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Sammanfattning
| foljande uppsats behandlas skolreformen om det fria skolvalets faktiska effekter pa

skolsegregationen och hur reformen forhaller sig till FN:s artiklar om ratten till utbildning.
Syftet med uppsatsen dar att prova hypotesen: Syftet med det fria skolvalet inte ar férenligt med
FN:s artiklar om ratten till utbildning. Hypotesen grundar sig i ett antagande om att det fria
skolvalet inte kan vara forenligt med FN:s artiklar om ratten till utbildning eftersom reformen
har bidragit till en 6kad skolsegregation. For att prova hypotesen kommer det undersokas hur
frihetsbegreppet tolkas i det fria skolvalet och i FN:s artiklar om rétten till utbildning. Genom
att jamfora de framtradande friheterna i respektive material, kommer det tydliggéras om
tolkningarna som framtrader &r forenliga med varandra eller ej. For att kunna synliggéra
tolkningar av frihet i materialet har ett analysverktyg utformats som bestar av fyra olika
definitioner av frihet. Definitionerna ar; negativ frihet, positiv frihet, kvantitativ frihet och
kvalitativ frihet. Analysverktygets struktur ar hamtad fran ett kapitel om libertarianism i Will
Kymlickas bok Contemporary political philosophy: an introduction. | kapitlet beskrivs negativ
frihet, kvantitativ frihet och kvalitativ frihet. Analysverktyget kompletteras med Amartya Sens
teori om formagor och funktioner, som utgor en definition av positiv frihet. Martha Nussbaums
vidareutveckling av Sens teori om formagor och funktioner, mer specifikt begreppet
kombinerade formagor, anvands ocksd for att komplettera den kvalitativa friheten.
Analysverktyget appliceras pa materialet for att synliggora vilka friheter som framtrader.
Argument for att en frihet & mer framtradande &n en annan frihet kommer att presenteras.
Uppsatsen slutsatser &r att det finns skillnad i vilka friheter som framtrader, varpa den framsta
skillnaden &r att en kvantitativ frinet framtrader i reformen om det fria skolvalet men inte i FN:s
artiklar om rétten till utbildning. Det resulterar i att hypotesen om att de bada kallorna inte &r

forenliga med varandra bekraftas.

Nyckelord: Frihet, utbildning, det fria skolvalet, ratten till utbildning, skolsegregation



Abstract

In this essay, the reform of the free choice of school and its segregated effects is dealt with in
relation to the UN articles of the right to education. The purpose of the essay is to test a
hypothesis, which is that the free school of choice is not consistent with the UN article of the
right to education. The hypothesis is based on the assumption that det free choice of school
cannot be consistent with the UN articles of the right to education since the reform has
contributes to increased school segregation. To test the hypothesis, the interpretation of the
concept of freedom will be examine in the free choice of school and in the UN articles of the
right to education. When the interpretation of freedom has been clarified, the interpretations
will be compared to see if they are consistent with each other. To clarifies the interpretation of
freedom, an analysis will be made with a theoretical instrument consisting of four definitions
of the concept of freedom. The definitions are negative freedom, positive freedom, quantitative
freedom, and qualitative freedom. The analytical instrument is inspired from a chapter about
libertarianism in Will Kymlicka’s book Contemporary political philosophy: an introduction,
where negative freedom, quantitative freedom and qualitative freedom are defined, the
analytical instrument is supplemented with Amartya Sen’s theory about capability and
functions, which constitutes a positive freedom. Martha Nussbaum’s further development of
Sens theory, the concept about combined capabilities, will also supplement the qualitative
freedom. The analytic instrument will be applied on the material to clarified which concepts of
freedom that appears. Several arguments will be presented about which freedom that appears
the most. The findings of the essay will conclude that one of the freedoms appears in the reform
of the free choice of freedom but not in the UN articles of the right to education, which is the
quantitative freedom. The conclusion will therefore be that the hypothesis that the free choice

of school is not consist with the UN articles of the right to education, is confirmed.

Keywords: Freedom, education, the free choice of school, the right to education, school

segregation



Innehallsférteckning

T 1 01 1=To [ 1 o OSSPSR 5
1.1, Syfte 0Ch frAgeStAlININGAr........ccveveeieeeeeeeeeeeeteecte ettt ettt aens 7
1.2.  Undersokningsmaterial 0Ch MELOM .........c.eecvieeiieiieiice e 7
1.3. Tidigare TOrSKNING ..cc.eoueeieiirtieiee ettt sttt sttt 10
L4, AVOEANSIINGAN ..eetitiiieieeiieteeteeie ettt ettt sttt et st ebe e b e s e s be s bt e st et e sbesaeeasebesbeeseennennennes 12
IO T B T 1Y o To Y1 o] AT PT SRR 12

2. Teoretiskt analySVEIKLY......couiiieiieceecee ettt et et ra e s e e re e s re e be e 13
2.1, NEQALIV TIINEL..c.eeeee ettt 13
2.2, POSITIV TIINEE ..ottt 15
2.3, RKVANLALIV FINET .o 16
2.4, RKVAITALIV FITNET ..o 17
2.5, SAMMANTAIINING. ... eeiiiieecie ettt et re e e e sneesreereenes 18

3. Analys av FN:s artiklar om ratten till utbildning ........ccccooevirieieninineeee, 19
3.1.  Syftet med utbildning enligt FN:s artiklar om rétten till utbildning..........c.ccoeeevevreneenennn. 19
3.2.  Den egna ratten att valja utbildning enligt FN:s artiklar om ratten till utbildning................. 22
3.3.  Diskrimineringsforbudets paverkan pa ratten till uthildning............ccccooveveeeveeeeceeceeeenee 24
3.4, SAMMANTAINING. .. ccteitiitiet ettt sb ettt e b e be b e se e e e nae e 26

4. Analys av det friad SKOIVAIET............ccooiiiiii e 27
4.1.  Syftet med det fria skolvalet enligt reformens forarbeten ..........cccoeeeveveeieececce e, 28
4.2.  Den egna ratten till att valja utbildning enligt Skollagen ............cccoeevevieveececcicecece e, 31
4.3. Ratten till en likvardig utbildning i SKOHAGEN .....cc.eeveiiriirieiiieeeeeee e 33
4.4.  Ansvaret i reformen om det fria SKOIValET.........ccooviieiinirieieeeee e 35
4.5, SamMMANTAtINING....ccciieiiee et e et e et e e sareesrreenes 38

5. DISKUSSION ...ttt b ettt st bt e bttt et b ettt s e bt b e ens 39
B.LL SHULSAES ..ttt bbbttt r e 43

RETEIENSTISTA ...ttt bbbttt s b s bt et et e sbesaeente st 46



1. Inledning

Skolsegregationen i Sverige tenderar att 6ka och reformen om det fria skolvalet anges som en
av forklaringarna till varfor (SOU 2020:28, s. 198). Det fria skolvalet introducerades i Sverige
ar 1991 och var en del av den nya reformeringen av skolan. Den nya reformeringen av skolan
innebar bland annat att det nu var mojligt att etablera fristdende skolor och med det, ocksa
mojligt for familjer att valja en annan skola &n den skola som ligger i familjens naromrade.
Narhetsprincipen var tidigare en del av den davarande skolreformen och styrde vilken skola
eleven skulle ga i (OECD, 2017, s. 22). En del av syftet med det fria skolvalet var att skapa en
okad social inkludering inom skolans verksamheter och att undvika en segregation av
elevsammansattningen och av bostadsomraden (OECD, 2015, s. 93). Saledes var en del av
ambitionen med det fria skolvalet att mojliggora for familjer att vélja obehindrat mellan
kommunens olika skolenheter for att motverka den skolsegregation som uppstod i foljd av
narhetsprincipen. Dagens forskningslage pavisar dock att det fria skolvalet snarare har okat
skolsegregationen &n minskat den (SOU 2020:28, s. 198).

Vilka ar da faktorerna som kan forklara varfor det fria skolvalet har 6kat segregationen inom
skolan? | SOU (2020:28, s, 198) framkommer det att en faktor som har pavisats kan forklara
det mer segregerade utfallet av reformen om det fria skolvalet &r familjens och
vardnadshavarens olika preferenser for vad som ar viktigt vid val av skola och att det skiljer sig
mellan olika familjetyper. Bland annat framkommer det att familjetyper som é&r
socioekonomiskt svagare tenderar att ha preferensen att det ar viktigt med en skola i naromradet
(SOU 2020:28, s. 198). En annan faktor som pavisats ar att familjer har olika forutsattningar
till att faktiskt utnyttja att de har ett fritt val att valja en annan skola &n den som &r belégen i
naromradet. Varfor olika familjer har olika forutsattningar till att gora ett fritt val forklaras med
foljande faktorer: Familjer har olika forutsattningar till att tillga information om hur det fria
skolvalet ska ga till, ekonomiska faktorer och att vardnadshavares val av skola oftast baseras
pa att elevsammansattningen ska ha liknande socioekonomisk bakgrund som familjen sjalv
(OECD, 2015, s. 95). Det fria skolvalet resulterar pa sa vis i en uppdelning av elever baserat pa
socioekonomisk bakgrund, vilket ocksa resulterar i en uppdelning av skolor dar vissa skolor ar
mer resurskravande och stélls infor stérre utmaningar an andra skolor. Konsekvenserna av det

fria skolvalet blir foljaktligen en segregerad skola och dar med ocksa en icke likvardig skola.

En segregerad skola, och darmed ocksé en icke likvardig skola, strider mot barnets ratt till
utbildning enligt flertal artiklar i FN:s konventioner, dar bland annat artikel 28 i

barnkonventionen. | artikel 28 framgar det att ” konventionsstaterna erkéinner barnets ritt till
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utbildning och i syfte att gradvis forverkliga denna rétt och pa grundval av lika méjligheter skall
de...”. Det belyser statens forpliktelser att erbjuda en likvirdig utbildning for alla barn. Men
vad innebéar egentligen en likvardig utbildning for alla barn? 1 SOU 1997:116 (se 11 kap., s .3)
framgar det vad som menas med pa grundval av lika mojligheter. Det framgar dels att eftersom
principen om lika mojligheter stadgas i den inledande delen av artikel 28 &r de andra stadganden
som framgar senare i artikeln beroende av att de ska ske pa grundval av principen om lika
mojligheter. Principen om lika méjlighet har ocksa tre aspekter var av den forsta innebar att det
ar ett forbud mot diskriminering inom skolan och ska l&sas tillsammans med UNESCO:s
konvention mot diskriminering inom utbildningen. I konventionen mot diskriminering inom
utbildning framkommer det att stater ar skyldiga att arbeta mot att diskriminering ska uppsta
inom skolvésendet. FOr det andra innebér principen om lika mojligheter att utbildningen ska
vara likvardig ndar det kommer till utbildningens kvalitet och den utbildningsméssiga
standarden. For det tredje ska staten se till sd att utbildning ar tillganglig pa ett hansynsfullt satt
for alla barn med sarskilda behov (SOU 1997:116, 11 kap., s. 3).

Sverige har saledes en forpliktelse att uppratthalla och sakerstélla barnets rétt till en likvardig
utbildning, pa grundval om principen om lika mojligheter, sedan signering och ratificering av
barnkonventionen. De internationella konventionerna utgor ett universellt ramverk for att
uppratthalla och sékerstélla de manskliga rattigheterna. Det ar utifran detta universella ramverk
som Sverige ska arbeta for att sdkerstalla, bland annat, ratten till utbildning (Regeringskansliet,
2011, s. 2). Att Sverige &r bunden till de manskliga rattigheterna i de internationella
konventionerna reglerar saledes forhallandet mellan staten och de enskilda individerna. Staten
ar skyldig att individen ska kunna atnjuta rattigheterna och ar ansvarig for att rattigheterna
accepteras. For att staten ska kunna uppfylla denna skyldighet, behover staten vidta atgarder
som tillgodoser rattigheterna. Sadana atgarder ska av regeringen sakerstallas genom bland annat

lagstiftning, undervisning och socialt stod (Regeringen 2001, s. 7).

Att staten ar forpliktad att sakerstélla de manskliga rattigheterna innebér saledes ocksa att staten
ar forpliktad till att sakerstalla individens frihet. Att ha ratt till de ménskliga rattigheterna
innebar ocksa att ha rétt till specifika friheter (Sen, 2005, s. 152). Ratten till utbildning innebéar
da exempelvis att ha friheten till att atnjuta en skola pa lika mojligheter, eller att fa valja den
skola som passa det individuella behovet bést. Precis som att ratten till utbildning ar en rattighet
ar det ocksa en frihet. Samma galler det fria skolvalet. Det innefattar en réttighet att fritt vélja
utbildning, men det &r ocksa en frihet. Problematiken kring det fria skolvalet kan darfor

centreras kring for vem det fria skolvalet egentligen &r en frihet och om alla individer har den
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reella mojligheten att atnjuta frineten som aterfinns i det fria skolvalet. Sverige har ett atagande
i och med ratificering av de internationella konventioner som reglerar rétten till utbildning att
skapa en skolreform som gor det majligt for alla barn att erhalla en likvardig utbildning. Det
fria skolvalet ar den skolreform som Sverige valt som ska sékerstalla det. Dock kan det pavisas
att det fria skolvalet 6kar skolsegregationen och skapar dar med en mindre likvard utbildning.
Med grund i detta ar det mojligt att problematisera om det fria skolvalet ar forenligt med FN:s
reglering av réatten till utbildning da reformen pavisats verka pa ett ojamlikt sétt i och med de

segregerande effekter.

1.1.  Syfte och fragestallningar
Uppsatsens syfte grundar sig i en grundhypotes, vilken ar att syftet i det fria skolvalet inte ar
forenligt med FN:s artiklar om rétten till utbildning. Syftet med uppsatsen &ar darfér att prova
denna hypotes. Hypotesen ska provas genom att undersoka vilken tolkning av frihet som
aterfinns i FN:s artiklar om réatten till utbildning och vilken tolkning av frihet som aterfinns i
det fria skolvalet. Detta for att sedan se om friheten i det fria skolvalet ar foérenlig med friheten
i FN:s artiklar om rétten till utbildning. Huvudfragestallningen som uppsatsen syftar till att
undersoka blir darfor ar tolkningen av frihet i det fria skolvalet forenligt med tolkningen av
frihet i FN:s artiklar om réatten till utbildning? Det ska besvaras med hjalp av foljande

fragestallningar:

Vilken tolkning av frihet finns representerade i materialet kring det fria skolvalet respektive i

materialet kring FN:s artiklar om ratten till utbildning?
Vilka argument finns for och emot att tolkningarna av frihet ar forenliga med varandra?

1.2.  Undersokningsmaterial och metod
For att besvara uppsatsens syfte kommer den forsta delen av undersokningsmaterialet besta av
FN:s artiklar om rétten till utbildning. De artiklar som kommer att anvéandas for att askadliggora
frihetsbegreppet ar artikel 26 i den allmanna forklaringen om de manskliga rattigheterna, artikel
13 i den internationella konventionen om ekonomiska, sociala och kulturella réttigheter
(ICESCR) och i artikel 28 i den internationella konventionen om barnets rattigheter
(barnkonventionen). Diskrimineringsforbudet, som regleras i alla de aktuella konventionerna
och som har en paverkan pa hur artiklarna ska tolkas, kommer ocksd vara en del av
undersokningsmaterialet. For att avgransa undersékningsmaterialet kommer relevanta delar av

FN:s artiklar om ratten till utbildning att presenteras och analyseras.



Den allménna forklaringen om de manskliga réttigheterna ar inte en juridiskt bindande
konvention for de stater som signerat, dock innebar det moraliska atagande for de aktuella
staterna (Svenska FN-forbundet, 2019). Konventionen och artiklarna kan déarfér anvandas som
en moralisk fingervisning for vad ratten till utbildning kan innebéra och vilken tolkning av
frihet som det kan ges uttryck for. Till ICESCR har Sverige anslutit sig till genom signering
och ratificering och darfor &r konventionen juridiskt bindande. Samma sak galler
barnkonventionen. Att anvénda FN:s artiklar om rétten till utbildning som en del av
undersokningsmaterialet ar av vikt for att kunna synliggora tolkningar och forstaelser for hur
frihetsbegreppet kommer till uttryck, for att sedan kunna jamféras med den andra delen av

undersokningsmaterialet.

Den andra delen av undersokningsmaterialet kommer besta av lag och forarbeten till det fria
skolvalet, det vill séga av skollag (2010:800) och forarbeten till lagen och specifikt till det fria
skolvalet. Forarbetena till det fria skolvalet ar proposition 1991/92:95 Om valfrihet och
fristéende skolor och i proposition 1992/93:230 Om valfrihet i skolan. For att avgransa
undersokningsmaterialet kommer relevanta delar av skollagen och dess forarbeten att
presenteras och analyseras. De kapitel och paragrafer i skollagen som kommer presenteras ar
10 kap. 308 SkolL dar vardnadshavarens ratt att onska vid vilken skolenhet barnet ska placeras
regleras. 1 kap. 88 och 98 SkolL regleras det att alla barn ska ha lika tillgang till utbildning. 1 1
kap. 88 SkolL hanvisas det ocksa till diskrimineringslagen (2008:567) dar det finns reglerat att
utbildning inte ska bidra till diskriminering samt att utbildningsomradet ska framja lika
rattigheter for alla. | forarbetena; proposition 1991/92:95 Om valfrihet och fristaende skolor
och i proposition 1992/93:230 Om valfrihet i skolan, har hela forarbetena och all text bearbetats,
men det som kommer presenteras och anvandas i uppsatsen ar den text som handlar om vad
valfriheten i skolan innebar och delar som erbjuder en tolkning om ger en forstaelse for hur
frihneten kommer till uttryck. Anledningen till att underséka lag och forarbeten till det fria
skolvalet &r for att skildra hur friheten definieras i materialet. Att undersoka forarbeten blir
sarskilt relevant da det kan ge en skildring av vad som var tanken bakom reformen av det fria

skolvalet.

Det presenterade materialet utgor en grund i att kunna besvara uppsatsen syfte, vilket ar att
undersdka om tolkningen av frihet i det fria skolvalet ar férenligt med tolkningen av frihet i
FN:s artiklar om ratten till utbildning. For att besvara syftet kommer det &ven behdvas ett
teoretiskt ramverk som erbjuder flera olika forstaelser av frihet. Genom att redogéra for olika

forstaelser av frihet, ar det sedan mojligt att jamfora de olika forstaelserna av frihet. De olika
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forstaelserna av frihet kommer att utgora ett teoretiskt analysverktyg som kommer appliceras
pa undersokningsmaterialet for att sedan se vilken eller vilka forstaelser av frihet som

framtrader, hur de forhaller sig till varandra och om de ar férenliga eller ej.

For att kunna utforma ett analysverktyg som bestar av olika forstaelser av friheter kommer
grunden for analysverktyget utgoras av olika teoretiska forstaelser av frihet. 1 Will Kymlickas
(2002) bok Contemporary Political Philosophy — An Introduction presenterar han en Kritisk
analys av flertal politiska filosofier med fokus pa amnen som rattvisa, samhéllet och frihet,
vilket gor boken relevant for uppsatsens amne. Ett av bokens kapitel tillagnar Kymlicka (2002)
libertarianismen. | kapitlet aterfinns det en struktur som jag tagit avstamp fran i utformandet av
uppsatsens analysverktyg. En struktur bestaende av en kvantitativ och en kvalitativ frihet. Dessa
definitioner av frihet utgor tva skilda forstaelser av vad frihet kan innebéara for individen. Utover
kvantitativ och kvalitativ frihet ar det ocksa majligt att urskilja en tredje forstaelse av frihet i
Kymlickas (2002) kapitel om libertarianism, vilken &r den negativa friheten. For att utgora ett
rattvist analysverktyg som erbjuder en skala av olika forstaelser av frihet behovs darfor ett
teoretiskt komplement som erbjuder en forstaelse av positiv frihet. En teori som kan erbjuda en
positiv frinet &r Amartya Sens teori om formagor och funktioner. Utdver Sens bidrag med
forstaelse av positiv frihet i analysverktyget kommer dven teorin om férmagor och funktioner
att komplettera den kvalitativa friheten, dock utifran Martha Nussbaums perspektiv och
tolkning. Det kan fanga den reella formagan och den faktiska mojligheten till att uppna den
livsstil som onskat. Det kan erbjuda en vardefull tolkning av frihet i relation till uppsatsens
problemformulering, vilken ar den faktiska formagan till att atnjuta friheten i det fria skolvalet.
Utan Sens och Nussbaums bidrag till uppsatsen kan den individuella formagan till att ta del av
det fria skolvalet vara svar att identifiera och analysera. Vad dessa teorier och begrepp innebér

presenteras vidare i uppsatsen andra kapitel.

Det teoretiska analysverktyg som utformas kommer, genom att appliceras pa
undersokningsmaterialet, synliggdra vilken tolkning av frihet som finns i det aktuella
materialet. Genom att applicera analysverktyget kommer argument for och mot de olika
forstaelserna av frinet formuleras. Varfor en del av undersokningsmaterialet anses vara en viss
forstaelse av frihet och inte en annan. Uppsatsens metodologiska utgangspunkt blir darfor en
argumentationsanalys. Da analysarbetet kommer gd ut pd att ocksd granska en méangd
undersokningsmaterial for att fa fram den dolda forstaelsen av frihet blir uppsatsen metod ocksa
en kvalitativ textanalys. Det som karaktériserar en kvalitativ textanalys ar att den syftar till att

analysera vissa utvalda delar av ett undersokningsmaterial och att det som efterforskas
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synliggdrs genom noggrann lasning av materialet med hjalp av ett analysverktyg (Eliasson
et.al., 2017, s. 211). Den metodologiska utgangspunkten blir darfor en kvalitativ textanalys i

kombination med en argumentationsanalys.

1.3.  Tidigare forskning
Uppsatsen problemformulering tar sitt avstamp i ett forskningsomrade som behandlar
tolkningar av frihet och hur utbildningen &r reformerad. Féljande avsnitt kommer bérja att
redogora for det befintliga forskningsomradet gallande den svenska utformningen av
utbildning, féljaktligen reformen om det fria skolvalet. Inom detta forskningsomrade ar antalet
studier manga till antalet. Det finns ocksd mycket forskning som befaster att det fria skolvalet
i Sverige kan ha segregerade effekter, vilket & en utgangspunkt for uppsatsens
problemformulering. Reformens segregerade effekter pavisas bland annat i Kajsa Yang Hansen
och Jan-Eric Gustafssons (2016) studie om det fria skolvalets faktiska utfall. | studien pavisas
foljaktligen att den svenska skolreformen har segregerade effekter, vilket ar motsatsen till vad
reformen skulle syfte till (Yang Hansen & Gustafsson, 2016, s. 23). Det finns ocksa
internationella studier som beféaster att skolreformer med liknande struktur som i det fria
skolvalet, kan ha segregerade effekter. I en studie av Muset (2012) utfardad fér OECDE framgar
det ocksa att en skolreform som innebér att vardnadshavaren behdver gora ett aktivt skolval
resulterar i en mer segregerad skola. En skolreform som innefattar ett aktivt skolval far
konsekvenserna att valutbildade vardnadshavare och familjer, som har det battre stallt
socioekonomiskt, &r de som faktiskt drar nytta av skolvalet och kan har forutsattningarna till att
forvalta det positiva aspekter av det fria skolvalet (Muset, 2012, s. 35). Forfattaren (2012, s. 35)
till studien poéngterar att reformer som det fria skolvalet inte erbjuder lika méjligheter for alla
utan framst for de som har forutsattningarna till att faktiskt utnyttja det. Bade den nationella
och den internationella studien fokuserar pa vilka faktorer som ligger till grund till att vissa
familjetyper nyttjar skolvalet, medan andra familjetyper inte gor det. Ingen av studierna
problematiserar de faktum att det kan tdnkas finnas en diskrepans mellan en skolreform som
det fria skolvalet och dess segregerade effekter, och ratten till en jamlik utbildning som stadgas

i FN:s internationella konventioner.

Olika forstaelser av frihet &r en grund i uppsatsen utférande. Darfor ar det relevant att se vad
den aktuella forskningen séger om friheten i det fria skolvalet och i FN:s artiklar. N&r det
kommer till hur friheten yttrar sig i rétten till utbildning beskriver Weishart (2016, s. 961-962)
att det finns tva olika yttringar av frihet. Den forsta yttringen ar nar vardnadshavaren stalls infor

ett sjalvstandigt och aktivt val av ett antal skolor, pa vilket ar negativ frihet da det ar frihet utan
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nagon kontroll av staten. Det skulle kunna kopplas till att reformen om det fria skolvalet
m0ojliggor detta. Den andra yttringen grundar sig i att ratten till utbildning ar en rattighet som
barnet gor ansprak pa av staten, vilket resulterar i positiv frihet da det ar frihet till nagot med
hjéalp av staten (Weishart, 2016, s. 192).

Det som beskrivs i ovan artikel befast dven i andra studier och av andra forfattare, bland annat
av Cateano Pimentel (2006, s. 5) som beskriver hur rétten till utbildning och utbildningen i
praktiken ar internationellt erkdnns som en vég till den individuella friheten. Den individuella
friheten anses viktig i ett fritt demokratiskt samhélle du det forutsatter att individen ska k&nna
sig fri att valj, tdnka och att uttrycka sig sjalva. Ratten till utbildning &r beroende av positivt
agerande av aktorer, dar ibland av skolan, av larare och av aktorer. Det &r statens ansvar att
forste dessa positiva ageranden for att sakerstélla att manniskorna under dess jurisdiktion forses
med en jamlik utbildning. Dock kan ratten till utbildning ocksa kopplas till en negativ rattighet,
alltsa en rattighet som sakerstaller frihet. Detta da ratten till utbildning skapar en viss del av
autonomi och individuell frihet infor staten och dess institutioner genom rétten att vélja
utbildning (Pimentel, 2006, s. 5).

Hur friheten stipuleras i FN:s artiklar om ratten till utbildning finns det bevisligen flertal studier
pa. Det som framgar i studierna ar ocksa att det &r varje stats ansvar att stadga en skolreform
som mojliggor att den individuella frineten faktiskt uppfylls. Dock ar det svart att finna
forskning som behandlar friheten i det fria skolvalet och vilken frihet det &r som yttras i den
exempelvis. Det ar mojligt att hitta forskning som tar upp liknande strukturer som gar att
aterfinna i det fria skolvalet, kopplat till frihet. Tilky och Barret (2011, s. 7) menar att nar ett
utbildningssystem utvérderas bor det inte enbart utvarderas utifran larare, antal timmar i
klassrummet eller undervisningsmaterial. Nar utbildningssystem utvérderas bor det ocksa tittas
pa villkoren for att utbildas och de positiva och negativa friheter som dessa villkor innehaller
och hur en blir utbildad stottar vad varje ménniska har anledning till att faktiskt vardera som
vardefullt. Utbildningen ska saledes inte enbart bidra till en jamlikhet i resurser eller resultat.
Utbildningen ska ocksa bidra till vilka forutsattningar den ger till att ta vara pa de
grundlaggande friheter i individerna sjélva (Tilky & Barret, 2011, s. 7). Dock sa beror det inte

det fria skolvalet precist.

Ratten till utbildningen &r den rattighet som &r mest forankrad av alla socioekonomiska

rattigheter och ar representerad i tre fjardedelar av alla varldens konstitutioner (Weishart. 2016,

s. 923). Syftet med rattigheten ar att skydda barnets frihet och barnets ratt till jamlik behandling

nér det kommer till att vara beréttigad en utbildning, detta hédvdar Joshua E. Weishart (2016, s.
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917) i sin artikel Reconstituting the Right to Education. Dock stéller sig Weishart (2016, s. 917)
sig kritisk till att reformen kring ratten till utbildning lever upp till dess konstitutionella syfte
att skapa en frihet till utbildning och en jamlik utbildning. Att rattigheten inte lever upp till sitt
syfte i nationella skolenheter exemplifieras av faktumet att det ar statens skyldighet att skydda
barnet fran ojamlik utbildning inte uppratthalls nar det sker en skolsegregation baserar pa etnisk
tillhrighet (Weishart, 2016, s. 956). Forfattaren menar saledes att statens oférmaga till att

undvika en skolsegregation inte lever upp till alla barns ratt och frihet till jamlikutbildning.

Den forskning som handlar om det fria skolvalet i forhallande till FN:s artiklar om rétten till
utbildning handlar framst om de segregerade effekterna som reformer som det fria skolvalet
kan ha. Dock &r det inte lika forekommande att det sker en jamforelse mellan det fria skolvalet
och det som stadgas i det fria skolvalet. Friheten i FN:s artiklar har undersokt i forskning, dock
inte for att jamfora den med friheten i det fria skolvalet. Min uppsats erbjuder darfor sétt att
jamfora hur det fria skolvalet forhaller sig till FN:s artiklar om ratten till utbildning, genom att
jamfora det fria i bade det fria skolvalet och i FN:s artiklar om ratten till utbildning. Min uppsats
forhaller sig till nutida forskningslaget genom att ta avstamp i det som flertal studier redan
befast. Namligen att det fria skolvalet kan ha segregerade effekter, att FN:s artiklar om ratten
till utbildning skapar individuell frihet pa olika visa och att det ar upp till varje stats stadgande

av skolreform att avgora huruvida den individuella friheten uppfylls.

1.4.  Avgransningar
Uppsatsens problemformulering kan tinkas beréra @mnen och fragestéillningar som &r av
allmant intresse men som det inte finns utrymme for att behandla i uppsatsen. En fraga som har
kommit upp under arbetets gang ar vardnadshavarens rtt att valja utbildning kontra barnets ratt
till att vélja utbildning. Har kan det finnas en diskrepans mellan artiklar i de internationella
konventionerna, dér bland annat barnkonventionen stipulerar barnets som rattighetssubjekt men
i konventionen om de ekonomiska, sociala och kulturella réttigheterna stipuleras
vardnadshavaren som de rattighetssubjekt nar det kommer till att ha ratten att vélja utbildning.

Valet har gjorts att inte behandla fragan nagot djupare eller mer analyserande i uppsatsen.

1.5. Disposition
Uppsatsen &r indelad i fem kapitel. Det forsta kapitlet syftar till att presentera och tydliggéra
uppsatsen problemomrade, syfte och fragestallningar. Vidare i det forsta kapitlet ges en kort
introduktion till undersokningsmaterialet och det teoretiska ramverket som utgor uppsatsen

analysverktyg. | samband med det presenteras det en metodreflektion. Déarefter foljer ett avsnitt
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som presenterar tidigare forskning och hur uppsatsen forhaller sig till det forskningslage som
finns. Det forsta kapitlet avslutas med avgransningar och sedan denna disposition. | det andra
kapitlet presenteras uppsatsen teoretiska analysverktyg vilket kommer vara uppdelat efter
negativ frihet, positiv frihet, kvantitativ frihet och kvalitativ frihet. Det tredje kapitlet bestar av
en analys av den forsta delen av undersokningsmaterialet, det vill siga en analys av FN:s artiklar
om rétten till utbildning. Kapitlet kommer vara uppdelat efter gemensamma teman som hittats
i materialet om FN:s artiklar om ratten till utbildning. Det fjarde kapitlet kommer dér efter besta
av en analys av den andra delen av undersokningsmaterialet, det vill sdga lag och forarbeten till
det fria skolvalet. Kapitlet kommer ha samma struktur som det tidigare analyskapitlet och vara
uppdelat efter teman. | det femte och uppsatsen sista kapitlets kommer det som framkommit i
analysen att diskuteras. Fokus kommer ligga pa att diskutera om uppsatsen hypotes har
bekréftats eller dementerats och vad det innebér. Diskussion kommer mynna ut i uppsatsens
slutsatser och antingen ett bekréftande eller dementerande av uppsatsen hypotes.

2. Teoretiskt analysverktyg

Avsikten i foljande kapitel &r att utforma ett analysverktyg som ska synliggoéra vilka tolkningar
av frihet som finns i uppsatsens undersokningsmaterial, det vill sdga forarbeten och lag till det
fria skolvalet och FN:s artiklar om rétten till utbildning. Darfor kommer fyra olika definitioner
av frihet att presenteras. Dessa &dr negativ frihet, positiv frihet, kvantitativ frihet och kvalitativ

frihet. De fyra definitionerna av frihet utgér uppsatsen analysverktyg.

2.1.  Negativ frihet
Den forsta komponenten i uppsatsens analysverktyg ar negativ frihet. Negativ frihet ar tydligt
framtradande i libertarianismen, varpa uppsatsens anvandning av negativ frihet kommer att
hamtas. Denna forstaelse av frihet kommer anvandas i analysverktyget for att redogdra om
friheten i det fria skolvalet eller friheten i FN:s artiklar om ratten till utbildning &r i forenliga,

utifran de tolkningar av frihet som framtréader.

En definition av vad negativ frihet innebar gar att aterfinna i Isaiah Berlins essa Two Concepts
of Liberty (1958) i vilken han definierar bade negativ och positiv frihet. Negativ frihet menar
Berlin (1958, s. 156) handlar om att inte bli hindrad av andra att utrétta det individen vardeséatter
att gora, ju mindre hindrad du blir desto mer frihet har du. Negativ frihet innebar saledes
franvaron av att bli hindrad fran att handla enligt egen vilja. Statens position i enlighet med
negativ frihet ar darfor att skydda individen fran att vara begransad fran att agera enligt sin egen

sjalvbestammanderatt. Genom att komplettera Berlins definition av negativ frihet med
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libertarianismens definition av negativ frihet kan det ges en ytterligare forklaring till hur negativ

frihet kan verka for individen.

| libertarianismen associeras negativ frihet en privat dganderatt och en fri marknad. En fri
marknad involverar mer individuella frihet for manniskan an vad en marknad som begréansas
av staten gor (Kymlicka, 2002, s. 138). Detta forhallningssatt till negativa frihet innebar att
staten ska skydda individen fran begransningar av en privat dganderatten eller av en fri
marknad. Om staten inte skyddar individen fran begransningar skulle det minska den
genomsnittliga friheten, eftersom individen skulle bli hindrad till att utéva sin
sjalvbestdmmanderatt. Darfor innebdr det att en obegrédnsad privat dganderdtten och en

obegrénsad fri marknad skapar individuella friheter (Kymlicka, 2002, s. 148).

| Berlins (1958, s. 158) definition av negativ frihet framgar det att gransen fér nar en individ
kan bli begransad fran att handla enligt sin sjalvbestammande rétt ar skiftande. Det vill saga, i
vilken man staten ska skydda manniskan fran att bli begransad ar olika. For att tydligt pavisa
vart en libertarian skulle dra gransen for statens inblandning &r det mojligt att hérleda till
foljande citat av Rober Nozick (1974) fran hans bok Anarchy, State and Utopia:

”Our main conclusions about the state are that a minimal state, limited to the narrow functions of
protection against force, theft, fraud, enforcement of contracts, and so on, is justified; that any
more extensive state will violate persons ‘right not to be forced to do certain things, and is

unjustified; and that minimal state is inspiring as well as right” (Nozick, 1974, s. ix).

Utifran libertarianismen ska gransen for statens inflytande foljaktligen dras sa att statens
uppgifter omfattar ett skydd mot vald, stold, bedrageri, verkstallandet av kontrakt och sa vidare.
Det vill sdga att statens uppgift ar att skydda individer fran hot och vald samt att gora ett
minimalt avtryck i samhallsstrukturen. De andra aspekterna av livet ska manniskan vara
obehindrad till att handla fritt. Nozicks definition av ndr individen kan bli begrédnsad av staten
fungerar som en illustration Over nér det &r forsvarbart av staten att begransa individen och &r

mojlig att koppla till andra friheter som definieras i analysverktyget.

| relation till uppsatsen problemomradet och syfte kommer negativa frihet anvéands i just
termerna om statens ansvar att skydda individen fran att begransas och darmed majliggora
individens sjalvbestdammanderétt och fria handlande. Analysverktygets definition av negativ

frihet utgors darfor av statens ansvar gentemot individen.
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2.2. Positiv frihet
Sa som en motvikt till negativ frinet kommer en komponent i analysverktyg besta av positiv
frihet. Amartya Sen erbjuder en definition av frihet som ar férdelaktig for uppsatsens syfte och
som kan anses vara av en positiv karaktar. Enligt Berlin (1958, s. 155) betyder den positiva
frineten mojligheten och formagan till att leva det liv som individen vérdesétter. Berlin (1958,
s. 155) gor en distinktion mellan att ha méjligheten att géra nagot individen vardesatter och att
ha den faktiska formagan till att gora nagot individen faktiskt vardesatter. En positiv frihet
mojliggor den faktiska formagan att gora det som individen vardesatter att gora (a.a., s. 155). |
Sens teori om férmagor tar sig resonemanget om friheten i uttryck pa liknande satt. | Sens teori
anvander han sig av begreppet formagor och funktioner. En funktion ar de saker som en individ
vardesatter att gora eller att vara, allt fran att vara matt eller att vara en aktiv medlem i
samhallslivet (a.a., s. 107-108). Férmagan blir darfor den mojliga faktiska friheten till att uppna
olika kombinationer av de funktioner som den enskilda individen vérdesétter. Ordet mojliga ar
kursiverat for att det &r har det blir sérskilt relevant for uppsatsens syfte. Varje individ har olika
faktiska mojligheter, eller olika mojlighetsrum som Sen (2002, s. 108) uttrycker det, till att
uppna de funktioner som individen vardesétter. Det ar saledes den faktiska formagan som utgor
den positiva friheten, majligheten, till att uppna den funktion eller livsstil som individen

vardesatter.

Positiv frihet kan ocksa tydliggoras i Sens (2001, s. 97-98) resonemang om det sociala och
individuella ansvaret kontra statens och de politiska institutionernas ansvaret. Ett socialt och
individuellt ansvar ar vanligare i stater som inte exempelvis har tillganglig sjukvard genom
skattesystem for alla, dar tillgangen till sjukvard &r ett ansvar individen sjalv har att bekosta. |
jamforelse med stater som har en sjukvard som ar tillganglig for alla, oavsett det egna ansvaret,
genom ett beskattningssystem (a.a., s. 98). Utifran detta ar det mojligt att harleda positiv frihet
till en valfardsstat dar staten vidtar atgarder for att forse individen med férmagor, medan det
andra alternativet ger individen fortroendet men ocksa ansvaret att sjalv sorja for sina formagor,

vilket ar i linje med en negativ frihet.

| relation till uppsatsen syfte blir denna definition av positiv frihet relevant da det synliggor
statens forpliktelse att tillgodose individen med ett samhéllssystem med den individuella
mangfalden i och de sociala omstandighetens betydelse. Det blir ocksa relevant da, i motsats
till den negativa friheten, nér en stat forsoker mojliggora en positiv frinet kan det skapa en

forutsattning for staten att skapa en struktur dar individens faktiska formagor sakerstalls.

15



2.3.  Kvantitativ frihet
Forutom utifran en forstaelse av positiv och negativ frihet, kan frihet ocksa forstas utifran en
kvantitativ och kvalitativ frihet. Som det ovan redogjorts for handlar negativa frihet kortfattat
om att ha staten ska skydda individen fran begransar friheten och positiv frihet innebéar kortfattat
att staten ska tillgodose individen med forutsattningarna att uppna faktiska mojligheter. For att
kunna gora en analys av undersokningsmaterialet och for att kunna besvara syftet krdvs det fler
variabler utdver negativ och positiv frinet. Darfér kommer begreppet kvantitativ frihet

presenteras nedan.

Att se pa frihet ur ett kvantitativt, eller ur ett neutralt, perspektiv innebér att frihet mats
kvantitativt i antalet mojliga handlingsalternativ som ar tillgangliga for individen. Det betyder
att ju fler mojliga handlingsalternativ som &r tillgéngliga, desto friare &r manniskan (Kymlicka,
2002, s. 143). Detta bor da innebéra att ju fler handlingsalternativ som blir férhindrade, som
inte &r tillgangliga, for individen da innebar att individen berévas pa sin frihet och anses mindre
fri. Vidare sa foresprakar den kvantitativa friheten neutrala friheter, dar av att den ibland kallas
for den neurala friheten, dar alla friheter ar vérda lika mycket och darfor inte kan rangordnas
efter annat an det alternativ som ger flest antal friheter (a.a., s. 143). Kymlicka (2002, s. 143)
exemplifierar hur den kvantitativa friheten skulle fungera i praktiken genom att stélla
religionsfriheten mot en obehindrad reglering av trafiken. I exemplet skulle en obehindrad och
icke-reglerad trafik utan trafikregler gora individen mer fri da individen skulle paverkas fler
antal ganger, och ges fler antal mdjliga handlingsalternativ, dn av religionsfriheten.
Religionsfriheten ar nagot som individen skulle paverkas av de ganger de faktiskt skulle utéva
religionen, vilket kan antas ar farre ganger dan vad individen paverkas av en obefintlig
trafikreglering (a.a., s. 143). I Kymlickas exempel blir det tydligt att det inte ar vérdet i
rattigheten som &r avgorande i hur fri individen &r utan vilken rattighet som erbjuder mest antal

friheter.

Den kvantitativa friheten varderar individens frihet alltsa av antalet friheter. | relation till
uppsatsens undersokningsomrade skulle detta kunna appliceras pa det sattet att analysera vilka
politiska reformer eller stadgar som erbjuder individen mest antal friheter. P4 samma sétt skulle
det ga att applicera pa FN:s artiklar om ratten till utbildning. Ska utformningen erbjuda sa
manga friheter som mojligt. Eller, erbjuder utformningen av undersékningsmaterialet en sa
vardefull frihet som mojligt, vilket ar nagot som kommer hanteras i nastkommande del av detta

teoriavsnitt.
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2.4. Kvalitativ frihet
Den kvantitativa friheten som ocksa kallas for den neutrala friheten grundas i att antalet frihet
ar det som avgor nar individen ar som mest fri. Pa sa satt ar alla friheter ocksa neutrala, eftersom
det ar matbart. For att skapa ett objektivt analysverktyg behover vi en forstaelse av frihet som
erbjuder motsatsen, foljaktligen att inte alla friheter ar neutrala friheter. Darfor presenteras
nedan den kvalitativa friheten.

Den kvalitativa friheten, eller meningsfull frihet, ar ett begrepp hamtat fran Kymlickas (2002)
kapitel om libertarianismen och tar sitt avstamp i vikten av vérdet i en frihet dar vardet avgors
i om det finns en meningsfull betydelse bakom friheten. Det vill sdga, ar friheten meningsfull
for individen, &r det &r frinet som genererar i en mer maximal frihet. Den meningsfulla
betydelsen bakom friheten avgors i relation till hur viktig friheten &r for manniskan i relation
till manniskans intressen och syften (Kymlicka, 2002, s. 145-146). Om den kvalitativa friheten
ska appliceras pa det Kymlickas exempel angaende religionsfrineten kontra obehindrad
trafikreglering, skulle religionsfrineten prioriteras framfor att vara obehindrad i trafiken
eftersom att vara obehindrad i sitt religionsutdvande anses vara mer meningsfullt for ménniskan
(Kymlicka, 2002, s. 145). | en kvalitativ frihet anses vissa friheter vara viktigare &n andra och
att det darfor inte ar relevant att méata antalet rattigheter enligt ett kvantitativt forhallningssatt.
Det som blir intressant i den kvalitativa friheten ar hur det ska avgéras vad som &r en
meningsfull rattighet och om det ar hallbart att det ar upp till varje enskild individ. For att vara
fruktbart i relation till uppsatsen undersokningsfraga och problemformulering, behéver
individens faktiska mojligheter till att uppna det den sjalv vardesatter som meningsfullt tas i

beaktning och finnas med i analysverktyget.

En teori som passar in i den kvalitativa terminologin och som kan goéra den kvalitativa friheten
annu mer applicerbar pa uppsatsens problemomrade ar ater igen Sens teori om formagor och
funktioner. Teorin kan fanga individens egen formaga till att uppna det som individen anser
kvalitativt meningsfullt. Som ovan beskrivet under den positiva frineten ar funktioner det som
individen vardesétter att gora eller att vara (Sen, 2002, s. 107). En individs funktioner &r dar
med, likt i ursprungsbeskrivningen av kvalitativ frihet, en subjektiv beddmning. Likt en individs
formaga, ar nagot subjektivt. Det som kan tankas fattas i det ursprungliga resonemanget om
kvalitativ frihet & hur det som individen anses meningsfullt ska uppnas, med individens
forutsattningar i atanke. Det ar relevant i ljuset av uppsatsens syfte och problemomrade da
syftet ar att synliggora individens faktiska mojlighet till att atnjuta friheten i det fria skolvalet.

Syftet ar inte enbart att synliggora den frihet som individen anser ar vardefull eller meningsfull
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utan ocksa den faktiska méjligheten att utnyttja friheten. Och vad som kravs for att en individ
ska ha majlighet till den faktiska formagan att uppna de alternativa kombinationer av funktioner
som individen véardesatter. Darfér kommer Martha Nussbaums resonemang om kombinerade
formagor att ytterligare komplettera detta analysverktygs definition och anvandning av den

kvalitativa friheten.

Nussbaums resonemang om statens ansvar for kombinerade formagor. Nussbaum liknar
formagor med det rattigheter som star stadgade och menar att det &r statens roll att tillgodose
medborgarna med ratt forutsattning for att upp na onskade formagor (Nussbaum, 2010, s. 70—
71). Statens ansvar eller de yttre faktorernas paverkan pa individens formaga att uppna
funktioner synliggors ocksa de begreppet kombinerade formagor. Kombinerade férmagor ar
kombinationen av inre formagor, inre formagor ar de formagor som individen utvecklas i takt
med mognad och med yttre paverkan, och tillgangen till yttre lampliga forhallanden for
utévande av funktioner. En kombinerad formaga kraver saledes individens inre formaga och att
de yttre omstandigheterna mojliggor den inre formagan att utvecklas som leder till utévandet
av olika funktioner (Nussbaum, 2010, s 85). Detta innebér saledes att oavsett om individen har
den inre formagan till att uppna en frihet, ar individen beroende av att den yttre miljon mojliggor
utévandet. Det som blir extra fruktbart for uppsatsen problemformulering blir den yttre paverka

pa individens formaga att faktiskt utdva sina funktioner.

2.5.  Sammanfattning
Uppsatsen analysverktyg bestar av ovan definitioner av negativ frihet, positiv frihet, kvantitativ
frihet och kvalitativ frihet. Varje komponent innefattar en enskild del av analysverktyget och
ringa in olika uppfattningar om hur individen ska erhalla maximalt med frihet. Det som
sarskiljer frinetstolkningarna at ar hur individen ska erhalla maximalt med frihet. Det ar mojligt
att sasmmanfatta det foljande. 1 en negativ frihet erhaller individen frihet nar staten skyddar
individen fran att individens sjalvbestammande ska begransas, av staten eller av nagon annan
individ. I en positiv frihet ska staten mojliggora for individen att na de funktioner som vardesatts
samt att det finns en hansyn till individens formagor fran statens sida. | en kvantitativ frihet ar
individen som mest fri niar s& manga friheter som majligt &r tillgangliga. 1 en kvalitativ frihet
tillgodoses individen med de friheter som anses meningsfulla. Detta i kombination med att ett
hansynstagande till individens faktiska formagor och hur yttra omstandigheter majliggor
individens formaga att verka i forman for det som anses meningsfullt. | kommande avsnitt
kommer analysverktyget appliceras pa undersokningsmaterialet for att se vilken eller vilka av

dessa friheter som ar framtradande.
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3. Analys av FN:s artiklar om ratten till utbildning

Foljande kapitel kommer besta av en analys av den forsta delen av undersokningsmaterialet,
vilket & FN:s artiklar om ratten till utbildning. Ratten till utbildning regleras i artikel 26 i den
allmanna forklaringen om de ménskliga réttigheterna, artikel 13 och 14 i ICESCR samt i artikel
28 och 29 i barnkonventionen. Kapitlet kommer vara uppdelat i avsnitt baserat efter
gemensamma amnen som aterfunnits i alla FN:s artiklar om ratten till utbildning. Det fria
skolvalet, vilket &r den andra delen av undersdkningsmaterialet, kommer analyseras i ett separat
kapitel. Anledningen till det &r att eftersom syftet med uppsatsen ar att se om friheten i det fria
skolvalet ar forenligt med friheten i FN:s artiklar om réatten till utbildning och huvudfragan i
uppsatsen ar att redogdra for tolkningen av frihet i respektive delar av materialet, delas
uppsatsens analysdel upp i tva kapitel baserat pa att materialet bestar av tva separata
materialkallor. Nedan kommer valda delar av artiklar om rétten till utbildning tolkas med hjalp

av det teoretiska analysverktyget.

3.1.  Syftet med utbildning enligt FN:s artiklar om rétten till utbildning
Att analysera hur syftet med utbildning beskrivs i FN:s artiklar med réatten till utbildning ar
relevant for att forsta FN:s syn pa utbildning. Genom att undersoka syftet med utbildningen i
FN:s artiklar ger det en forstaelse for vad FN faststallt ar viktigt i upprattandet av utbildning.
Att analysera syftet och fa fram vilka friheter som framtrader ar ocksa relevant for att besvara

uppsatsens syfte.

Vad syftet med utbildning enligt FN:s artiklar om ratten till utbildning beskrivs vara, ar relativt
liknande i alla de artiklar som utgor denna del av undersokningsmaterialet. | artikel 26 framgar
det att varje manniska har rétt till utbildning och utbildningen ska syfta till att starka respekten
for de manskliga rattigheterna och de grundlaggande friheterna. 1 13 i ICESCR framgar det, likt
foregaende artikel, att varje manniska har réatt till utbildning samt att utbildning syftar till att
starka respekten for de manskliga rattigheterna och friheterna. Utover det framgar det ocksa i
artikel 13 att genom utbildningen ar syftet att fostra individen till att vara delaktiga
samhallsmedborgare och att skapa en forstaelse for andra nationer och grupper an sin egen i
samhallet. | artikel 29 i barnkonventionen regleras vad utbildningen ska syfta till. Dar tydliggors
det att utbildningen bland annat ska syfta till att utveckla barnets fulla mojligheter i frdga om
personlighet, anlag, fysisk och psykisk formaga, utveckla respekt for manskliga rattigheter och
frineter, utveckla respekt for bland annat naturmiljo, barnets kulturella identitet, nationella

varden och for kulturer som skiljer sig fran barnets egen samt forbereda barnet for ett
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ansvarsfullt liv i ett fritt samhalle. Dessa punkter stimmer 6verens med syftet med utbildning i
tidigare konventionstexter, med skillnaden att det ar ytterligare fokus pa barnet som egen

person.

Vad syftet med en uthildning ar utgor en grundlaggande forstaelse for vad utbildningen ska
bidra till och vilka varderingar som ska vara styrande i utformningen av utbildningen. | en
kvalitativ frihet ar det huruvida nagot ar meningsfullt for individen eller inte som avgor om det
kommer skapa mest frihet for individen (Kymlicka, 2002, s. 145-146). Genom att applicera
uppsatsens definition av kvalitativ frihet pa vad syftet med utbildning beskrivs vara i FN:s
artiklar om rétten till utbildning, &r det mojligt att se att denna del av materialet 6verensstammer
med en kvalitativ frihet. Argumentet for det &r att det som beskrivs vara syftet med utbildning,
det vill sdga att starka respekten for de manskliga rattigheterna och friheterna, att vara en
delaktig samhéllsmedborgare eller att skapa en forstaelse for andra grupper an sin egen i
samhéllet, ar varden som kan anses vara meningsfulla for den individen. Dessa vérden kan
anses vardefulla for individen precis som Kymlicka (2002, s. 145) beskriver att religionsfriheten
ar av en sadan karaktar som anses vara meningsfull for individens liv och darfor ar
religionsfriheten viktigare for individens frihet. Det &r ett argument for att en kvalitativ frihet

framtrader.

Det ska dock inte forbises att en kvalitativ frihet ocksa definieras innefatta individens formaga
att uppna funktioner och de yttre omstandigheternas paverkan for det (Sen, 2001, s. 75). Denna
del av den kvalitativa friheten ar svarare att applicera pa denna del av artiklarna da det inte
beskrivs hur syftet med utbildningen ska uppnas vilket gor det svart att ta individens férmaga i
beaktning. Dock framgar det att staten ska ta hansyn till barnet som egen person, utifran artikel
29 i barnkonventionen, vilket gor det mgjligt att analysera som att staten ska ta hansyn till det
enskilda barnet att barnets formagor ska tas i beaktning. Det ar ett argument for att en kvalitativ

frihet ar framtradande.

Syftet med utbildning som beskrivs i artiklarna har med hjélp av analysverktyget synliggjort en
kvalitativ frihet, detta kan aven befastas genom att se om nagon av de andra friheterna skulle
kunna vara framtrddande. For att det exempelvis skulle vara en kvantitativ frinet som skulle
vara mer framtradande an en kvalitativ frihet, skulle syftet med utbildningen behdva beskriva
att syftet ar att individen ska ha sa manga alternativ som méjligt tillgangliga (Kymlicka, 2002,
s. 143). Det framgar inte i att syftet med utbildning &r att individen ska kunna valja bland manga
olika alternativ. En kvantitativ frihet innebar ocksa en aspekt om neutrala friheter, det vill saga
att det anda som betyder nagot i avvagningen om nagot ger mer eller mindre frihet for individen
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ar om friheten erbjuder en stor méangd alternativ (Kymlicka, 2002, s. 143). De varden som
beskrivs vara styrande i vad syftet med utbildningen ar skulle inte kallas for neutrala varden
och det har skett en inkludering och en exkludering av vilka vérden som ska vara en del av
syftet med utbildningen. Déarfor skulle inte heller den neutrala aspekten av den kvantitativa
friheten anses vara framtradande i syftet med utbildningen. Det &r ett ytterligare argument for

att det ar en kvalitativ frihet som framtrader.

En aspekt som bor analyseras ar pa vem ansvaret hamnar att uppfylla syftet med utbildningen
som beskrivs i artiklarna. | artikel 28 i barnkonventionen fortydligas statens ansvar att vidta
atgarder for att utbildningen ska vara i linje med det som stadgas i artikeln, vilket vad syftet

med utbildningen ar nagot som stadgas. | andra stycket i artikel 28 framgar det att:

”Konventionsstaterna ska vidta alla 1ampliga &tgérder for att sékerstélla att disciplinen i
skolan uppratthalls pa ett satt som ar forenligt med barnets manskliga vérdighet och i

overenstimmelse med denna konvention”.

Det synliggor statens skyldighet att vidta alla lampliga atgarder for att uppratthalla en disciplin
i skolan som ar i linje med barnets ménskliga vardighet och med andra delar som stadgas i
artiklarna, bland annat vad utbildningen ska syfta till. Det &r tydligt i denna del av artikel 28 i
barnkonventionen att staten har en skyldighet och ett ansvar att vidta atgarder for att
uppratthalla en disciplin i skolan, vilket &r ett argument for en positiv frihet. | analysverktyget
beskrivs en positiv frihet innebéra att det finns ett politiskt och institutionellt ansvar nar det
kommer till att uppratthalla en viss levnadsstandard for individen (Sen, 2001, s. 97-98). Att
staten har ett ansvar i att uppratthalla en disciplin i skolan som inte ska kranka barnets manskliga
vardighet, dverensstammer med ett politiskt och institutionellt ansvar. En positiv frihet &r ocksa
framtradande i relation till statens faktiska uppgift att sakerstalla att alla barn ska ha tillgang till
utbildning, som har framkommit tidigare i analysen i samband med vad syftet med utbildningen
ar. Berlin (1958, s. 155) beskriver att en positiv frihet handlar om att individen ska ha en faktisk
mojlighet till att uppna saker. Genom att staten tar ansvar och sakerstaller att varje barn har
tillgang till utbildning, ar det mojligt att individen kan skapa sig den formaga som behovs for
att individen ska kunna uppna de funktioner som 6nskas. Om det hade varit en negativ frihet
som var mer framtradande skulle staten lata individen handla obehindrat for att uppna de
individen vill uppna (Kymlicka, 2002, s. 148). Vilket gor det tydligt att det snarare &r en positiv
frihet &n en negativ frihet som &r framtréadande.
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| ovan avsnitt analyseras det att ratten till utbildning ska vara tillganglig for alla barn och vad
syftet med utbildning egentligen &r. Argument har framkommit med hjéalp av uppsatsens
analysverktyg att det gar att urskilja tolkningar i materialet som Gverensstammer med
definitionerna om kvalitativ frihet och av positiv frihet. Argument for att det &r en kvalitativ
frihet som framtrader i analysen ar att syftet med utbildningen i FN:s artiklar pavisas vara av
en meningsfull karaktdr som kan tdnkas betydelsefull for individen, likt religionsfriheten. Att
faststélla meningsfulla varden i artiklarna om rétten till utbildning &r i linje med en kvalitativ
frihet. Argument for att det ar en positiv frihet som framkommer i analysen dar att det faststalls
att det ar konventionsstatens ansvar att vidta atgarder for att uppratthalla en struktur i skolan
som &r i linje med barnets vardighet. Det synliggor statens aktiva handlande for att syftet med
utbildningen ska uppfyllas i forman for den enskilda individen, vilket Gverensstammer med en

positiv frihet.

3.2. Den egna rétten att valja utbildning enligt FN:s artiklar om rétten till
utbildning

Den individuella rétten till att sjalvstandigt valja utbildning stadgas i samtliga av FN:s artiklar
om rétten till utbildning som utgdr den forsta delen av uppsatsen material. | artikel 26 i den
allménna forklaringen om de manskliga rattigheterna regleras den egna rétten att valja
utbildningen. Det framgar i artikeln att ratten att valja utbildning tillkommer vardnadshavaren
i forsta hand. Men det &r anda en sjalvbestammanderatt som stadgas. Pa liknande satt framgar
det i artikel 13 i ICESCR att:

”Konventionsstaterna atar sig att respektera fordldrarnas, eller i forekommande fall formyndarnas,
frihet att vélja andra skolor for sina barn &n de som har inrttats av offentlig myndighet, om de

foljer det som staten kan ha foreskrivit eller antagit som minimistandard...”

Citatet belyser den individuella friheten att sjalvstandigt vélja en skola, eller friheten att
sjalvstandigt valja bort en skola som har inrattats automatiskt av offentlig myndighet. |1 28 och
29 i barnkonventionen framgar det inte om barnet eller vardnadshavaren har ratt att sjalv vélja
vilken utbildning som passar barnet. Dock ar det mojligt att aberopa artikel 12 i
barnkonventionen. | artikel 12 reglerar barnets réatt att bli hord och allménhetens respekt for
barnets asikter. | forsta ledet i artikeln framgar det att: ”konventionsstater ska tillforsakra det
barn som &r i stand att bilda egna asikter ratten att fritt uttrycka dessa i alla frdgor som ror
barnet”. Val av utbildning ar en fraga som kan antas ror barnet, vilket gor artikel 12 relevant
for analysen. Vidare framgar det i artikel 12 att barnets asikt ska beaktas i man av barnets alder
och mognad. Kontentan av artikeln i relation till valet av utbildning ar att barnet har en ratt till
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delaktighet i val av skola, men barnets asikt behdver inte alltid efterlevas beroende pa barnets
alder och mognad. Dock sa ger det barnet i relation till utbildning en sjalvbestammanderétt i att
uttrycka vilken utbildning barnet vill vélja. Sammantaget belyser ovan valda delar av artiklarna
en sjalvbestammanderatt i fragan att vélja vilken skola barnet ska ga i, oavsett om det ar

vardnadshavaren eller barnet som gor det slutgiltiga valet.

Den ovan beskrivna sjalvbestdmmanderétten i relation till att vélja skola uppmarksammar
individens fria handlande och agerande utan att begransas. Utifran analysverktygets definitioner
av frihet, 6verensstammer det med en negativ frihet. En negativ frihet uppratthalls om staten
skyddar individen fran att begransas i sitt agerande och i sin sjalvbestammanderatt (Kymlicka,
2002, s. 148). En negativ frihet, enligt Berlin (1958, s. 156), innebar &ven att inte bli hindras
fran att utratta de saker som individen vardesatter att utratta. Att som vardnadshavare eller som
barn sjalvstandigt och obehindrat fa valja den skola som de sjalva vardesatter, Gverensstammer
med Berlins definition av negativ frihet. | relation till Berlins (1958, s. 156) definition av
negativ frihet ar det ocksa mojligt att en kvalitativ frihet framtrader. En kvalitativ frihet innebar
att det som anses vara meningsfullt for individen, &r det som genererar i mest frihet for individen
(Kymlicka, 2002, s. 145). En sjalvbestammanderétt i valet av vilken skola som ska véljas kan
tankas utgd fran ett val baserat i vad individen anser dr det mest meningsfulla valet. Det
resulterar saledes i att den negativa friheten som framtréader i ovan analys kan kompletteras med

en kvalitativ frihet.

| analysverktyget anvands Nozicks (1974, s. xi) resonemang kring nér staten ar beréttigade att
begransa individen som en illustration for nar gransen for statens inblandning kan dras. Det &r
mojligt att ifragasatta om ratten att sjalv fa valja skola stammer Gverens med negativ frihet i
enlighet med Nozicks (1974, s. xi) resonemang som grundar sig i staten bara far gora intrang i
manniskors liv om det handlar om att skydda fran vald, stold, bedrageri, verkstillande av
kontrakt och sa vidare. Svaret ar att ratten att valja skola inte stammer 6verens med Nozicks
resonemang. Det med forklaringen att ens den svenska staten har upprattat ett
beskattningssystem som ligger till grund for den svenska utbildningen, ar langt mer an vad
Nozick anser att en stat ska gora. Dock &r det av vikt att inkludera hur negativ frihet definieras
enligt Nozick da det ger ett perspektiv av hur statens inblandning skulle kunna se ut. Det dr
ocksa fruktbart att anvianda som en illustration for vad den negativa friheten kan vara. Aven om

ett utbildningssystem grundat i att staten infort beskattning, redan dar avfardas av Nozick.

Precis som i negativ frihet ar det relevant for en positiv frihet att individen ska uppna det som
individen vardesatter att uppna, darfor ar det relevant att analysera materialet utifran en positiv
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frihet ocksa. Att ges mojligheten att gora fria och sjalvstandiga val nar det kommer till att vélja
skola, sammanfaller med att individen kan géra de valen som &r i linje med det som individen
vardesatter. | en positiv frihet laggs det betoning pa om individen har formagan att uppna denna
livsstil (Sen, 2001, s. 74-75). | artikel 26 i den allmdnna deklarationen om de manskliga
rattigheterna och artikel 13 i ICESCR framgar det inget om individens egen formaga till att
gora ett aktivt val valja den skola som vérdesatts. | artiklarna faststalls bara att individen ska ha
valmojligheten att sjélvstandigt valja den skola som 6nskas. Inget i artikeln harleds till de
sociala omstandigheter eller individens formaga till att gora ett val, som Sen (2002, s. 107-108)
belyser &r en viktig del av den positiva frineten. Aven Berlin (1958, s. 155) gor poéangterar att
positiv frihet handlar om den faktiska férmagan att handla enligt individens egen vardesattning.
Dérfor kan det anses att artiklarna och rétten till sjalvbestimmande korrelerar mer med den

negativa friheten &n den positiva friheten.

Slutligen ar det relevant att stalla fragan om det & majligt att det i denna del av materialet
framtrader en tolkning av kvantitativ frinet? Materialet berdr vikten av att individen ska gora
ett sjalvstandigt val och dér kan det tolkas att det &r ett val bland flertalet skolenheter. | en
kvantitativ frihet ar individen maximalt fri nar individens frihet a&r manga till antalet och nar det
finns manga handlingsalternativ tillgangliga (Kymlicka, 2002, s. 143). Dock berér denna del av
artiklarna snarare sjalvbestammanderatten till ett val, &n att ha valmgéjligheten till manga val.
Darfor blir slutsatsen att denna del av FN:s artiklar om rétten till utbildning som reglerar
sjalvbestammanderétten i val av skola, framst dverensstdammer med analysverktygets definition
av negativ frihet. Dock ser vi i analysen att det finns argument for att den negativa friheten som
framtrader, kompletteras med att en kvalitativ frihet ocksa framtrader. Argumentet for det ar att
det med hjalp av Berlins (1958, s. 156) definition av negativ frihet som synliggor att individen
ska vara obehindrad att gora ett val som individen vérdesatter. Det synliggor att valet att
sjalvstandigt fa valja utbildning, mycket vél kan vara grundat i det som individen anser ar mest

meningsfullt, vilket &r essensen i en kvalitativ frihet.

3.3. Diskrimineringsforbudets paverkan pa ratten till utbildning
Alla artiklar om ratten till utbildning regleras av  diskrimineringsférbudet.
Diskrimineringsforbudet stipuleras i artikel tva i de aktuella konventionerna. | artikel tva i den
allmanna deklarationen om de manskliga rattigheterna framgar det att varje manniska &r
berattigad till de rattigheter och friheter som stadgas i konventionen, utan nagon atskillnad
baserat pa nagon av de diskrimineringsgrunder som finns reglerade. De diskrimineringsgrunder

som ar faststallda ar ras, hudfarg, kon, sprak, religion, politisk eller annan uppfattning,
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nationellt eller socialt ursprung, egendom, bord eller stallning i évrigt. Samma reglering finns
i artikel tva i ICESCR och i artikel tva i barnkonventionen. | relation till ratten till utbildning
betyder det foljaktligen att alla har ratt till utbildning utan nagon form av diskriminering baserat

pa nagon av diskrimineringsgrunderna.

Att instifta ett forbud mot diskriminering av nagon av de faststallda diskrimineringsgrunderna
kan tolkas innebér en visad respekt och tagen hansyn for den individuella mangfalden och att
det inte ska vara en grund for olika behandling, aven i relation till ratten till utbildning. Bade
Sen (2002, s. 107-108) och Berlin (1958, s. 155) poangterar den individuella formagan till att
uppna det som individen vardesétter, vilket synliggor ett hansynstagande for att alla individer
har olika formagor och dar med respekteras en individuell mangfald i den positiva friheten. Det
ar foljaktligen mojligt att havda att diskrimineringsforbudets reglering av ratten till utbildning
gor denna del av unders6kningsmaterialet tolkningsbart som positiv frihet, i den man att det ar

den individuella mangfald som star till grund for antagandet.

Givetvis ar det ingen av de friheter som utgor uppsatsen analysverktyg som skulle forespraka
en diskriminering av individer. Fragan ar dock om de andra friheterna &r lika framtradande i
relation till diskrimineringsforbudet som regleras i artikel tva i de aktuella konventionerna. Det
ar mojligt att resonera kring om den negativa friheten &r lika framtrddande som den positiva
friheten. En negativ frihet foresprakar en fri marknad dar individen ska skyddas av staten mot
begrénsningar av den egna sjalvbestammanderéatten (Kymlicka, 2002, s. 148). Genom att staten
instiftar ett diskrimineringsforbud, skyddas individen fran att méta diskriminerande strukturer
eller handlingar, vilket skulle kunna vara begrénsade for individens sjalvbestammanderatt.
Darfor ar diskrimineringsforbudet ett led i att staten ska skydda individer fran att utsta
diskriminerande behandling. Att utstd en diskriminerande behandling ar i sin tur &r en
begrénsning. Till och med Nozicks (1974, xi) definition av ndr det &r beréttigat av staten att
begransa individen skulle kunna éverensstimma med diskrimineringsforbudet. Det da Nozick
(1974, xi) menar att staten ska begransa individen i den man att det utgor ett skydd for att bli
utsatt for vald, stold, bedrageri, verkstéallandet av kontrakt och sa vidare, dar vald skulle kunna
vara att bli utsatt for diskriminerande handlingar. Darfor ar det mojligt att det framtrader en

negativ frihet i analys av diskrimineringsférbudet.

| artikel 2 i barnkonventionen framgar det ocksa att stater ska respektera och tillforsakra varje
barns ratt till de rattigheter och friheter som regleras i konventionen. Att staten ska respektera
rattigheterna ar en negativ skyldighet som innebér att staten inte ska bryta mot det som
rattigheterna stadgar. Att staten ska tillforsakra rattigheterna ar en positiv réattighet som innebar
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att staten ska vidta atgarder for att tillforsakra individer rattigheter (Grahn-Farley, 2019, s. 41).
Det innebdr att staten har en skyldighet till att aktivt agera for att tillgodose de rattigheter som
faststélls i konventionen, dar ibland barns ratt till utbildning utan diskriminering. Det &r ett
argument for en positiv frihet da det ar nagot som gar att aterfinna i Sens (2002, s. 97-98)
resonemang kring statens ansvar for att individen ska uppna den livsstil den énskar. Om det
enbart hade stipulerats att staten var skyldig till att respektera de rattigheter som aterfinns i
konventionen, hade det tankts kunnat vara ett belédgg for att en negativ frihet var framtradande.

Men s ar inte fallet.

For att gora en rattvisa analys av denna del av materialet bor fragan stallas om det ar mojligt att
en kvalitativ frihet ar framtradande i analysen av diskrimineringsforbudet. Ovan har det namnts
att det ar den stat som anslutit sig till konventionen som har i uppgift att agera for att ingen av
artiklarna ska stadgas pa ett diskriminerande satt. Det ar mojligt att koppla till det som i den
kvalitativa friheten benamns som kombinerade férmagor. Kombinerade férmagor ar en
kombination av individens inre formagor och yttre forutsattningar som skapar en fordelaktig
miljo for individens inre formagor att utvecklas och na sin fulla potential (Nussbaum, 2010, s.
85). En utbildning fri fran diskriminering &r ett yttre forhallande som skapar en fordelaktig
grund och sprangbrada for individens inre formaga att utvecklas maximalt. En maximalt
utvecklad formaga Okar chanserna for individen att uppna de formagor som individen
vardesatter. En kvalitativ frihet ar ocksa grundad i att individen kan gora det som individen
anser ar mest meningsfullt och som Gverensstammer med individens syfte och intressen, da
erhaller ocksa individen mest frihet (Kymlicka, 2002, s. 145-146). Detta kan ocksa kopplas till
diskrimineringsforbudet och en likvardig utbildning da det skulle kunna téankas skapa bast
forutsattningar for att gora det individen anser &r mest meningsfullt och i linje med syften och
intressen. Darfor ar det mojligt att hdvda att det &r en kvalitativ frinet som &ar framtradande. Det
ger det sammantagna resultatet att det ar en positiv frihet, en negativ frihet och en kvalitativ
frihet som ar de mest framtradande friheterna i analys av diskrimineringsforbudets paverkan pa
ratten till utbildning.

3.4. Sammanfattning
Syftet med att analysera FN:s artiklar om ratten till utbildning med hjalp av uppsatsen
analysverktyg bestaende av fyra olika forstaelser av frihet ar att synliggéra vilken tolkning av
frihet som ar mest framtradande. Materialet delades upp i avsnitt med gemensamma teman som
aterfanns i samtliga artiklar om ratten till utbildning. I analysen under det forsta avsnittet; syftet

med utbildning enligt FN:s artiklar om réatten till utbildning, framgar det att de friheter som ar
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mest framtradande ar kvalitativ frihet och positiv frihet. Detta med argumenten att syftet med
utbildningen ar att framja véarden som kan anses meningsfulla for individen, vilket &r en
bestandsdel i den kvalitativa frineten. En annan del av syftet med friheten &r att utbildning ska
vara tillganglig for alla barn, vilket kan anses vara en stats forpliktelse och darfér synliggér en
positiv frihet. Ett ytterligare argument for att denna del av artiklarna om ratten till utbildning ar
av positiv frihet &r att staten ska vidta atgarder for att uppfylla en disciplin som tar hansyn till

barnets vardighet och andra delar i artikeln.

| analysens andra avsnitt; den egna ratten att vélja utbildning, framgar det att den negativa
friheten och den kvalitativa friheten ar de mest framtradande friheterna. Argumentet for det
grundas i att ratten till att valja utbildning ar nagot som obehindrat av staten ska tillfalla
individen. Vidare synliggor att ratten till att vélja utbildning en sjalvbestdmmanderatt, vilket ar
en utmarkande bestandsdel i negativ frinet. Den kvalitativa friheten synliggors i antagandet att

individen ska ha rétten att vélja den utbildning som anses mest meningsfull

| analysen tredje avsnitt; diskrimineringsforbudets paverkan pa ratten till utbildning, framgar
det att det ar en negativ frihet, en positiv frihet och en kvalitativ frihet som &r de friheter som
Overensstammer mest med vad diskrimineringsforbudet inneb&r. Grunden till resultatet &ar
framst att diskrimineringsforbudet framjar en individuell mangfald och vikten av att oavsett
sociala faktorer eller liknande ska alla ha rétt till, i detta avseende, utbildning. Men argumentet
for att det ar en positiv frihet ar ocksa att diskrimineringsforbudet innehaller for staten en positiv
skyldighet, vilket innebér att staten har en skyldighet att vidta atgarder som ska tillgodose
individer med en utbildning for alla utan diskriminering. Det ar utmérkande for en positiv frihet.
Argument for en negativ frihet grundas i det skydd for att individen ska begransas av
diskriminerande strukturer eller handlingar som diskrimineringsférbudet utgér. Den kvalitativa
friheten framtrader da diskrimineringsforbudet ses som en yttre omstandighet som kan framja
individens olika forméagor. Aven det faktum att inte bli diskriminerad anses vara en meningsfull

frihet for individen, vilket 6verensstammer med en kvalitativ frihet.

4. Analys av det fria skolvalet

For att besvara uppsatsens syfte maste ocksa den andra delen av uppsatsen
undersokningsmaterial att analyseras, det vill saga lag och forarbeten till det fria skolvalet. Det
for att det ska vara mojligt att jamféra materialen och komma till slutsats om tolkningen av
frihet i det fria skolvalet ar forenlig med tolkning av frihet i FN:s artiklar om rétten till

utbildning eller ej. Foljande analyskapitel kommer vara uppdelat med avsnitt baserat pa
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gemensamma teman som aterfunnits i lag och forarbeten till det fria skolvalet. I nationell
lagstiftning regleras det fria skolvalet i Skollagen, framst i 10 kap. 308 SkolL, 1 kap. 88 SkolL
och 1 kap. 98 SkolL. Vidare kommer proposition 1991/92:95 Om valfrihet och fristaende skolor
och i proposition 1992/93:230 Om valfrihet i skolan vara en del av nedan analys da
propositionerna skapar en forstaelse for den nationella lagstiftningen. Nedan kommer valda

delar av lag och forarbeten att tolkas med hjalp av uppsatsens analysverktyg.

4.1. Syftet med det fria skolvalet enligt reformens forarbeten

Vad den nya skolreform, det fria skolvalet, ska syfta till framgar i forarbetena till skollagen. 1
det forsta forarbetet, prop. 1991/92:95, laggs ett forslag till en reformering av skolenheter som
ska gor de fristdende skolorna godkénda for vanlig skolplikt, med forutsattningen att de
fristaende skolorna ska verka under samma villkor som de kommunala skolorna. Genom att
gora de fristaende skolorna tillgangliga for skolplikten inkluderas ocksa de skolorna i ett
skolval. Det framgar att syftet med att inkludera de fristdende skolorna &r att skapa en dkad
valmojligheten bland skolenheter for vardnadshavare (prop. 1991/92:95, s. 7). Syftet med att
reformera om skolstrukturen &r att skapa en okad valfrihet pa skolomradet (prop. 1991/92:95,
s. 1). Genom att gora fler skolor valbara i ett skolval for vardnadshavare skapar foljaktligen fler
valbara alternativ for vardnadshavaren i jamforelse med den foregaende reformen dér enbart
kommunala skolor var ett alternativt val. Den kvantitativa frihetens inneb6rd ar att flera valbara
alternativ for individ, innebdr mer frihet &n om de valbara alternativen vore féarre (Kymlicka,
2002, s. 143). Da det beskrivs i forarbetet att syftet med reformen att mojliggora fler valbara
alternativ for vardnadshavaren och skapa en storre valfrihet, synliggérs en kvantitativ frihet.
Utifran ett kvantitativt frihetsperspektiv skulle den foéregaende skolreformen innebara mindre
frihet &n vad nuvarande reform innebar, eftersom reformen erbjod féarre valbara alternativ. Att
det fria skolvalet syftar till att skapa en ckad valfrihet for vardnadshavare dverensstammer med
en kvantitativ frihet.

Det framgar i propositionen att ett ytterligare syfte med reformen om det fria skolvalet ar att
nagon av de skolenheter som nu skulle goras valbara, ska passa individens behov battre &n de
alternativ som hade varit valbara enligt den foregaende reformen (prop. 1991/92:95, s. 7).
Definitionen av en kvalitativ frihet &r att individen ska kunna vélja det som anses vara mest
meningsfullt i relation till individens syfte och intressen (Kymlicka, 2002, s.145-146). Att
syftet med reformen ar att kunna méta elevens behov béttre, da det finns fler alternativ, kan
harledas till en kvalitativ frihet. Detta eftersom en mojlighet att gora ett val baserat pa vad

individen har for behov, skulle kunna stdmma 6verens med att individen kan vélja det som ar
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meningsfullt individen. Dock kravs det mer for att en kvalitativ frihet ska vara framtradande
fullt ut. | analysverktyget bestar en kvalitativ frihet ocksa av Nussbaums (2010, s. 85)
resonemang om kombinerade formagor, som utvecklas i en kombination av individens inre
formagor med en stottning av fordelaktiga yttre omstandigheter. I relation till det som reformen
ska syfta till, ar fragan om det &r en fordelaktig yttre omstandighet for att individen ska kunna
utnyttja sin fulla formaga. Det ar mgjligt att anta att det fria skolvalet med en okad valfrihet,
kan vara en fordelaktig yttre omstandighet for de individer som har den inre faktiska formagan
till att gora ett aktivt val. Da ska ocksa det aktiva valet vara ett val som moter individens behov
och ska da vara meningsfullt for individen for att denna del av syftet medreformen vara helt i

enlighet med en kvalitativ frihet. Dock ar det en kvalitativ frihet som framtrader i viss man.

Som ovan framkommit av analys utifran ett kvalitativt frihetsperspektiv framkommer det att
vad som beskrivs med syftet med reformen om det fria skolvalet inte i sig skapar yttre
forutsattningar for att individen ska kunna gora ett val i enlighet med det som individen anser
ar meningsfullt. | proposition 1991/92:95 beskrivs det enbart att syftet &r att 6ka valfriheten for
att méta individernas behov. Det beskrivs inte nagon faktisk stottning i att kunna atnjuta
valmaojligheterna. Att faktiskt kunna atnjuta valmojligheter hamnar pa individens eget ansvar.
Dock kan det finnas fragment av en negativ frihet. Negativ frihet utgérs nar staten skyddar
individen fran begransningar av sjalvbestimmanderatten (Kymlicka, 2002, s. 138). Det framgar
i syftet med reformen att valmojligheterna ska Oka for att méta individens behov, men att det
ar pa individens ansvar att gora det valet som ska mota behovet. Det betyder att en negativ frihet
framtrader da staten skyddar individen fran att begransas i sitt val att vélja den skola som &r i

enlighet med behovet.

| proposition 1992/93:230 framgar det att reformen om det fria skolvalet syftar till att bryta upp
skolmonopolet for att skapa storre variation och mangfald samt en storre variation for eleverna
vid val av skola. Det framgar ocksa att mojligheten till att véalja valfri skola inte ska vara
beroende av familjens ekonomiska styrka utan reformen om det fria skolvalet ska skapa
verkliga valmojligheter att vélja det val som passa familjens behov bast (prop. 1992/93:230, s.
26-27). Att familjens ekonomiska forutsattningar inte ska avgora vilken skola som &r valbar ar
nagot som inte framgick i proposition 1991/92:95, utan ar ny information i proposition
1992/93:230. Det som beskrivs ar att individens ekonomiska forutsattningar tas i beaktning och
darfor ar det fria skolvalet mer inkluderande da alla skolor ska vara kostnadsfria och valbara
for alla. Tidigare har friskolor varit nagot som varit mer tillgangligt for de som har haft en

ekonomisk mojlighet till att vélja en skola dar det kan forekomma dolda kostnader. Att ta
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beaktning till individen forutsattningar 6verensstammer med en positiv frihet. 1en positiv frihet
tas individens faktiska formaga att uppna den livsstil som den vardesatter i beaktning (Sen,
2002, s. 107-108). Det ar mojligt att havda att syftet som beskrivs i propositionen gor det,
eftersom nar det uttryckligen star att familjen ekonomiska styrka inte ska vara nagot som
begransar individens chans att ga i den skolan som den 6nskar. Dock finns det fler formagor
som bor tas i beaktning som kan vara avgdérande for individen att na den funktion som individen

vardesatter. Darfor ar det mojligt att havda att en positiv frihet framtrader till en viss del.

En annan del av en positiv frihet ar ocksa att staten har ett ansvar att skapa forutsattningar till
att individen ska uppna det som individen vardesatter (Sen, 2001, s. 97-98). For att framja en
positiv frihet behover saledes staten mojliggora for individen att uppna de funktioner som
vardesétts. Syftet med det fria skolvalet &r att skapa verkliga valmojligheter for att valja de val
som passar familjens behov bést (prop. 1992/93:230). Att staten tar ett ansvar och skapar en
reform som erbjuder individen chansen att gora det val som passar individens behov bést, ar
sant och stammer da éverens med en positiv frihet. Men reformen skapar ocksa ett skydd for
individen att inte bli begrénsad i sin sjalvbestdmmanderétt, vilket synliggor en negativ frihet.
En negativ frihet innebér att individen ska vara obehindrad av staten och agera enligt eget
intresse  (Kymlicka, 2002, s. 138). Resultatet av ovan analys utifrdn ett negativt
frinetsperspektiv ar att friheten ar framtradande da syftet med reformen &r att skapa valfrihet

for individen, med andra ord att kunna valja obehindrat.

| analysen om syftet med reformen om det fria skolvalet framtréder flertal friheter. Tydligast
framtrddande ar den kvantitativa friheten och en negativ frihet, men &ven kvalitativ frihet och
positiv frihet framtrader till viss del. Det & mojligt att hévda att syftet med reformen &r att skapa
fler valmaojligheter for individen till att vélja den skola som passar individens behov bést. Det
synliggor dels en negativ frihet da staten skapar en reform dar individen kan agera obehindrat
enligt egen 6nskan. Dels en kvantitativ frihet da det ar att det ska finnas fler valbara alternativ.
Det synliggor att den negativa friheten kompletteras med en kvantitativ frihet. Det finns ocksa
beldgga for att den negativa friheten skulle kunna kompletteras med en kvalitativ frinet eftersom
syftet med reformen ar att gora ett val baserat pa individens eget behov, vilket beskrivs i
analysen darfor kan vara ett meningsfullt val for individen. Foljaktligen utgor reformen ett
utrymme for individens sjalvbestimmanderatt i kombination med kvantitativt manga

valalternativ av skola och kvalitativa anledningar till det val som individen gor.
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4.2. Den egna ratten till att vélja utbildning enligt Skollagen
| nationell lagstiftning regleras det fria skolvalet framst i 10 kap. 308 SkolL och dar stadgas och
den individuella ratten till att sjalv valja utbildning. Paragrafen inleds f6ljande: ”En elev ska
placeras vid den av kommunens skolenheter dar elevs vardnadshavare onskar att eleven ska
g4.” Inledningen av paragrafen reglerar vardnadshavarens ratt och mojlighet till att sjalva vélja
en av kommunens skolor som inte dr den narmast belagen hushallet. Den reglerar ocksa att
ratten att valja skola tillfaller vardnadshavaren. Dessa tva regleringar, att det ska finnas en andra
skolenheter som ska kunna vara valbara alternativ for vardnadshavare och att valet ska vara
baserat pa vardnadshavarens 6nskan. Dessa regleringar pavisar segment som gar att aterfinna i
definitionen av en negativ frihet. Att eleven ska placeras vid den skola som vardnadshavaren
onskar kan tankas vara synonymt med en fri marknad dar staten inte begrénsar det individuella
valet, nagot som ar en del av en negativ frihet (Kymlicka, 2002, s. 138). Denna del av paragrafen
belyser ocksa att individen ska fa agera enligt 6nskemal. Berlin (1958, s. 156) menar att det
kanske &r just det som karaktariserar den negativa friheten, att individen ska vara fri att gora
det den vérdesatter utan att vara hindrad av staten. Det skulle saledes kunna betyda att det
paragrafen stadgar dr en negativ frihet da paragrafen mojliggor for individen att faktisk gora ett
val beroende pa den individuella dnskan utan att begransas av staten. En analys av den forsta

delen av 10 kap. 308 SkolL pavisar att en negativ frihet tydligt ar mest framtradande.

Den forsta delen av 10 kap. 308 SkolL pavisade tydliga argument for en negativ frihet da forsta
delen av paragrafen inte begransar vardnadshavaren i sitt val av skola. Dock faststaller den
andra delen av 10 kap. 308 SkolL att det finns regleringar som blir en begransning for individen.

De som framgar i paragrafens andra del &r:

”Om den 6nskade placeringen skulle medfdra att en annan elevs beréattigade krav pa placering vid
en skolenhet nira hemmet asidosétts, ska dock kommunen placera eleven vid en annan skolenhet

inom sin grundskola.”

Den har delen av paragrafen ar en begrénsning eftersom den stadgar att det finns situationer
som kan medfora att vardnadshavarens onskan asidosatts. En ytterligare begransning ar
géllande skolskjuts i hemkommunen. | 10 kap. 308 SkolL framgar det ocksa att eleven har ratt
till kostnadsfri skolskjuts fran en plats som ligger i anslutning till elevens hem till skolan. Dock
framgar det vidare att: ”Denna ritt géller dock inte elever som viljer att ga i en annan skolenhet
an den ddr kommunen annars skulle ha placerat dem...”. Detta resulterar i att om en familj
aktivt valjer att ga i en skola som inte ligger inom hushallets naromrade, det vill saga har

utnyttjat det fria skolvalet, maste familjen sjalva bekosta transport fran hemmet till den valda
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skolenheten. Begrénsningarna som stadgas utgor foljaktligen ett argument mot att 10 kap. 308
SkolL &r mojlig att tolka 6verensstamma med negativ frihet eftersom negativ frihet innebér att
individen &r som mest fri utan statens begransning (Kymlicka, 2002, s. 148). Begrénsningarna
som stadgas i 10 kap. 308 gor saledes att den negativa friheten inte ar lika framtradande i den

andra delen av paragrafen som i den forsta delen av paragrafen.

En analys av den forsta delen av 10 kap. 308 SkolL pavisar argument for negativ frihet. En
analys av den andra delen av paragrafer pavisar argument mot negativ frihet. Det ger skal till
att prova om en positiv frihet kan tolkas fram i materialet. Den positiva friheten definieras ocksa
genom individens egna 6nskningar och vardesattningar. Det som skiljer friheterna at har ar den
positiva friheten tar individens faktiska formaga till att uppna den funktion som vardesétts (Sen,
2002, s. 107-108). Som ndmnts ovan inleds paragrafen foljande: ”En elev ska placeras vid den
av kommunens skolenheter dér elevs vardnadshavare Onskar att eleven ska ga”. Denna del av
paragrafen vardesatter den individuella 6nskningen till att uppna en funktion som individen
vardesdtter att uppna, det ar i linje med det som Sen (2002, s. 107-108) beskriver vara en viktig
del i sin teori och som ringar in det som beskrivs vara en funktion. Den forsta delen av

paragrafen skulle saledes ocksa framtradande tendenser av en positiv frihet.

FoOr att den andra delen av 10 kap. 308 SkolL ska kunna tolkas stdmma 6verens med positiv
frihet skulle den andra delen av paragrafen behova innehdlla andra regleringar &n
begransningar. Detta da den andra bestandsdelen i Sen teori ar om individen har en faktisk
mojlighet till att uppna den individen vérdesatter, det som Sen (2002, s. 107-108) benamner
som individens mojliga formaga. Darfor skulle den andra delen av paragrafen behdva innehalla
nagot som skulle majliggora for individen att faktiskt uppna den funktion som individen skulle
vardesatta. De begréasningar som stadgas i paragrafens andra del moéjliggor inte for individen
att leva liv som individen kanske vardesétter att leva. Begransningarna kan darfor inte tankas
stamma 6verens med positiv frihet heller da den inte mojliggor for individen att uppna sina
formagor eller agera enligt de satt som individen vardesatter att agera, alltsa enligt sina
funktioner. Om det skulle vara enligt positiv frihet skulle det snarare finnas en reglering som
erbjuder individen ekonomist stod om individen onskar att ga i skola dar transport &r ett krav
men familjens resurser inte racker till att betala den kostnaden. Kanske skulle inte heller den
forsta delen av paragrafen stammer 6verens med positiv frihet fullt ut eftersom den i sig inte

mojliggor att individen ska uppna det individen 6nskar.

Det den egna ratten till att valja utbildning pavisar ocksa ratten till att sjalv valja den skola som
individen Onskar. Enligt Berlin (1958, s. 156) innebé&r negativ bland annat att inte bli hindras
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fran att utratta de saker som individen vardesatter att utratta. Eftersom det ovan konstaterats att
en negativ frihet ar framtrddande, ar det mojligt att analysera att det dven kan framtrada en
kvalitativ frihet. En kvalitativ frihet innebér att det som anses vara meningsfullt for individen,
ar det som genererar i mest frihet for individen (Kymlicka, 2002, s. 145). Genom att staten
upprattar en reform dar individen ar skyddad fran att begransas i sitt val av utbildning och
samtidigt ges chansen att valja det individen vardesétter, &r det mojligt att en kvalitativ frihet
framtrader som en komplettering av den negativa friheten. Om individen far vélja den skola
som individen vardesétter, ar det mojligt att det ocksa ar det val som individen anser ar mest

meningsfullt enligt egna intressen och syften. Det sammanstdmmer med en kvalitativ frihet.

Resultatet av ovan analys mynnar ut i en tvetydighet i vilken frihet som faktiskt & mest
framtréadande. Dock ar det mojligt att hdvda att den frihet som &r den mest dominerade friheten
i 10 kap. 308 SkolL &r negativ frihet. Det med argumentet att den forsta delen av paragrafen
overensstammer med negativ frihet utan nagon reservation. Den forsta delen, om den lases i sin
sjalvstandighet, tolkas som negativ frihet. Den senare delen som reglerar begréansningar kan
komma att hindra individen fran att agera enligt egen dnskan. Utifran positiv frihet innebéar den
forsta delen av paragrafen att individen &r fri till att handla enligt personliga 6nskemal, men den
erbjuder ingen statlig stttning i om individen sjalv inte skulle ha férmagan att gora det. Det
framkommer ocksa att det finns beldgg for att en kvalitativ frihet framtrader, som en
forlangning pa en negativ frihet- Darfor anses denna del av skollagen pavisa en negativ frihet

och en kvalitativ frihet.

4.3. Ratten till en likvardig utbildning i Skollagen
Barnets ratt till en likvardig utbildning &r nagot som stadgas i 1 kap. 88 SkolL. I paragrafen
faststalls det att: ”Alla ska, oberoende av geografisk hemvist och sociala och ekonomiska
forhallande, ha lika tillgang till utbildning i skolvasendet om inte annat féljer av sarskilda
bestimmelser i denna lag”. Det belyser en likvardig tillgang till utbildning oberoende av sociala
eller ekonomiska faktorer. Vidare framgar det i 1 kap. 9§ SkolL att all utbildning inom den
svenska skola ska vara likvardig oavsett vart i landet som utbildningen anordnas. Att ovan
paragrafer faststéller vikten av en likvardig utbildning sammanstammer med det som ar kérnan
i en positiv frihet. Karnan i en positiv frihet ar erkdnnandet av individens individuella formaga
till att uppna den funktion som varje enskild individ varderar att uppna (Sen, 2002, s. 107-108).
En positiv frihet tar saledes hansyn till en individuell mangfald och det faktum att det finns
sociala och ekonomiska faktorer som sarskiljer individen, men att det inte ska paverka om

individen nar sina 6nskade funktioner eller inte. Det som stadgas i 1 kap. 88 och 98 SkolL
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innebar, Oversatt till termer av positiv frihet, att skolan ska vara likvardig oavsett en individs
formagor till att uppna de funktioner som individen vardesétter. Pa sa satt framtrader en positiv

frihet i denna del av materialet.

| 1 kap. 88 och 98 SkolL regleras ocksa av diskrimineringslag (2008:567) i 1 kap. 88 SkolL. |
2 kap. 58 Diskrimineringslag framgar det att:

”Den som bedriver verksamhet som avses i skollagen (2010:800) eller annan
utbildningsverksamhet (utbildningsanordnare) far inte diskriminera nagot barn eller

nagon elev, student eller studerande som deltar i eller soker till verksamheten... ”

Det som stadgas i ovan citat kan ocksa tolkas éverensstimma med en positiv frihet i det
avseendet att lagen framjar individuell mangfald och att ingen ska diskrimineras pa grund av
denna mangfald. Vilket kan relateras till Sens (2002, s. 107-108) resonemang om den faktiska
formagan att uppna nagot, en funktion som vardeséatts. Men det synliggor ocksa skolans ansvar
i att se till att utbildning bedrivs utan diskriminering. Detta gar att koppla till det Sen (2001, s.
97-98) bendmner som individens ansvar och staten eller de politiska institutionernas ansvar
som pavisar att i valfardsstat tar staterna ett storre ansvar och i det motsatta laggs ett storre
ansvar pa individen. Sverige, som ar en valfardsstat, har darfor som stat ett ansvar att
uppratthalla fri- och rattigheter for individen. Det ar darfor mojligt att havda att kap. 1 88 och
98 SkolL i samsyn med 2 kap. 58 Diskrimineringslagen kan tolkas éverensstdmma med positiv
frihet eftersom staten ska tillgodose individen med en skola som inkluderar den individuella

mangfalden och en skola fri fran diskriminering.

Diskrimineringsforbudet som beskrivs ovan, kan ocksa synliggora friheten fran att inte bli
begransad i sitt agerande pa grund av diskriminering. En negativ frihet skapas nar staten
skyddar individen fran att bli begransad i sitt sjalvbestammande (Kymlicka, 2002, s. 138), vilket
kan relateras till diskrimineringsforbudet. Nér staten skyddar individens fran att bli begransad
ar det en negativ frihet. En positiv frihet kan tadnkas framtrada nar staten tillgodoser individen
med nagot. Ar det mojligt att det framtrader bade en positiv frihet och en negativ frihet i
analysen av diskrimineringsforbudet? For att en positiv frihet skulle vara den dominanta
friheten i denna analys, skulle det kravas ytterligare atgarder av staten. Diskrimineringsforbudet
utifran ett positivt frinetsperspektiv, mojliggor en individuell mangfald med individers olika
formagor i atanke. Men det saknas en ytterligare atgard for att individen skulle na den énskade
funktionen. Det synliggér att en negativ frihet & mer dominant i analysen av

diskrimineringsforbudet &n den positiva friheten.
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Det som stadgas i 1 kap. 88 och 98 SkolL i samsyn med 2 kap. 58 Diskrimineringslagen skapar
for barnet en likvérdig utbildning oberoende av geografisk hemvist och sociala och ekonomiska
forhallande samt ett forbud mot att diskrimineras, vilket skulle kunna majliggora att en individ
skulle uppna det som individen anser meningsfullt utifran dennes syfte och intresse. Genom att
applicera analysverktyget framtrader en kvalitativ frihet har. | analysverktyget beskrivs
kvalitativ frihet innebéra att om individen avser att nagot ar meningsfullt, genererar det i mer
maximal frihet, i relation till att vad som &r meningsfullt avgoérs av individens syfte och intresse
(Kymlicka, 2002, s. 145-146). Det som stadgas i ovan ndmnda paragrafer och i samsyn med
diskrimineringsforbudet, éverensstammer med en kvalitativ frihet. Detta &r ocksa nagon som
Nussbaum (2010, s. 85) beror i sitt resonemang om kombinerade formagor som uppstar av
forutsattning att individens inre formagor och tillgangen till lampliga yttre forhallanden som
mojliggor utdvande av dnskad funktion. Det & méjligt att vara fri fran diskriminering och att
ha tillgang till en likvardig utbildning skulle kunna vara en lamplig yttre faktor som majliggor
en individs funktion. Darfor kan 1 kap. 88 och 98 SkolL i samsyn med 2 kap. 58
Diskrimineringslagen anses dven stimma 6verens med en kvalitativ frihet i enlighet med

definitionen som framgar i uppsatsen analysverktyg.

Ovan analys resulterar i argument att bade en negativ frihet, en positiv frihet och en kvalitativ
frihet &r framtradande. Det med argumentet att paragraferna utgor ett skydd for den individuella
mangfalden och individers olika férmaga till att na de funktioner som vérdesétts. Paragraferna
kan ocksa stadga att staten gor ett aktivt stallningstagande och skapar en gynnsam miljo som
kommer gynna alla individer oavsett forutsattningar. Det &r ett argument for en positiv och
kvalitativ frihet. Dock &r argumentet for en negativ frihet ocksa av betydande karaktar. Det
faktum att diskrimineringsforbudet utgor ett skydd for att individen ska kunna agera obehindrat
utan att begrénsas av diskriminerande strukturer av samhéllet eller av andra individer, &r i linje

med en negativ frihet. Det gor att den negativa friheten ar den mest framtradande friheten.

4.4. Ansvaret i reformen om det fria skolvalet
Pa vems ansvar valet i det fria skolvalet hamnar pa ar nagot som framkommer och resoneras
kring i propositionerna for valfrihetsreformen. Argument som talar for det fria skolvalet ar ett
statligt ansvar stipuleras bland annat i foljande citat:
”Rétten och mojligheten att vélja skola och att vélja sina barns utbildning &r viktig i ett

fritt samhalle. Denna grundlaggande princip har ocksa kommit till uttryck i ett flertal

internationella konventioner som Sverige anslutit sig till” (prop. 1991/92:95, s. 8).
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Citatet belyser vikten av valfrihet i ett fritt samhalle samt statens forpliktelser gentemot de
internationella konventionerna. Statens ansvar och forpliktelser podngteras daven i propositionen
1992/93:230 dar det framgar att staten och kommunen har det 6vergripande ansvaret for elevs
skolgang och utbildning. Det statliga ansvaret eller statens forpliktelser till att uppréatta ratten
till att vélja skola kan tolkas i ljuset av en positiv frihet da den positiva friheten talar for statens
ansvar for att individen ska kunna atnjuta de rattigheter som individen har ratt till. Att staten
och institutioner har det 6vergripande ansvaret for elevens skolgang och utbildning pavisar en
positiv frihet dar ansvaret ar pa staten snarare an pa individen (Sen, 2002, s. 97-98). Tydligt
blir saledes statens ansvar nar det kommer till att soérja for individens skolgang. Att infora en
reform som gora alla skolenheter valbara pa skolmarknaden skulle kunna vara att uppfylla det
som stadgas i de internationella konventionerna som Sverige har anslutit sig till eftersom det

m0ojliggor individens sjalvbestdmmande och ratten till att sjalv valja utbildning.

Forarbetena belyser ocksa vardnadshavarens och familjernas egna ansvar i det fria skolvalet.
Vardnadshavare och elever maste gora ett aktivt stallningstagande for att forvalta det val som
tillkommer med det fria skolvalet. Det val som tillkommer med valfriheten belyser ocksa det
ansvar som laggs pa familjer att gora egna stallningstaganden (prop. 1992/93:230, s. 27). Allas
ratt till utbildning och valfrihetsreformen &r féljaktligen ocksa beroende av familjers aktiva
stallningstagande. Det synliggor snarare en negativ frihet framfor en positiv frihet, da ansvaret
laggs pa individen sjalv snarare an pa staten (Sen, 2001, s. 97-98). Staten har ansvar att erbjuda
valmaojligheter. Individen har ansvaret att forvalta dessa valméjligheter. Det ar ocksa mojligt
att tolka i ljuset av att staten skapar en reform som skyddar individens sjalvbestammanderatt,
vilket &r en viktig faktor i en negativ frihet. Det synliggor foljaktligen en tvetydighet om det ar
en positiv frihet som framtrader eller en negativ frihet som framtrader néar det kommer till

ansvarsfragan.

Som ovan ndmnt ska mojligheten till delaktighet i skolvalet vara oberoende av familjens
ekonomiska situation. Men som ocksa redan namnt, finns det andra faktorer som borde tas
hansyn till utéver de ekonomiska forutséattningarna. | proposition 1991/92:95 (s. 10) framgar
det att det finns ett villkor som ska uppfyllas for att vardnadshavare ska kunna utnyttja den
frihet som erbjuds i det fria skolvalet fullt ut. Villkoret ar att vardnadshavare far information
om utbildningsutbud och valalternativ (prop. 1991/92:95, s. 10). Det ar ett villkor som skapar
béattre forutsattningar for att det fria skolvalet ska verka lika for alla individer. Det indikerar
ocksa pa att det finns ett institutionellt ansvar att se till att méta individers olika formagor och

forutsattningar till att utnyttja det valet i det fria skolvalet. Det gar att hérleda en kvalitativ
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frihet. En kvalitativ frihet utgors dels av att det som anses vara mest meningsfullt for individen
ocksa genererar i mest storst frihet for individen (Kymlicka, 2002, s. 145-146). Dels av
kombinerade formagor, vilket innebér att individens formaga ar beroende av att det finns
gynnsamma yttre omstandigheter som kommer underlatta for individens formaga att utvecklas
(Nussbaum, 2010, s. 85). Att staten erbjuder dessa villkor for att det fria skolvalet ska verka
mer lika for alla individer oavsett forutsattningar, skulle kunna ses framja individens formaga
utifran ett perspektiv av kombinerade férmagor. Det skulle kunna indikera pa att det ar en
kvalitativ frihet som ar framtradanden.

| proposition 1992/93:230 framgar det att det finns krav pa de nationella skolenheterna, vilket
innefattar att ett kvalitetskrav ska vara sédkerstallt och ett krav pa likvardighet
(prop.1992/93:230, s. 26). Det framgar ocksa i féljande citat vad ratten till en god utbildning

innebér:

”Kraven pé ett nationellt uthildningsvasende som uppfyller samma krav pa kvalitet och pa
likvérdighet —allas ratt till en god utbildning — innebdr dock inte ett strdmlinjeformat och konformt

skolvédsende. Tvirtom okar behovet av ett varierat utbud...” (prop. 1992/93:230, s. 26).

Det framgar saledes att genom att franga en skolstruktur som &r stromlinjeformat och konformt
och i stallet skapa ett varierat utbud, tillférsakras rétten till en god utbildning, vilket innefattar
god kvalitet och likvardighet. Det skulle kunna tolkas i ljuset av en kvantitativ frihet eftersom
ett varierat utbud, lika med fler valalternativ, likstalls med en likvérdig skola och att ratten till
utbildning tillforsakras. Ju mer valmajligheter desto mer likvérdig skola ar det, och utifran ett
kvantitativt frihetsperspektiv, desto mer frihet erhaller individen (Kymlicka, 2002, s. 143). Som
tidigare namnts, ar det mojligt att havda att om den kvantitativa friheten appliceras kan det
anses vara sa att det fria skolvalet erbjuder mer frihet an hur det var innan reformen om det fria
skolvalet instiftades. Enligt denna analys skulle det kunna vara mojligt att havda att ett skolval
med fler valalternativ for vardnadshavaren, saledes en framtradande kvantitativ frihet, en del i
att ratten till utbildning ska uppfyllas. Om inte annat, ar det mojligt att gora slutsatsen att
reformen om det fria skolvalet och dess 6kade valalternativ for vardnadshavaren, gor att en
kvantitativ frihet ar strakt framtradande. Dock, utifran ansvarsfragan, ar det tydligt att ovan citat
staller ett politiskt och ett institutionellt ansvar, snarare an ett individuellt ansvar (Sen, 2001, s.

97-98), vilket gor en positiv frihet framtradande.

Ovan analys pavisar framtradande drag av fler av de friheter som utgor uppsatsen
analysverktyg. En positiv frihet framtrader eftersom staten har ett ansvar att sakerstalla en

utbildning av god kvalitet och en utbildning som &r likvardig. Det synliggors ocksa att staten
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vidtagit atgarder som ska underlatta for vardnadshavaren att gora ett aktivt skolval. Samtidigt
synliggors statens atgarder for att skapa en reform som skyddar individen fran att bli begransad
i sin sjalvbestimmanderatt. En tvetydighet uppstar kring vilken frihet av en positiv och en
negativ frihet som dr mest framtradande. | bada friheterna ska staten vara aktiv, men pa olika
satt. | en positiv frihet ska staten majliggora for individen att na de funktioner som individen
onskar. | en negativ frihet ska staten skydda individens sjalvbestaimmanderatt. Sa som pa vem
ansvaret hamnar beskrivs i propositionerna, &r det kanske mojligt att hdvda att det stammer
overens med bade en positiv frihet och en negativ frihet. Vidare framgar det att statens atgarder
for att skapa yttre forutsattningar for vardnadshavaren att gora ett val som skulle kunna vara
meningsfullt for individen, synliggor ocksa att en kvalitativ frihet framtrader. Eftersom det
mojliggor for individen att na sina onskade funktioner. Det resulterar saledes i att en positiv

frihet och en kvalitativ frihet ar de friheter som ar mest framtradande.

4.5. Sammanfattning
Det har framkommit att olika friheter har framkommit i olika delar av lag och forarbeten till det

fria skolvalet. Darfor ska analysen sammanfattas for att tydliggora vilken eller vilka friheter
som ar mest framtradande. Forsta avsnittet analyserar det huvudsakliga syftet med reformen
om det fria skolvalet och hur det beskrivs i forarbetena. Det framgar att den frihet som ar mest
framtréadande i analysen ar framst en kvantitativ frihet. En kvalitativ frihet och en positiv frihet
framtrader till viss del. Dock inte lika dominerande som en kvantitativ frihet i kombination av
en negativ frihet. Det huvudsakliga syftet med reformen om det fria skolvalet ar att skapa ett
fler valalternativ for individen, vilket tydligt gar att koppla till en kvantitativ frihet. Kopplingen
till negativ frihet framkommer i statens agerande fran att individen ska vara begransad i vilket
val som individen kan gora. Syftet bakom att skapa fler valalternativ, ar att méta familjernas

behov battre, vilket till viss del gar att koppla till en kvalitativ frihet.

| det andra avsnittet analyseras hur den egna ratten till att vélja utbildning stadgas i skollagen.
Den egna ratten att valja utbildning korrelerar val med sjalvbestimmanderétten och en fri
marknad, vilket dr bestandsdelarna i en negativ frihet, vilket gor att det ar en negativ frihet som

ar den mest framtradande friheten. Tendenser av positiv frihet framtrader, men inte fullt ut.

| det tredje avsnittet analyseras individens rétt till en likvardig utbildning, som stadgas i
skollagen. Det som framgar i avsnittet ar att paragraferna ska lasas i samsyn med
diskrimineringslagen. Analysen i detta avsnitt mynnar ut i att det dr en negativ frihet, en
kvalitativ frihet och en positiv frihet som &r de friheter som &r mest framtradande. Det med
grund i argumentet att staten gor ett aktivt stallningstagande med beaktandet av den individuella
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mangfalden och personer olika formagor samt énskade uppnadda funktioner. Argument for
den negativa friheten framtrddande grundar sig i att diskrimineringsforbudet utgor ett skydd for
att individen ska begrénsas i form av diskriminerande strukturer eller diskriminering av andra

individer.

| det fjarde och sista analysavsnittet behandlas pa vem ansvaret hamnar nér det kommer till att
forvalta det reformen om det fria skolvalet stadgar. Analyser mynnar ut i att det bade ar ett
ansvar pa staten och pa individen. Det statliga ansvaret ringas in av att staten ska tillgodose
individen med en reform som bidrar till likvardighet, vilket gor att en positiv frihet blir
framtradande. Det individuella ansvaret synliggors da individen sjalv har ett ansvar att forvalta
den mojlighet som staten tillgodoser individen, utan att vara begrénsad, vilket synliggér en
negativ frihet. En kvalitativ frihet synliggors ocksa da det i reglering av pa vem ansvaret hamnar
stadgas villkor for reformen. Villkoren kan ses som en yttre omstédndighet som gynnar

individens formaga, saledes en kombinerad formaga, vilket ar en del av den kvalitativa friheten.

5. Diskussion

Syftet med uppsatsen &r att testa om den grundhypotes som utformats, bekraftas som sann eller
om den dementeras. Hypotesen ar formulerad féljande: Syftet i det fria skolvalet ar inte forenligt
med FN:s artiklar om rétten till utbildning. For att testa hypotesen och dar med besvara syftet

med uppsatsen ska foljande tva fragestallningar besvaras:

Vilken tolkning av frihet finns representerade i materialet kring det fria skolvalet respektive i
materialet kring FN:s artiklar om rétten till utbildning?

Vilka argument finns fér och emot att tolkningarna av frihet ar férenliga med varandra?

Genom att utformat ett analysverktyg som innefattade fyra olika forstaelser av frihet har det
varit mojligt att se vilka forstaelser av frihet som finns representerade i materialet. Pa sa satt
har den forsta fragestallningen besvarats i uppsatsens analyskapitel. Analysen har gatt ut pa att
finna argument for och argument mot de olika tolkningarna av frihet. Vilket da besvarar den
andra fragestallningen. Det som aterstar att gora i uppsatsen diskussionskapitel ar att diskutera
om de tolkningar av frihet som har framtratt i analysen, och darmed finns representerade i lag
och forarbeten till det fria skolvalet, &r forenligt med de tolkningar av frihet som finns
representerade i FN:s artiklar om ratten till utbildning. Pa sa satt kommer syftet med uppsatsen

att uppfyllas, namligen att synliggéra om friheten i det fria skolvalet ar férenligt med friheten i
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FN:s artiklar om rétten till utbildning. Avsnittet kommer avslutas med uppsatsens slutsatser och

det kommer klargéras om hypotesen ar bekraftad eller dementerad.

Det som framkommit i analysen ar att det finns tolkningar av frihet som &r representerade i
materialet till det fria skolvalet som ar forenligt med de tolkningar av frihet som finns
representerade i materialet till FN:s artiklar om ratten till utbildning. Det pavisas att samma
friheter framtrader i vartdera materialet, i avsnitten som analyserar diskrimineringsférbudet och
likvardighet. Det vill sdga i avsnitt 3.3. Diskrimineringsforbudets paverkan pa ratten till
utbildning, och i avsnitt 4.2. Ratten till en likvardig utbildning i Skollagen. | bada avsnitten
framgar det att ratten till utbildning ska regleras av diskrimineringsforbudet. De tva delarna av
materialet ssmmanfaller med varandra och stadgar bada att utbildningen ska vara likvardig och
utan diskriminering. Det resulterar i att det ocksa ar samma friheter som &r framtradande i
analysen, namligen positiv frihet, negativ frihet och kvalitativ frihet. Argumentet som ligger till
grund for friheternas framtradande &r, i bada avsnitten, hansynstagandet till en individuell
mangfald. Bade den kvalitativa friheten och den positiva friheten utgar fran Sens resonemang
om individers olika formagor till att uppna en onskad funktion. Diskrimineringsforbudet ar
enligt min mening ett sétt att ta hansyn till individers olikhet och dar med ocksa olika
forutsattningar. Att skapa ett skolvasende med ett lagstadgat diskrimineringsforbud ar ocksa ett
aktivt stallningstagande fran statens sida, som kan skapa yttre omstandigheter som &r
fordelaktiga for individens formaga att uppna 6nskad funktion, ett argument for kvalitativ frihet
och kombinerade férmagor. | vardera analysen framtrader ocksa en negativ frihet med
argumentet att diskrimineringsforbudet ar en atgard av staten for att skydda individen fran att
begransas av diskriminerande strukturer i samhéllet eller av andra individer. Att argumenten i
vardera analysen visar sig 6verensstamma med varandra och darmed att samma friheter

framtrader, resulterat i att just denna del av materialet ar forenligt med varandra.

| analysen av den egna rétten att valja utbildning, som analyseras i avsnitt 3.2. Den egna ratten
att valja utbildning enligt FN:s artiklar om ratten till utbildning, och i avsnitt 4.2 Den egna
ratten att valja utbildning i skollagen, framgar det att aven har ar materialet forenligt med
varandra. Vardera analysen resulterar i att det ar en negativ frihet som &r den mest framtradande.
Precis som resonerats kring ovan, behandlar avsnitten samma reglering, vilken &r den
individuella ratten till sjalvbestammande. Det framsta argumentet for att det ar negativ frihet
som framtrader ar sjalvbestammanderatten som tillfaller vardnadshavaren i materialet., vilket
ar grundlaggande for en negativ frihet. Det framkommer vidare i bade analys av FN:s artiklar

om ratten till utbildning och av reformen om det fria skolvalet att en kvalitativ frihet framtréder
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som ett komplement till den negativa friheten. | analysen av den egna ratten att valja utbildning
framtrader en positiv frihet till viss del, men inte fullt ut. Det utgor da ett motargument for att
positiv frinet framtrader mer &n negativ frihet. Det galler for bada analyser av vartdera
materialet, vilket ger resultatet att samma frihet framtrader med liknande argument. Darfor ar

ocksa denna del av materialet forenligt med varandra.

Hittills har analysen resulterat i att tolkningen av frihet i det fria skolvalet och tolkningen av
frihet i FN:s artiklar om ratten till utbildning ar forenliga med varandra. An sé lange ar saledes
hypotesen inte bekraftad. Dock pavisas det en distinktion mellan vilken frihet som framtréader i
vartdera materialet vid analys av syftet. Detta analyseras i avsnitt 3.1 Syftet med utbildning
enligt FN:s artiklar om ratten till utbildning och i avsnitt 4.1. Syftet med reformen om det fria
skolvalet enligt reformens forarbeten. | analysen om syftet med utbildning enligt FN:s artiklar
om réatten till utbildning, framgar det att de friheter som ar mest framtradande &r kvalitativ frihet
och positiv frihet. I analysen om syftet med utbildning i reformen om det fria skolvalet framgar
det att den frihet som &r mest framtrddande i analysen ar frdmst en kvantitativ frihet. En
kvalitativ frihet och en positiv frihet framtrader till viss del, men inte lika dominant som

kvantitativ frinet. Nedan kommer argumenten for detta presenteras.

Argumenten for en kvalitativ frihet och en positiv frihet i analysen om syftet med utbildning
enligt FN:s artiklar om rétten till utbildning ar framst att syftet med utbildningen &r att framja
varden som kan anses meningsfulla for individen, vilket &r en bestandsdel i den kvalitativa
friheten. En annan del av syftet med friheten &r att utbildning ska vara tillganglig for alla barn,
vilket kan anses vara en stats forpliktelse och darfor synliggor en positiv frihet. Ett ytterligare
argument for att denna del av artiklarna om ratten till utbildning ar av positiv frihet &r att staten
ska vidta atgarder for att uppfylla en disciplin som tar hansyn till barnets vérdighet och andra
delar i artikeln. Argumenten for en kvalitativ frihet och en positiv frihet i analysen om syftet
med reformen om det fria skolvalet enligt forarbetena &r att reformen syftar till att kunna moéta
familjernas behov battre, dar av fler valmojligheter, vilket till viss del gar att koppla till en
kvalitativ och positiv frihet dar den individuella formagan ska tas i beaktning. Dock ar det
huvudsakliga syftet med reformen om det fria skolvalet &r att skapa fler valalternativ for
individen, vilket tydligt gar att koppla till en kvantitativ frihet och darfor ar ocksa den
kvantitativa friheten som mest framtrddande h&r. En kvantitativ frihet anses inte vara en
framtradande frihet i analysen av vad som beskrivs bara syftet med utbildning i FN:s artiklar
om ratten till utbildning. Darfor &r det mojligt att hévda att i denna del av materialet framtréder

en annan frihet i reformen om det fria skolvalet &n i FN:s artiklar om rétten till utbildning.
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En kvantitativ frihet framtrader &ven i det sista analysavsnittet i analys av det fria skolvalet.
Avsnitt 4.4. Ansvaret i reformen om det fria skolvalet resulterar i att det till viss del &r en
kvantitativ frihet som framtrader. Dock &r det mest framtrddande friheterna positiv och
kvalitativ frihet. En positiv frihet framtrader tydligt eftersom staten har ett ansvar att sakerstélla
en utbildning av god kvalitet och en utbildning som &r likvardig. Det synliggors ocksa att staten
vidtagit atgarder som ska underlatta for vardnadshavaren att gora ett aktivt skolval. Statens
atgarder for att skapa yttre forutsattningar for vardnadshavaren att gora ett val som skulle kunna
vara meningsfullt, synliggor ocksa att en kvalitativ frihet framtrader. | relation till FN:s artiklar
om ratten till frihet &r det mojligt att hdvda att det enda som stadgas om ansvar ar att staten har
ett ansvar till att uppratthalla en utbildning som &r i linje med det som stadgas i artiklarna om
ratten till utbildning. Det kan tolkas som en positiv frihet, vilket resulterar i att materialet ar

forenligt till viss del.

Det sammantagna resultatet av analysen blir saledes att majoriteten av materialet betraffande
reformen om det fria skolvalet &r forenligt med FN:s artiklar om rétten till utbildning. Det
grundat i att det &r samma friheter som ar framtradande i liknande delar av vartdera material
samt att det ar liknande argument som ligger till grund for framtradandet. Friheten i det fria
skolvalet ar forenligt med friheten i FN:s artiklar om rétten till utbildning nér det kommer till
att fundamentala varderingar ska stadgas. Det vill séga att utbildningen ska vara likvardig och
icke diskriminerande och réatten till att sjalv vélja skola. Dock pavisar resultatet av analysen
ocksa att det finns segment da det framtréader friheter i reformen av det fria skolvalet skiljer sig
at mot friheter som framtrader i FN:s artiklar om ratten till utbildning. Det som markbart skiljer
resultatet av analyserna at ar att i analysen av det fria skolvalet framtrader en kvantitativ frihet,
vilket det inte gor i analysen av FN:s artiklar om rétten till utbildning. Den kvantitativa friheten
ar framtrddande i de delar av reformen om det fria skolvalet som reglerar vad syftet med
reformen ar och hur reformen ska vara utformad. Det &r intressant att synliggtra att den
kvantitativa friheten ar dar med ocksa den enda friheten som inte synliggors i FN:s artiklar om
ratten till utbildning, framtrader i materialet som betraffar att staten har mandat till att utforma
skolan enligt egna strukturer. Det finns inte stadgat i de internationella konventionerna hur
staten ska strukturellt utforma skolan, sa lange den forhaller sig till det som stadgas i de
internationella konventionerna. Att Sverige har stadgat en skolreform med hdg valfrihet och
manga valbara skolenheter, som kan tolkas i enlighet med en kvantitativ frihet, ar i sig inget
argument for att reformen om det fria skolvalet inte uppfyller det som stadgas i FN:s artiklar
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om rétten till utbildning. Dock &r det mojligt att synliggdra en diskrepans mellan materialet

baserat pa den frihet som framtrader.

Sa vad innebér det egentligen att analysen av FN:s artiklar om det fria skolvalet inte ger utslag
for en kvantitativ frihet medan materialet om det fria skolvalet gér det. Som ovan ndmnt, &r det
upp till varje enskild stat som anslutit sig till de internationella konventionernas uppdrag att
utforma en skola enligt egen struktur, sa lange den uppfyller det som stadgas i artiklarna.
Reformen om det fria skolvalet har resulterat i ett framtrddande av kvantitativ frihet.
Konsekvenserna av att en kvantitativ frihet ar representerad i reformen om det fria skolvalet
kan hérledas till hur reformen verkar for den enskilda individen. Som pavisats tidigare har
reformen om det fria skolvalet haft segregerande effekter. Det har ocksa pavisats att reformen
om det fria skolvalet har haft mer segregerade effekter an vad den foregaende skolreformen
hade. Det som skiljer skolreformerna at &r att det fria skolvalet erbjuder fler valbara skolenheter
och fler valmojligheter for individen, foljaktligen en kvantitativ frihet. Det & mgjligt att
resonera kring att en kvantitativ frihet, inte har varit fordelaktigt i termer om att minska
segregation. | jamforelse med en kvalitativ frihet och en positiv frihet, tar inte den kvantitativa
friheten individens férmaga till att uppna en onskad funktion i beaktning. Det dr dock méjligt
att havda att den kvantitativa friheten mojliggér formagan att ha tillgang till flertal
valmojligheter. Ar det mojligt att det &r en brist av att at den individuella formagan i beaktning

som bidragit till reformen om det fria skolvalets segregerade effekter?

Det som hédvdas i ovan resonemang ar att framtradandet av en kvantitativ frihet i reformen om
det fria skolvalet skulle kunna héarledas till de diskriminerande effekter som reformen har fatt
kritik for att ha. Genom att stélla den kvantitativa frineten mot den kvalitativa friheten blir det
synligt att for att det fria skolvalet ska verka pa samma satt for alla elever oavsett
socioekonomiska forutsattningar skulle det behdvas nagot i reformen som stottar den
individuell formagan. Darfor ar Sen och Nussbaum en viktig del i analysen eftersom de
synliggor individens faktiska formaga till att uppna dnskade funktioner. Det ar darfor majligt
att gora slutsatsen att en framtradande kvantitativ frihet i reformen om det fria skolvalet inte ar
fordelaktigt for att skapa en skolreform utan segregerande effekter eftersom den inte tar i

beaktning individens faktiska formaga till att uppna énskad funktion.

5.1. Slutsats
Med hjélp av analysverktyget har det i analys av materialet framkommit tolkningar av frihet i
en hogre variation &n vad det antogs goéra innan utford analys. | utformande av
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problemformulering, hypotes och syfte var antagandet att det skulle vara tydligt vilken frihet
som fanns representerad i vartdera materialet. Anvandandet av uppsatsens analysverktyghar
resulterat i att det inte enbart &r en frihet som synliggjorts vara representeradema i FN:s artiklar
om rétten till utbildning eller i reformen om det fria skolvalet. Utan att tolkningen av frihet i de
bada materialen &r betydligt mer mangfacetterat &n véantat. Dock har analysverktyget synliggjort
skillnader och likheter nar det kommer till vilken frihet som finns representerat i vartdera
material, vilket var syftet med utformningen av analysverktyget. Nedan kommer uppsatsen

slutsatser att presenteras samt klarlaggning i om hypotesen &ar bekraftad eller dementerad.

Som diskuterats ovan i diskussionen finns det delar av materialet angaende det fria skolvalet
dar det framtradande friheter som ar forenliga med de friheter som framtrader i materialet om
FN:s artiklar om ratten till utbildning. Dock finns det ocksa friheter som framtrader i analys av
det fria skolvalet som inte framtrader i analysen av FN:s artiklar. Det resulterar i att tolkningen
av frihet i det fria skolvalet inte &r forenligt med tolkningen av frihet i resterande material. Det
ska dock tydliggoras att majoriteten av det analyserade materialet av vartdera material, &r
forenligt med varandra. Men eftersom det &r tydligt att den kvantitativa friheten framtrader i
delar av det fria skolvalet och inte i delar av FN:s artiklar, skiljer sig tolkningen av frihet at
mellan materialet. Det skapar ocksa en ytterligare diskrepans nar resonemanget kring att den
kvantitativa frihetens framtradande, f6ljaktligen det som ocksa skiljer den “nya” reformen om
det fria skolvalet med den foregaende skolreformen, skulle kunna tankas vara en faktor som
paverkat den 6kade skolsegregationen. En segregation inom skolan gar i sig emot FN:s artiklar

om frihet.

Syftet med uppsatsen var att préva den hypotes som ligger till grund for uppsatsen utformande.
Hypotesen ar: Syftet i det fria skolvalet ar inte forenligt med FN:s artiklar om ratten till
utbildning. Hypotesen har nu prévats genom en undersokning av vilken tolkning av frihet som
aterfunnits i FN:s artiklar om ratten till utbildning och vilken tolkning av frihet som aterfunnits
i det fria skolvalet. Den sammantagna slutsatsen som framkommit med hjalp av uppsatsen
analysverktyg ar att, utifran ett frihetsperspektiv, ar syftet i det fria skolvalet inte forenligt med
FN:s artiklar om ratten till utbildning. Hypotesen &r darfor bekraftad. Argumentet for
bekraftandet av hypotesen utgors av det faktum att analysen synliggoér ett framtradande av
kvantitativ frihet i analys av syftet med reformen om det fria skolvalet, men inte i analysen av

FN:s artiklar om ratten till utbildning.

En vidare fragestallning ar om den skolreform som var stadgan innan reformen om det fria
skolvalet, skulle vara mer forenlig med FN:s artiklar om rétten till utbildning? I tidigare reform
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var individens val av skola ytterst begransad, vilket skulle kunna innebéra att en kvantitativ
frihet inte skulle visas sig vara framtrddande. Dock skulle det kunna innebara att den tidigare
skolreformen inte skulle vara forenlig med FN:s artiklar i andra avseenden som till exempel
individens sjalvbestammanderatt. Ett forslag till framtida forskning skulle kunna vara hur skulle
en skolreform behdva vara utformad for att vara forenlig med FN:s artiklar om ratten till

utbildning?
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