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1. Inledning 

De nationella minoriteternas historia utgör exempel på vad som i internation-
ell historiedidaktisk forskning kommit att kallas difficult histories. Definit-
ionsmässigt kan en sådan historia ses som något som: ”a) utgör en viktig del i 
en nations historia (oavsett om den erkänns eller inte); (b) motsäger förhärs-
kande narrativ om det förflutna och utmanar förgivettagna ”nationella vär-
den”; (c) anknyter till samhällsfrågor och problem som är aktuella för oss som 
lever idag; (d) inte sällan innefattar våld och förtryck sanktionerat och utfört 
av stat och majoritetssamhälle; (e) och som utmanar vår kollektiva förståelse 
av det förflutna när den berättas” (Gross & Terra, 2018 s. 54, min översätt-
ning). Alla nationers historieskrivning innefattar sådana narrativ om det för-
flutna, men uppmärksammandet av dem, såväl i som utanför historieklassrum-
met, är en relativt ny företeelse (Epstein & Peck, 2018; Gross & Terra, 2019; 
McArthur Harris m.fl., 2022).  

Världen över har röster för skipandet av historisk rättvisa, det vill säga gott-
görelser för historiska oförrätter mot urfolk och nationella minoriteter, höjts i 
såväl nya som mer etablerade demokratier (Neumann & Thompson, 2015). I 
en svensk kontext konstaterade Delegationen för romska frågors betänkande 
Romers rätt att romernas samtida situation var ovärdig ett demokratiskt väl-
färdssamhälle (SOU 2010:55). Rapporten utgjorde startskott för det ett av de 
första statligt sanktionerade gottgörelsepolitiska initiativen gentemot en nat-
ionell minoritet i Sverige3: ett omfattande arbete som resulterade i vitboken 

                               
3 Det har emellertid funnits upprättelseprocesser i form av utredningar som mynnat ut i ekono-
misk ersättning till individer som tvångssteriliserades mellan 1935 och 1975 samt till individer 
som utsatts för vanvård inom social barn- och ungdomsvård. Dessa utredningar försökte för-
visso uppskatta hur stor andel av de utsatta som tillhörde nationella minoriteter, men detta var 
inte huvudfokus (se Tydén, 2002 och Arvidsson, 2016 för ingående analyser av dessa processer. 
Se Sjögren, 2016 för en inblick i hur dessa försök att göra upp med det förflutna relaterar till 
andra internationella upprättelseprocesser). Under denna avhandlings tillkomst togs ytterligare 
gottgörelsepolitiska initiativ i statens namn. År 2020 fattades beslut om instiftandet av en san-
nings- och försoningskommission rörande historiska oförrätter gentemot tornedalingar, kväner 
och lantalaiset. Sanningskommissionens arbete sträcker sig fram till 2023 och syftar till att ”ut-
reda den assimileringspolitik som bedrevs av svenska staten under 1800- och 1900-talen samt 
verka för att minoritetens historiska erfarenheter synliggörs” (Direktiv 2020:29; 2021:49). På 
begäran av Sametinget (Ku2019/01253) fattades i november år 2021 beslut om att instifta en 
sanningskommission med syfte att bidra med kunskap om de oförrätter som den samiska be-
folkningen utsatts för genom historien. Syftet med denna kommission är tredelat: att ”1) kart-
lägga och granska den politik som förts gentemot samerna och relevanta aktörers agerande vid 
genomförandet av den politiken, 2) sprida kunskap om och öka den allmänna förståelsen för 
samernas historia och hur historiska oförrätter påverkar dagens villkor för samerna samt verka 
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och den offentliga ursäkten Den mörka och okända historien - Vitbok om över-
grepp och kränkningar mot romer under 1900-talet (DS 2014:8). Detta verk 
uppdagade ett stort antal kränkningar och övergrepp och blottlade ett struktu-
rellt förtryck mot svenska romer i det förflutna och i nutiden.  

Ett grundläggande motiv bakom en offentlig vitbok kan, som Malin Ar-
vidsson (2016) formulerade det, vara att ”smärtsamma minnen utmanat de 
framstegsberättelser som tidigare dominerat historieskrivningen” i olika län-
der (Arvidsson, 2016 s. 13). Detta försök till upprättelse genom att göra gott 
för historiska oförrätter har inom internationell forskning beskrivits som hist-
orical reparations eller restitutions och i svenskspråkig forskning ofta kallats 
reparativ rättvisa eller historiska gottgörelser (Torpey, 2006). Det samhälle-
liga motivet, eller logiken, bakom en sådan gottgörelsepolitik handlar från 
statligt håll i grund och botten om att det anses föreligga ett behov av att 
komma till rätta med ett kontroversiellt förflutet för att kunna gå vidare. Ge-
nom gottgörelsen visar alltså en nationalstat på en vilja att genom offentliga 
ursäkter eller sanningskommissioner bringa rättvisa åt ett historiskt förflutet – 
en praktik som i ett nutida moralhistoriskt forskningsparadigm har omnämnts 
och beforskats som historical justice eller historisk rättvisa (Neumann & 
Thomann, 2015). Förutom dessa former av statlig upprättelse och gottgörelse 
har olika politiska initiativ tagits för att kommunicera kunskaper om historiska 
oförrätter till allmänheten i form av minnesceremonier, uppmärksammandet 
av årsdagar, jubileum och utställningar4. Mot denna bakgrund går det att hävda 
att det finns en politisk vilja från statligt håll att adressera och betrakta de 
svenska romernas historia som ett fall av en för nationen svår och problem-
fylld historia, det vill säga ett fall av difficult histories.  

En följd av dessa gottgörelsepolitiska ansträngningar blev att de nationella 
minoriteternas5 kultur, språk, religion och historia införlivandes som under-
visnings- och ämnesinnehåll i högstadiets läroplan, Läroplanen för grundsko-
lan, förskoleklassen och fritidshemmet 2011 år 2011 (hädanefter LGR11). 
Detta kan därför ses som den kanske största svenska statliga insatsen för sprid-
ningen av kunskaper om minoriteternas situation och historia. För historieäm-
net innebar detta att ”historiska perspektiv på urfolket samernas och de övriga 
nationella minoriteternas situation i Sverige” för första gången uppfördes som 

                               
för att denna kunskap förs vidare till kommande generationer, och 3) lämna förslag på åtgärder 
som bidrar till upprättelse och främjar försoning och ett livskraftigt samiskt samhälle” (Dir. 
2021:103). Följaktligen är denna typ av gottgörelsepolitiska processer ett i allra högsta grad 
samtida och pågående fenomen i Sverige.  
4 Utöver kunskapsspridning är ett särskilt viktigt motiv vanligen tron på att dessa kunskaper ska 
underlätta försoning, förbättra samvaron mellan människor, och möjliggöra en social, positiv 
förändring avseende mänskliga rättigheter i framtiden. Detta har exempelvis uttryckts i en ka-
nadensiska initiativ till sanningskommissioner (se Miles, 2021). Motivet är också framträdande 
i de två nationella gottgörelsepolitiska initiativ om sanningskommissioner som formulerats un-
der denna avhandlings tillkomst. 
5 De fem nationella minoriteterna är romer, urfolket samer, tornedalingar, sverigefinnar och 
judar.  
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ett centralt innehåll (Skolverket, 2011)6. Denna omformning av kursplanen i 
historia gav i sin tur upphov till en rad olika undervisningsmaterial, framför 
allt vad gäller de svenska romernas historia. I dessa läromedel förmedlas och 
rekontextualiseras en historisk förflutenhet ofta genom ett tydligt rättvise- och 
rättighetsperspektiv där vittnesmål om förtryck och statens brott mot mänsk-
liga rättigheter i det förflutna samsas med narrativ om de framsteg och föränd-
ringar som skett (Arvidsson & Elmersjö, 2021; Kalsås, 2018). Således finns 
skäl att anta att de narrativ om romernas förflutna som skolelever möter i 
svenska historieklassrum kan härledas till det försonings- och gottgörelseper-
spektiv som anförts ovan.  

Strävansmålen om historisk rättvisa och stärkta kunskaper om minoritets-
gruppers historia i skolan är emellertid inget svenskt påfund, utan något som 
sedan andra världskriget har betonats i internationella riktlinjer om historie-
undervisning där försummandet av urfolks- och minoritetshistoria identifiera-
des som ett angeläget samhällsproblem (Bruley m.fl., 1960; Council of 
Europe, 1995). Alltsedan dess har detta undervisningsinnehåll betonats som 
särskilt viktigt för att främja kulturell mångfald, mänskliga rättigheter, och 
internationell förståelse. Det har också betraktats som ett medel för att mot-
verka konflikter mellan människor under paroller såsom ”unity in diversity” 
(Nygren, 2011; Nygren, 2016a; jfr. Council of Europe, 2001; Ohchr, 2017; 
United Nations, 2011; Unesco, 19957)8. Historiedidaktiska forskare har, uti-
från antagandet att samhälle och utbildning är tätt sammanflätat (se Apple, 
1992; Apple, 2013), på olika sätt understrukit att kunskaper om historiska 
oförrätter och framväxten av minoriteters mänskliga rättigheter i en lokal kon-
text har potential att föda ett livslångt engagemang i frågor som rör mänskliga 
rättigheter, demokrati och social rättvisa hos eleverna (Barton & Ho, 2021; 
Lücke m.fl., 2016; Osler, 2015). I likhet med den svenska gottgörelsepolitiken 
finns här alltså en uttalad förhoppning om att ämnesdisciplinära kunskaper om 
historisk förändring och en historisk förflutenhet ska leda till en social 

                               
6 I tillägget till Gymnasieskola 2000 omnämns också de nationella minoriteterna i beskriv-
ningen av historieämnets syfte: ”Därmed stärks även den egna identiteten och insikten om det 
egna kulturarvet liksom om andras, inte minst nationella minoriteters, ursprung och kulturarv.” 
(Skolverket Gy2000:16, s. 66). Detta brukar kopplas till det faktum att Sverige år 2000 ratifi-
cerade Europarådets ramkonvention om skydd för nationella minoriteter. Däremot har inte de 
nationella minoriteternas historia skrivits fram som ett centralt innehåll i historieämnet förrän 
år 2011. 
7 Ett återkommande tema i dessa riktlinjer är uppfattningen att en god kännedom om den lokala 
och nationella kontexten är en förutsättning för att kunna fostra globala medborgare. 
8 Idéhistorisk forskning har argumenterat att diskursen om mänskliga rättigheter haft svårt att 
få fotfäste i ett svenskt sammanhang. I stället har en värdenihilistisk syn kommit att innebära 
ett mer generellt fokus på värderingar och sökandet efter en gemensam värdegrund då detta 
betraktats som en förutsättning för enighet (se Holmén, 2018). Det är emellertid tydligt att de 
internationella imperativ från Unesco som omnämnts ovan har utgjort en del av skolämnet 
historia med samhällslära en längre tid och på olika sätt understrukits som särskilt viktiga (se 
Nygren, 2011; jfr. Skolöverstyrelsen, 1956:19; 1961:29 för två exempel). Fostran till ”internat-
ionalism” är heller inte en ny idé, utan något som betonats sedan innan andra världskrigets 
utbrott, om än på andra sätt (exempelvis genom en djup nationell fostran).  
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förändring för minoritetsgrupper i samtiden och framtiden. Utifrån detta anta-
gande har forskare påpekat hur det i Sverige länge funnits en tendens att fram-
ställa nationen som präglad av mänskliga rättigheter och demokrati, vilket in-
neburit att sådana värden har etablerats som förgivettagna nationella värden 
(Osler, 2015). Denna svenska och nordiska självbild, argumenterar Audrey 
Osler (2015), har lett till att undervisningen om exempelvis minoriteter och 
urfolkens svåra historia har förlagts i en global kontext, trots att nationella 
riktlinjer och styrdokument betonar att eleverna ska ges kännedom om den 
lokala minoritetskontexten (Osler, 2015 s. 251–259)9. Det har även uppmärk-
sammats hur det inom historieämnet i Sverige alltjämt finns en generell strä-
van mot social sammanhållning, en föreställning om en homogen nationell 
historiekultur, liksom en strävan mot en gemensam förståelse av det förflutna 
bland skolungdomar och lärare (Halldén, 1994; Samuelsson, 2017; Thorp & 
Vinterek, 2020).  

Mot denna bakgrund har det påpekats, men inte undersökts empiriskt, att 
ett kontroversiellt undervisningsinnehåll såsom de svenska romernas historia 
eventuellt kan ändra elevers föreställningar om olika kulturella gruppers histo-
ria (Elmersjö, 2015; Harcourt, 2020; Miles, 2019;2021), och även främja en 
uppskattning för kulturell mångfald och en djupare förståelse för att demokrati 
och mänskliga rättigheter är ett mellan individer och nationalstat delat ansvar 
(Barton, 2019; Nordgren, 2017).Vidare har historiedidaktiker beaktat histo-
risk rättvisa som en premiss för historieundervisningen, men samtidigt varnat 
för att denna är behäftad med en rad olika svårigheter och risker (se exempel-
vis Arvidsson & Elmersjö, 2021; Chinnery, 2019; Elmersjö, 2015; Löfström, 
2011, 2014; Zanazanian, 2019). Forskare framhåller att undervisningen uti-
från en sådan utgångspunkt riskerar att cementera offer- och förövarroller 
samt att den stärker etniska gruppidentiteter och därmed kan komma att stå i 
vägen för realiserandet av mål om social förändring genom historieundervis-
ningen10. En annan oro som framförts av historiker och historiedidaktiker är 
att en normativ premiss riskerar att premiera individuella berättelser om för-
tryck och därmed stimulera mer generella för frågor om kollektiv skuld och 
mänskliga rättigheter snarare än att erbjuda strukturella historiska förklaringar 
och gedigna historiska kunskaper om gruppen som söker rättigheter (se exem-
pelvis Arvidsson, 2016; Arvidsson & Elmersjö, 2021: Ericsson & Sjögren, 
2011; Sjögren, 2016 i en svensk kontext; jfr. Nagy, 2008 för en internationell 
diskussion).  

                               
9 Detta accentueras av stora attitydundersökningar riktade till den breda svenska allmänheten 
som vittnar om svenskarna har dålig kännedom om vilka de nationella minoriteterna är och en 
låg kunskapsnivå rörande minoriteternas historia och rättigheter (se Utbildningsradion, 2018; 
Institutet för språk och folkminnen, Länstyrelsen i Stockholms län & Sametinget, 2021; Forum 
för levande historia, 2021) 
10 Se kapitel 3, Tidigare forskning, för en redogörelse om den komplexitet som vilar i detta 
undervisningsinnehåll utifrån detta perspektiv. 
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Undervisningen om difficult histories i historieämnet borgar för ett reali-
serande av normativa påbud, vilket har givit upphov till distinkt skilda förhåll-
ningssätt i fråga om hur vi kan, ska eller bör närma oss rekonstruktionen av 
detta kontroversiella förflutna i historieklassrummet (Gross & Terra, 2019)11. 
Å ena sidan finns det inom historiedidaktiken forskare som förordar ett för-
hållningssätt som vilar mot disciplinära koncept från akademins historieämne 
och som betonar vikten av att anlägga en kritisk distans till det förflutna ge-
nom ett så kallat historiskt tänkande12. I undervisningen om difficult histories 
blir det då centralt att utgå från historiska frågeställningar och att exempelvis 
låta elever beakta historiska bevis med hjälp av olika kognitiva förmågor eller 
färdigheter såsom att beakta källans avsändare, korroborera källor eller göra 
perspektivtaganden. I denna strävan att se till det förflutnas kontext och att 
försöka förstå människor i det förflutna utifrån dess egna förhållanden blir det 
viktigt att hålla isär förr och nu. Detta motiveras av att påläggande av nutidens 
värderingar eller ett personligt affektivt och emotionellt engagemang med det 
förflutna, så kallad presentism, sägs leda till förvanskade narrativ om det för-
flutna (se exempelvis Fogo & Breakstone, 2019; Moje, 2015; Wineburg, 
1998; 2001; Seixas, 2018; jfr. Grever, 2018). I denna avhandling kommer 
dessa ansatser att omnämnas i termer av att anlägga ett historiskt perspektiv 
på rekonstruktionen av det förflutna13.  

Å andra sidan finns inom disciplinen även historiedidaktiker som förordar 
sociokulturella och kritiska förhållningssätt till difficult histories, vilka på 
olika sätt betonar vikten av att etablera en emotionell närhet till det förflutna. 
Detta motiveras dels av tanken att det är viktigt att bereda plats och ge ut-
rymme för affektiv respons, omtanke och känslor som värdeladdad och kon-
troversiell historia kan framkalla hos eleverna (se exempelvis Chinnery, 2019; 

                               
11 Se kapitel, 2, Teoretiska utgångspunkter respektive 3 Tidigare forskning, för en fördjupande 
diskussion om vad det innebär att rekonstruera det förflutna och vad dessa olika perspektiv 
innebär.  
12 Den diskussion om närhet och distans som förs nedan är sprungen ur historiedisciplinen och 
historiografin och har möjligen rötter så tidigt som 1700-talsfilosofen Leopold von Rankes tan-
kar om objektivitet. Denna diskussion fick nytt bränsle under 1900-talets första hälft då vissa 
historiker å ena sidan menade att det går att separera sig själv från det förflutna (alltså studie-
objektet) och på så sätt göra objektiva eller neutrala tolkningar av det förflutna (se exempelvis 
Butterfield,1965[1931]; Oakesshott, 1933). Andra historiker har, tvärtom, argumenterat för att 
det inte går att frigöra sig från den tid man verkar i och dess tankesätt och att vi alltid skriver 
historia med utgångspunkt i vilka frågor som är aktuella för oss själva eller vår samtid (se ex-
empelvis Collingwood, 2018[1946]. Denna spänning rör i grund och botten antaganden om 
objektivism eller idealism och angår fundamentala frågor om historiedisciplinens olika grund-
antaganden om forskningens relevans, legitimitet samt olika sätt att se på historieförmedling. 
För en överblick i dessa frågor, se Novick, 1988. Diskussionen har emellertid, som denna av-
handling argumenterar under nästföljande sidor och i kommande kapitel, blivit betydelsefull 
även i historiedidaktiken och haft konsekvenser för hur vi tänker om skolämnet historia.  
13 Därmed inte sagt att alla historiker eller historiedidaktiker som de facto förespråkar anläg-
gandet av ett historiskt perspektiv skulle välja att beskriva den historiska undersökningen i ter-
mer av att rekonstruera det förflutna utan att möjligen benämna detta som representationer av 
en förfluten tid (se exempelvis Oakeshott, 1983).  
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Cutrara, 2019; Epstein & Peck, 2018; Simon, 2005), men också att det är 
centralt att knyta an till elevernas egen livsvärld (Barton & Levstik, 2004; 
Barton & Ho, 2021). I denna breda palett av sociokulturella och kritiska an-
satser till difficult histories finns trots vissa skillnader en samstämmighet rö-
rande vikten av att i undervisningen: 1) beakta det förflutna i relation till sam-
tiden och framtiden; 2) beakta hur historiska narrativ speglar ideologier; 3) 
intressera sig för hur olika grupper erfar eller förhåller sig till förhärskande 
narrativ om det förflutna; 4) eller på vilka sätt enskilda individer och eleverna 
själva tillskriver mening till det förflutna. En mer eller mindre uttalad förhopp-
ning som vilar i dessa förhållningssätt är att en sådan undervisning ska möj-
liggöra en fördjupad reflektion om maktperspektiv, identitet och tillhörighet 
hos eleverna i relation till historiska narrativ som traderas i samhället, men 
också kunna leda till en medvetenhet om historiciteten i narrativen om det 
förflutna. I denna avhandling kommer dessa ansatser att omnämnas i termer 
av att anlägga ett praktiskt perspektiv på rekonstruktionen av det förflutna.  

Denna ämnesdidaktiska diskussion med ursprung i historiedisciplinen tan-
gerar i sin tur den betydligt större frågan om huruvida historia bör ses som ett 
källkritiskt eller livsvärldsorienterande ämne och om där överhuvudtaget finns 
plats för moraliska ställningstaganden och historisk empati i ett källkritiskt 
skolämne som historia14. Inom den historiedidaktiska forskningen har, som 
jag illustrerar i nästföljande två kapitel, en tudelning gjorts mellan det som 
ovan anförts som det historiska respektive praktiska perspektivet på det för-
flutna. Dessa olika förhållningssätt, som grundar sig i kontrasterande sätt att 
se på disciplin och skolämne, har bidragit till att upprätthålla en dikotomi mel-
lan historia och minne; kognition och emotion; tanke och känsla; distans och 
närhet. Denna avhandling argumenterar emellertid att historia utgör en viktig 
beståndsdel av mänsklig erfarenhet snarare än vara ett specifikt sätt att förstå 
mänsklig erfarenhet på (jfr. Ahlskog, 2016; Collingwood, 2018[1946]). I detta 
perspektiv blir historia i allmänhet och difficult histories i synnerhet något le-
vande när vi rekonstruerar det förflutna i historieklassrummen. Av denna an-
ledning behöver inte dessa förhållningssätt, liksom historia och minne; tanke 
och känsla, nödvändigtvis betraktas som motsatser till varandra, utan olika 
ideal som i en undervisningskontext kan sammanflätas med varandra.  

En angelägen uppgift för denna avhandling är att utforska vad detta spän-
ningsförhållande och a priori dikotomi innebär i praktiken genom att studera 
om och hur det praktiska perspektivet på det förflutna sammanflätas med det 
historiska när en kontroversiell minoritetshistoria beaktas av skolelever. 

De svenska romernas historia bör, som fastslaget inledningsvis, förstås 
som ett exempel på difficult histories. Det är en minoritetshistoria som utgör 
en viktig del av nationens historia, men som till stora delar förefaller vara 

                               
14 I ett historieundervisningssammanhang har det sedan 1960-talet diskuterats huruvida histo-
rieämnet överhuvudtaget kan och bör innehålla normativa påbud (se exempelvis Low-Beer, 
1967). 
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okänd för en bred svensk allmänhet. Den bär därutöver potential att utmana så 
kallade ”grand-narratives” eller förhärskande narrativ om nationalstatens 
historia. Vidare knyter de svenska romernas historia an till och aktualiserar 
viktiga samhällsfrågor om mänskliga rättigheter, antiziganism och identitet 
idag. Den innefattar även våld och förtryck, sanktionerat och utfört av stat och 
majoritetssamhälle, och bär potential att utmana och ändra vår kollektiva för-
ståelse av det förflutna om den berättas. Införandet av de svenska romernas 
historia som ett undervisningsinnehåll i högstadiets historieämne kan vidare 
betraktas som ett led i realiserandet av en nationell gottgörelsepolitik som dels 
syftar till att befästa historiska kunskaper om de nationella minoriteterna, men 
också möjliggöra försoning och bidra till en social förändring för de svenska 
romerna i samtiden och framtiden. Denna förhoppning accentueras också i in-
ternationell historieundervisningspolicy som under mer än tre kvarts sekel 
framhållit kunskaper om minoriteters historia som essentiell för att främja kul-
turell mångfald, internationell förståelse och en insikt om att mänskliga rättig-
heter är ett delat ansvar. I samma anda har historiedidaktisk forskning uttryckt 
antagandet att kunskaper om minoritetshistoria, liksom brott mot minoriteters 
rättigheter, ska rusta skolelever till att vilja verka för minoriteters rättigheter i 
samtiden och framtiden. Samtidigt gör forskningen gällande att det finns ett 
stort mått av komplexitet i att lära och lära ut difficult histories i historieun-
dervisningen som inneburit att man antingen förordat källkritisk distans eller 
emotionell närhet till det förflutna.  

Utbildningens roll i realiserandet av historisk rättvisa för de nationella mi-
noriteterna har dock inte studerats närmare. Vad denna komplexitet rörande 
historisk rättvisa och samspelet mellan tanke och känsla innebär för elever och 
lärare när detta kunskapsinnehåll beaktas är alltså okänt. Relevansen borde 
emellertid vara given eftersom bland andra Sirkka Ahonen (2012), Vidar Fa-
gerheim Kalsås (2018), Malin Arvidsson och Henrik Åström Elmersjö (2021) 
påpekat att skolans historieämne som arena spelar en viktig roll i (re)kon-
struktionen av kollektiva minnen. Den empiriska forskningen om elevers för-
ståelse av både urfolken och de nationella minoriteternas historia är vidare 
alltjämt styvmoderligt undersökt inom historiedidaktiken och ett skärpt forsk-
ningsfokus mot klassrummet och elevperspektivet har efterlysts internationellt 
(Barton, 2019; Gross & Terra, 2019; Miles, 2021). Denna avhandling kan i ett 
vidare perspektiv ses som ett svar på båda dessa historiedidaktiska anrop. 

1.1 Forskningsuppgift, syfte och disposition 
I detta avsnitt beskrivs först och främst det syfte och de forskningsfrågor som 
ligger till grund för denna avhandling. Därefter följer ett avsnitt om stipulativa 
definitioner av komplexa begrepp. Avslutningsvis följer ett avsnitt om av-
handlingens disposition.  
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1.1.1 Syfte och frågeställningar  
Mot bakgrund av det som skrivits ovan är syftet med denna avhandling att 
bidra med kunskap om rekonstruktionen av de svenska romernas historia i 
högstadiets historieundervisning i relation till ideal om historisk rättvisa, 
mänskliga rättigheter och det historiska respektive praktiska perspektivet på 
det förflutna. I avhandlingens delstudier står elevperspektivet i särskilt fokus. 
För att uppnå detta syfte har följande frågeställningar formulerats: 
 

1) Hur kan elevernas rekonstruktioner av de svenska romernas historia  
förstås i ljuset av idealen om ett historiskt respektive praktiskt per-
spektiv på det förflutna? 
 

2) Hur kan elevernas rekonstruktioner av de svenska romernas historia 
förstås i relation till idén om historisk rättvisa genom historieunder-
visningen?  

3) Hur kan undervisningen om den svenska nationella minoriteten romer 
gestaltas av lärare och elever i högstadiets historieklassrum och hur 
kan denna förstås i relation till idén om undervisning om, genom, och 
för mänskliga rättigheter?  

1.1.2 Stipulativa definitioner 
I detta avsnitt definieras begrepp och termer som används genom avhandling-
ens kapitel och där själva användandet historiskt har skilt sig beroende på kon-
text och disciplin.  

Begreppet rom och romer 
Den nationella minoriteten romer är på intet vis en homogen grupp, utan består 
i själva verket av olika minoritetsgrupper med skilda levnadsförhållanden, 
språksituationer och en egen historia. I Sverige uppskattas antalet romer idag 
till omkring 50000 – 100000 individer och delas huvudsakligen in i fem grup-
per: kelderashromer (ursprungligen från Valakiet), kaléromer (finländska ro-
mer), utomnordiska romer (från övriga central- och östeuropa), resande samt 
nyanlända romer (Rodell Olgac, 2006). Några av dessa grupper har haft Sve-
rige som hem i hundratals år, andra i flertalet generationer, medan somliga 
flytt från förföljelse och missförhållanden under senare tid. Den diversitet som 
kännetecknar den romska minoriteten gäller även språket, Romani chib, vil-
ken idag har flera varieteter (Fraurud & Hyltenstam, 1998).  

Historiskt har dessa grupper benämnts ”zigenare” (rom) och ”tattare” (re-
sande). Dessa begrepp har därtill använts olika i svensk historisk forskning 
beroende på om denna intresserat sig för svenska resande eller svenska romer 
och vilka historiska perioder som studerats (Hazell, 2002; Sjögren, 2010 s. 
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21–23). Begreppet romer har idag fått fäste som paraplybegrepp och inklude-
rar alla romska grupper, medan ”tattare” och ”zigenare” bär en pejorativ klang 
och bibetydelser som för tankar till förtryck i det förflutna (Rodell Olgac, 
2006; Sjögren, 2010 s. 21–23; Indzic Dujso, 2015 s. 13–14). Historikern Da-
vid Sjögren argumenterar i sin avhandling för att dessa begrepp bör användas 
när myndigheters syn på gruppen undersöks i ett historiskt perspektiv för att 
undvika begreppsförvirring och Sjögren brukar även begreppen i sin analys 
av det förflutna (Sjögren, 2010 s. 21–23). Christina Rodell Olgaç har i sin 
avhandling i sin tur använt sig av begreppen ”tattare” och ”zigenare” när hon 
referat till äldre texter, men använt romer i analysen av dessa (Rodell Olgac, 
2006 s. 16). I linje med Rodell Olgaç kommer denna avhandling att referera 
till ”zigenare” och ”tattare” i händelse att de förekommer i historiska källor, 
medan romer kommer att användas i analysen av densamma. När begreppet 
romer förekommer i denna avhandling och dess delstudier inkluderas även 
resandefolket15. 

1.1.3 Historieundervisningens syften och mål i grundskolans 
senare år 
I ljuset av de spänningsförhållanden som har anförts i inledningen har det un-
der senare år pågått en debatt om skolans historieämne avseende både innehåll 
och metoder. I denna diskussion har historiemedvetande- och medborgarfost-
ran ställts i kontrast mot en undervisning med fokus på ämnesdisciplinära kun-
skaper. Detta återspeglar också en mer generell diskussion i utbildningsveten-
skaplig forskning där man observerat en glidning mot ett mer ämnesdiscipli-
närt fokus i de senare läroplanerna. Detta har kommit att beskrivas som att 
läroplanen genomgått vad som kan kallas ett epistemologiskt skifte (Nygren 
m.fl., 2018; Samuelsson & Wendell, 2016; Wahlström & Sundberg, 2015). 
För högstadiets samhällsorienterande ämnen har detta inneburit att en gemen-
sam interdisciplinär ämnesplan kommit att omformuleras, där varje ämne nu 
har varsin enskild kursplan. I högstadiets läroplan LGR11 och historieämnets 
kursplan uttrycks det historiska perspektivet på det förflutna som att eleven 
ska utveckla förmågan att ”kritiskt granska, tolka och värdera källor som 
grund för att skapa historisk kunskap”. Idéer om internationell och interkultu-
rell förståelse syns likt ett eko från internationella riktlinjer i flera av kurspla-
nens passager. Däribland i syftesformuleringar om hur det förflutna och histo-
riska koncept används i vardagslivet och samhället i vilken eleven ska: ”få 
olika perspektiv på sina egna och andras identiteter, värderingar och föreställ-
ningar”, lära sig hur ”historia kan användas för att förstå hur den tid som 
                               
15 Medborgare av andra europeiska länder som identifierar sig som romer och som befinner sig 
i Sverige benämns som EU-migranter, EU-medborgare eller särskilt utsatta EU-medborgare 
för att särskilja dem åt från de grupper som utgör den nationella minoriteten romer. Denna 
distinktion är vanlig i andra samhällsvetenskapliga discipliner såsom kulturgeografin, se exem-
pelvis Hansson (2019).  
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människor lever i påverkar deras villkor och värderingar” samt att eleverna 
ska möta historiska narrativ från hela världen och att kunna dra slutsatser från 
dem (Skolverket, 2011 s. 172–185).Vidare understryker kursplanen vikten av 
att utveckla elevens historiemedvetande genom att ge eleven ”insikt om att det 
förflutna präglar vår syn på nutiden och därmed uppfattningen om framtiden” 
(Skolverket, 2011 s.172). Följaktligen inrymmer historieämnet i grundskolans 
senare år även ett praktiskt perspektiv på det förflutna. 

1.1.4 Disposition 
Denna avhandling är en sammanläggningsavhandling som huvudsakligen be-
står av fyra vetenskapliga artiklar. Samtliga är publicerade i internationella 
tidskrifter16. Tre av dessa publikationer har svenska högstadieelevers texter, 
tankar, känslor och klassrumstillvaro som studieobjekt. En studie har ett annat 
om än närgränsande studieobjekt och utgör en transnationell jämförelse av 
skolelevers förståelse av mänskliga rättigheter i historien. Denna syftar till att 
uppmärksamma den etablerade föreställningen att kunskaper om exempelvis 
minoriteters mänskliga rättigheter i en lokal och global kontext bär potential 
att bemyndiga elever att verka för mänskliga rättigheter17. 

Denna text, avhandlingens kappa, syftar till att på olika sätt tydliggöra 
forskningskontexten och synliggöra metodologiska och teoretiska övervägan-
den och därigenom bidra med en transparens som inte är möjlig att åstad-
komma i det korta artikelformatet. Kappan erbjuder också en möjlighet att 
diskutera avhandlingens olika kunskapsbidrag och forskningens implikationer 
för vidare historiedidaktisk forskning och skolans historieundervisning.  

Avhandlingskappan består av sex kapitel. I kapitel 2 ges en redogörelse för 
de teoretiska utgångspunkter som ligger till grund för avhandlingens delstu-
dier. I kapitel 3 följer en översikt av de olika forskningskontexter som är av 
relevans för denna avhandling. Framför allt ligger tonvikten i detta avsnitt på 
historiedidaktisk forskning om så kallade difficult histories i internationell be-
lysning. Kapitel 4 presenterar de forskningsmetoder och material som har an-
vänts i de fyra studierna. Detta innefattar beskrivningar av metodologiska an-
satser, urval och analysmetoder. Kapitlet innehåller också en reflektion över 
kvalitet i kvalitativ forskning och ett avsnitt om de forskningsetiska övervä-
ganden som gjorts under detta arbete. Kapitel 5 utgörs av en kortare samman-
fattning av de fyra artiklar som utgör avhandlingens empiri. I kapitel 6 sam-
manfattas och diskuteras avhandlingsstudiernas sammanlagda kunskapsbi-
drag i relation till avhandlingens syfte och frågeställningar. I anslutning till 
diskussionen dryftas också studiernas implikationer för historiedidaktisk 
forskning.  

                               
16 Dessa studier är bilagda i den fysiska avhandlingen och finns tillgängliga för läsning på nätet 
via respektive tidskrift eller Digitala vetenskapliga arkivet, DIVA. 
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2. Teoretiska utgångspunkter 

I kontrast till historievetenskapen står studiet av det förflutna inte i centrum 
inom historiedidaktiken. Den historiedidaktiska forskningen intresserar sig 
snarare för hur historia kan berättas, hur historia kan tolkas och hur historia 
kan brukas i samtiden i relation till skolämnet historia. Det är också till denna 
tradition föreliggande studie ansluter sig. Det finns, som nämnt tidigare, olika 
tankar och ideal om hur vi kan och bör (re)konstruera det förflutna i ett histo-
rieundervisningssammanhang. Dessa rör huruvida vi med historiedisciplinens 
verktyg ska etablera en kritisk distans till det förflutna eller om vi ska skapa 
närhet till det förflutna genom att sammanfläta elevernas livsvärld med dåti-
den. Den historiedidaktiska diskussionen och de spänningar som teoretiskt 
orienterad forskning gör gällande idag kan i sin tur kopplas till en äldre histo-
riografisk debatt om olika sätt att förhålla sig till det förflutna. Detta kapitel 
syftar på sätt och vis till att synliggöra relationen mellan historiografiska per-
spektiv och historiedidaktiska uttryck för desamma. Detta görs med ambit-
ionen att skänka nytt ljus på hur vi kan förstå och tala om (re)konstruktionen 
av det förflutna i skolans historieämne. De olika begrepp som presenteras ne-
dan kan samtliga sägas utgöra tolkningsramar för denna avhandling och oper-
ationaliseras på olika sätt i de fyra delstudierna18. 

2.1 Historiemedvetande – människan i tid och 
medvetenheten om historicitet 
En grundläggande teoretisk utgångspunkt är begreppet historiemedvetande. 
Detta begrepp bör, i enlighet med den tyska historikern Karl-Ernst Jeismanns 
(1979) definition, förstås som en alltjämt närvarande medvetenhet om att män-
niskan och det hon skapat existerar i tid: det vill säga att där finns ett förflutet, 
en samtid och en framtid tätt sammankopplat i ett dynamiskt förhållande. Vi-
dare skriver Jeismann (1979) hur ett historiemedvetande bör överbrygga och 
sammanfläta tolkningen av det förflutna, förståelsen för samtiden och ge per-
spektiv att beakta avseende framtiden. Historiemedvetandet är en gemensam 
förståelse som vilar på empatisk grund och upplevelser och kan ses som ett 

                               
18 Nedanstående kapitel syftar till att positionera avhandlingen i relation till komplexa teoretiska 
begrepp snarare än att i detalj beskriva hur teorierna skrivs fram i de olika studierna. För mer 
detaljerade redogörelser om hur olika begrepp operationaliseras, se Artikel I, II, II och IV. 
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sätt att säkerställa den rationella människan i samhällelig mening. Jeismann 
tar avstamp i den franska historikern Robert Arons tankar om historia som 
samtidens rekonstruktion av de dödas liv och argumenterar att det förflutna 
tar sig uttryck i våra rekonstruktioner, tolkningar och uppfattningar om hur 
världen är beskaffad: 

Da, „Geschichte“ aber nicht als genaues Abbild vergangener Realität, sondern 
nur als ihre aus Zeugnissen erstellte, auswählende und deutende Rekonstruk-
tion ins Bewußtsein treten kann, ist G., die Art, in der Vergangenheit in Vor-
stellung und Erkenntnis gegenwärtig ist: „L-Historie est la reconstitution, par 
et pour les vivants, de la vie des morts. Elle naît donc de l’interétét actuel que 
des hommes pensant, souffrant, agissant, trouvent à explorer le passé (Aron, 
1961,17) (Jeismann, 1979 s.42). 

Eftersom historien inte kan uppfattas som en avbild av en förfluten realitet, 
utan endast kan medvetandegöras genom urval och tolkande rekonstruktioner, 
är historiemedvetande vetskapen om att det förflutna är närvarande i represen-
tationer och uppfattningar: ’Historia är rekonstruktionen, av och för de le-
vande, av de dödas liv. Historien föds alltså genom det samtida intresset som 
tänkande, lidande och handlande människor har för att utforska det förflutna’ 
(Aron, 1961, 17) (Jeismann, 1979 s.42).  

 
Jeismann understryker ovan den temporala dimensionen i historiemedvetan-
det, alltså själva medvetenheten om hur människan och det hon skapat existe-
rar i tid. Han betonar senare i sin text hur detta konstrueras tillsammans med 
ett intresse för det förflutna och historiska faktakunskaper. Här påpekas också 
hur det är våra tolkningar och rekonstruktioner av det förflutna som ligger till 
grund för hur vi förstår vår samtid och tänker om vår framtid – inte det för-
flutna i sig. Följaktligen varierar historiemedvetandet mellan olika grupper, 
kulturer eller individer och kan uttryckas och användas på olika sätt i under-
visningssyfte: på ett bekräftande eller på ett prövande, omprövande och re-
flekterande sätt (Jeismann, 1979 s.40–43)19. Med detta illustrerar Jeismann 
också vilken typ av meningsskapande historiemedvetandet rustar människan 
med: nämligen förståelsen för att historia är en av sammanhanget beroende 
rekonstruktion av det förflutna. Genom applicerandet av temporala dimens-
ioner leder historieundervisningen, enligt historiedidaktikern Robert Thorp 
(2017), till en förståelse för att historia alltid konstrueras i ett särskilt samman-
hang för ett särskilt syfte: att denna förståelse leder till en medvetenhet om 
historicitet i rekonstruktioner och representationer av det förflutna, vilket 
också innefattar våra egna uppfattningar av dessa (Thorp, 2017 s.7; jfr. Gada-
mer, 2015). 

Uppfattningen att människan är en tolkande varelse; att allt hon skapat ex-
isterar i tid; samt att tolkningen av det förflutna är sammanflätad med vår 
                               
19 I den efterföljande diskussionen tar Jeismann i Hans-Georg Gadamers anda sedermera ställ-
ning för det senare, det vill säga ett mer prövande och normerande förhållningssätt till det för-
flutna.  
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förståelse av samtiden och ger perspektiv att beakta avseende framtiden är en 
grundläggande utgångspunkt för denna avhandling. Denna utgångspunkt är 
tätt sammankopplad med synen på historia som den narrativa rekonstrukt-
ionen av det förflutna, vilken behandlas nedan20.      

2.2 Historia som rekonstruktionen av det förflutna  
Historikern Keith Jenkins (1991) betonade i likhet med Jeismann ovan vikten 
av att göra en distinktion mellan det förflutna och historia (Jenkins, 1991 s. 6-
8). Enligt denna logik åsyftar det förflutna allt som har hänt i förfluten tid. Det 
förflutna är således en svunnen tid som kan levandegöras och rekonstrueras 
av historiker i olika kommunikationsformer. Historia är följaktligen studiet av 
det förflutna, vilket kan ske på en mängd olika sätt: genom att läsa böcker, se 
på dokumentära filmer eller studera kvarlevor och artefakter som kan hittas på 
hyllorna i olika arkiv. Keith Jenkins beskriver denna läsning på följande sätt: 

Thus if you start a course on seventeenth-century Spain, you do not actually 
go to the seventeenth century or to Spain; you go, with the help of your reading 
list, to the library. This is where seventeenth century Spain is – between Dewey 
numbers – for where else do teachers send you in order to ‘read it up’? Of 
course you could go to other places where you can find traces of the past – for 
example Spanish archives – but wherever you go, when you get there you will 
have to ‘to read’. This reading is not spontaneous or natural but learned – on 
various courses for example – and informed (made meaning-full) by other 
texts. History (historiography) is an inter-textual linguistic construct. (Jenkins, 
1991 s. 8–9). 

I ljuset av denna utsaga kan en viktig utgångspunkt för avhandlingen fastslås, 
nämligen att all historia är en rekonstruktion utifrån källor och kvarlevor och 
således behäftad med tolkningar. En central utgångspunkt är också att det ut-
ifrån historiska källor och artefakter är möjligt att formulera empiriskt grun-
dande påståenden om vad som är sant eller falskt om det förflutna. Dessa på-
ståenden har av historikern Frank Ankersmit (1983) benämnts som referential 
statements. Enligt denna logik är det förflutna i sig meningslöst fram till dess 
att vi människor tillskriver det förflutna mening genom att sammankoppla två 
eller flera så kallade referential statements. Genom detta handlade konstruerar 
vi en avgränsad berättelse om det förflutna – en historia – och med det en 
narrativ struktur som i sin tur kan vara svår att falsifiera eller verifiera21. 

                               
20 Jeismanns tankegods om historiemedvetande har haft ett stort inflytande på tysk historieun-
dervisning (se Sailer, 2016 för en genomgång), men även uttolkats, omtolkats och operational-
iseras på olika sätt i Norden (se Karlsson, 2014 för en översikt).    
21 Detta bör ej uppfattas som att det är omöjligt att ta ställning för olika narrativ om det förflutna, 
utan som en påminnelse om historiciteten i narrativen om det förflutna.  
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I ljuset av James Wertsch (2004) tankar om narrativa praktiker i histo-
rieämnet kan verktygen med vilka vi konstruerar det förflutna sägas vara for-
made av de särskilda historiska och institutionella kontexterna vi lever i och 
djupt förankrade i språk och kultur. Såväl historiedisciplinen som skolämnet 
historia vilar således på en kulturell narrativ praktik (Rüsen, 1996 s. 12), vil-
ken innebär att vi begripliggör – eller skänker mening – åt det förflutna genom 
att sätta samman ett urval referential statements till historiska narrativ (An-
kersmit, 1983; Parkes, 2011; Parkes, 2013). Själva skapandet av historiska 
narrativ kan därmed beskrivas som ett moraliskt och politiskt handlande med 
potential att inkludera och exkludera människor och grupper (White, 1973; 
1980; Åström Elmersjö, 2015). 

Med utgångspunkten att konstruktionen av historia är en kulturell praktik 
och att historia i sig alltid är beroende av den kulturella kontexten, kan redo-
görelser för det förflutna de- och rekonstrueras i tal, skrift eller genom kultu-
rella sedvänjor eller vanor. Detta betyder att en individ alltså inte möter histo-
rien utan egna föreställningar, utan att detta möte alltid sker genom och i re-
lation till en kulturell eller social miljö (Thorp, 2016 s. 24). Genom en (re)pro-
duktion av narrativ om det förflutna kan olika grupper: politiska partier, 
djurrättsaktivister och minoriteter begripliggöra det förflutna inom en samhäl-
lelig kontext på olika sätt. Olika grupper kan därmed välja att uppmärksamma 
vissa narrativ och förbise andra. Detta fenomen omnämns inom historiedidak-
tisk forskning med begreppet historiekultur och kan åsyfta ett intresse för vil-
ken historia som kommuniceras och hur denna kommuniceras och brukas 
inom en särskild grupp (Rüsen, 2007). Begreppet har dock definierats på olika 
sätt och tillskrivits olika funktion i historiedidaktisk forskning (Rudnert, 
2019). Ett vanligt sätt att se på begreppet är att historiekulturer uttrycks genom 
hur vi använder det förflutna, det vill säga i historiebruk. Nära sammankopplat 
med detta synsätt är det som Lise Kvande och Nils Naastad omnämner som 
en empirisk förståelse av begreppet22, nämligen olika materiella manifestat-
ioner för historiekultur på olika platser i samhället (Kvande & Naastad, 2020). 
Vidare har historiekultur skrivits fram som kommunikationsprocesser mellan 
människor, vilket innebär att det rör hur historia produceras, mottages, kom-
municeras eller konsumeras (Karlsson, 2014; Rüsen 2004, 2007). Detta per-
spektiv innefattar ett intresse för på vilka sätt historia värderas och vad som i 
en kulturell kontext bedöms som relevant eller inte. Följaktligen blir begreppet 
historiekultur ”[…] starkt knutet till ett maktperspektiv, det vill säga till de 
individer och grupper som har kontroll över ett samhälles historiska 

                               
22 Kvande & Naastaad (2020) gör i sitt verk en distinktion mellan en empirisk, analytisk och 
teoretisk förståelse av historiekultur. Jag vill argumentera för att denna uppdelning gör att ma-
teriella manifestationer framställs som väsensskilda och isolerade de kommunikativa proces-
serna som omgärdar historieämnet och användandet av historia. Denna distinktion bidrar såle-
des till att ge sken av epistemologiska motsättningar som kanske egentligen inte existerar, sam-
tidigt som den med användandet av ordet empirisk förståelse också implicerar att historiekultur 
är något som enkelt kan undersökas empiriskt.      
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meningsskapande” (Karlsson, 2014 s.65). Då även ett historiebruk sker inom 
en historiekultur är det rimligt att beakta dessa olika manifestationer av be-
greppet som olika sidor av samma mynt (se Thorp, 2016) och i ett ömsesidigt 
beroende snarare än i opposition till varandra.  

Vidare är historiekultur inte ett monolitiskt fenomen (Sjöberg, 2011; El-
mersjö, 2015; Thorp, 2016). Vissa historiska perspektiv kan vara förhärskande 
inom en given kulturell kontext, men där finns också andra, ibland motstridiga 
perspektiv, eller historiekulturer som utmanar det förhärskande narrativet om 
det förflutna. Detta innebär att historiekulturer inte är statiska och att de stän-
digt omförhandlas i relation till varandra (Elmersjö, 2015; Thorp, 2016; Sjö-
berg, 2011). För individen innebär detta att hon, oberoende om hon är med-
veten om det eller ej, ingår i olika gruppidentiteter samtidigt. En individ kan 
exempelvis vara arbetarklass, feminist, svensk, queer, upplänning, same och 
europé samtidigt, vilket oundvikligen innebär att identiteter och historiekul-
turer överlappar varandra. På ett individuellt såväl som ett samhälleligt plan 
befinner sig dessa historiekulturer i en ständigt pågående hegemonisk omför-
handlingsprocess, vilket forskare intresserade av historiografi och teori upp-
märksammat kan ge flera konsekvenser. Den vanligaste kan sägas vara att den 
underordnade historiekulturen och de historiska narrativ och tolkningar denna 
bär införlivas i den dominanta gruppens diskurser (Apple, 2014). Denna för-
handling kan också resultera i att den underordnade gruppen blir ensamma 
bärare av sina kollektiva minnen, det vill säga sin historia och sina erfaren-
heter (Löfström, 2011; Elmersjö, 2015).  

Inom den närliggande forskningsdisciplinen memory studies framskrivs 
begrepp som kan skänka nytt ljus åt begreppet historiekultur och den hegemo-
niska process som just nämnts. Minnesforskaren och kulturantropologen 
Aleida Assmann (2010) argumenterar för att det finns två typer av minnen: ett 
socialt minne och ett politiskt minne. Det förstnämnda kan beskrivas som det 
kollektiva minne som utgörs av människors delade levnadserfarenheter. Dessa 
minnen är inte transgenerationella per se, men konstrueras och förkroppsligas 
genom interaktion. Det senare, politiska minnen, kan beskrivas som en trans-
generationell kraft; en kollektiv hågkomst som manifesteras i exempelvis 
symboliska handlingar eller i artefakter. Historiedidaktikern Paul Zanazanian 
(2019) har i relation till detta poängterat att ”memory represent self-contained 
and complete understandings as well as top-down forms of remembering that 
provide stability through repetition and reaffirmation” och betonar att sociala 
minnen därför kan omvandlas till politiska minnen om de omfamnas av en 
större grupp människor (Zanazanian, 2019 s. 114 - 115). Individuella levda 
erfarenheter kan alltså bli kollektiva minnen och symboliskt betydelsefulla. I 
relation till denna diskussion blir här viktigt att poängtera att människan, lik-
som samhällets institutioner, har kraften att upprätthålla en historiekultur eller 
ett minne, men också kraften att utmana eller förändra den inifrån med hjälp 
av exempelvis historiebruk eller medvetenheten om historicism (Thorp, 2016; 
Chinnery, 2019). Historieämnet kan, rätt bedriven, med dess inneboende ideal 
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om källkritik och dess allt mer framträdande fokus på identitet och identitets-
formering ha potential att utmana dessa hegemoniska narrativ. I relation till 
detta är det också viktigt att komma ihåg det faktum att även den mest trans-
formativa undervisningen sker inom ramarna för en nationell historiekultur, 
vars ”grand-narratives” visats vara svåra att ändra (Porat, 2004; Goldberg, 
2017). 

2.3 Det historiska och praktiska perspektivet på det 
förflutna 
Den akademiska disciplinen historia är, som historiefilosofen Tyson Retz fast-
slagit, en mångskiftande och bred disciplin inom vilken forskare företar sig 
undersökningar inom ”exceptionally porous theoretical and conceptual bor-
ders” (Retz, 2020). Detta innebär att det inte finns något sådant som en oför-
änderlig, konstant, disciplinär epistemologi. Detta innebär också att det råder 
olika uppfattningar om hur den professionella historikern kan, ska eller bör 
närma sig det förflutna och vad som egentligen kännetecknar disciplinens lit-
teracitet. Det historiografiska samtalet om disciplinen, alltså vad historia är, 
kan vara och vad studiet av det förflutna innebär, har givit upphov till två 
framträdande perspektiv på det förflutna: det historiska respektive praktiska 
perspektivet på det förflutna. 

Filosofen Michael Oakeshott lät skriva fram dessa perspektiv som två olika 
”universes of discourse” eller ”modes of understanding”, det vill säga sätt att 
förstå och närma sig det förflutna på. I sin essä Present, Future and Past 
(1983[1933]23) definierar Oakeshott det praktiska perspektivet på följande 
sätt:  

It is an ingredient of an articulate civilized life […] [and an] accumulation of 
symbolic persons, actions, utterances, situations and artefacts, the products of 
practical imagination, and their only significant relationship to the past to 
which they ambiguously and inconsequently refer but to the time and circum-
stances in which they achieved currency in a vocabulary of practical discourse 
(1983, s.44) 

Det praktiska perspektivet på det förflutna åsyftar således ett förhållningssätt 
till det förflutna, i vilket vi använder det förflutna för att förstå samtiden och 
oss själva i den, men också för att staka ut vägen mot framtiden. Inom ramarna 
för det praktiska perspektivet på det förflutna förstås vad Oakeshott omnäm-
ner som ”survivals of the past” i termer av dess mening för oss som lever idag 
(Oakeshott 1983, s. 1–45). I kontrast till detta perspektiv är det historiska per-
spektivet, enligt Oakeshott (1983), ett perspektiv som är ”[…] certainly and 
                               
23 Tankegodset i denna essä är från början presenterat i boken Experience and its modes 
(2015[1933]) och i föreläsningar som Oakeshott höll under 1930-talet.  
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exlusively concerned with the past”: ett strikt historievetenskapligt förhåll-
ningssätt till det förflutna, vilket betonar vikten av att förmedla eller konstru-
era en så korrekt historia som möjligt med syfte att förstå människor och sam-
hällen där och då (s. 27.). Inom ramarna för det historiska perspektivet på det 
förflutna förstås ”survivals of the past” alltså i stället i termer av dess mening 
för människor i det förflutna (Oakeshott 1983, s. 1–45).  

Litteraturvetaren Hayden White (2014) har sedermera inspirerats av Oa-
keshott och byggt vidare på begreppsparet som kontrasterande perspektiv att 
rekonstruera det förflutna på. De har dock något olika syn på förhållandet mel-
lan det historiska respektive praktiska perspektivet på det förflutna. Hayden 
White (2014) definierar det historiska perspektivet på det förflutna på följande 
sätt: 

 [The historical past] is built up by modern professional historians as the cor-
rected and organized version of that part of the whole past which has been 
established as having actually existed on the basis of evidence authenticated 
by other historians as admissible in history’s court of appeal. The historical 
past is a theoretically motivated construction, existing only in books and arti-
cles published by professional historians; it is constructed as an end in itself, 
possesses little or no value for understanding or explaining the present and 
provides no guidelines for acting in the present or foreseeing the future. (White, 
2014 s. 9).  

Häri finns, som den finländska filosofen Jonas Ahlskog (2016) noterat, en 
skiljelinje mellan Oakeshott och White i det att White kritiserar det Oakeshott 
ser som särskilt förtjänstfullt med det historiska perspektivet på det förflutna: 
nämligen intresset för det förflutna och ointresset för samtiden och framtiden. 
I Oakeshotts tankevärld blir det historiska perspektivets odelade fokus på det 
förflutna det som skänker historiedisciplinen legitimitet och något som ses 
som ett logiskt kännetecken för detta sätt att förstå det förflutna. Som citatet 
ovan låter påskina betraktar White detta som ett problem och framhåller det 
historiska perspektivet som ett irrelevant perspektiv att anlägga på rekon-
struktionen av det förflutna24. Det blir i stället det praktiska perspektivet på 
det förflutna som White framhåller som det enda moraliskt försvarbara en-
gagemanget med det förflutna: ”[this past] has been lived by all of us more or 
less individually and more or less collectively [and thus] serves as a basis for 
the kinds of perceptions of situations, solutions of problems, and judgments 
of value and worth that we must make in everyday situations” (White, 2014 s. 
14ff)25. Skiljelinjen mellan det historiska perspektivet och det praktiska 

                               
24 Detta kan grunda sig i ett upplevt negligerande av det praktiska perspektivet bland vad White 
beskriver som ”professional historians” i en nordamerikansk och anglosaxisk kontext.   
25 Denna uppfattning delas emellertid inte av undertecknad. Förespråkare av det historiska per-
spektivet betonar en kritisk distans till det förflutna och det är, för dessa, däri det etiska enga-
gemanget med det förflutna ligger. Detta har också uppmärksammats i moralfilosofisk kritik av 
Hayden White (se Elgabsi, 2018).  
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perspektivet på det förflutna kan enligt White sägas ligga i att det förstnämnda 
åsyftar den moderna historikerns förhållningssätt till studiet av det förflutna, 
medan det sistnämnda kan sägas åsyfta lekmannens och andra discipliners an-
vändning av det förflutna för som moralisk kompass och vägledning för att 
fatta beslut i vardagslivet (White, 2014, s. 15). Både Oakeshott och White gör 
således ett absolut särhållande mellan det historiska perspektivet och det prak-
tiska perspektivet på det förflutna26. Förutsättning för detta, i både Oakeshott 
och Whites tankevärld, är att vi kan göra en distinktion mellan det förflutna 
och samtiden som två åtskilda betydelse- eller meningssfärer. Det förflutna är 
med samma logik dött (se Oakeshott, 1983).  

Vad Oakeshott och White förbiser, och som denna avhandling argumente-
rat, är att historia är en kulturellt beroende rekonstruktion av det förflutna i 
vilken vi använder oss våra egna, samtida, praktiskt grundande förståelse när 
vi begripliggör det förflutna (se Grever & Adriaansen, 2017; Jeismann, 1979; 
Thorp, 2016). Filosofen Jonas Ahlskog uppmärksammar detta och argumen-
terar för att det förflutna är ”levande” för att vi erkänner handlingar och ytt-
randen från det förflutna som begripliga och förståeliga reaktioner på en delad 
mänsklig samvaro och värld (se Ahlskog, 2016 s. 385–386). Historiefilosofen 
R.G Collingwood (2018[1946]27) beskrev i samma anda uppfattningen om 
“the object of historical thought’ som antingen tillhörande det förflutna eller 
det nutida som ett historiefilosofiskt tankefel (s. 158): 

An exploded error, if its refutation is really grasped, has no power over the 
intellect. The explosion of this error, therefore, should result in the simple dis-
appearance of history as a mode of experience. But it does not; for Oakeshott, 
history remains a genuine and legitimate activity of thought. Why is this? I can 
only suppose it to be because the so-called error was not an error at all. Once 
more, there is an escape between the horns of the dilemma. The historian, if he 
thinks his past is a dead past, is certainly making a mistake; but Oakeshott 
supposes that there is no third alternative to the disjunction that the past is ei-
ther a dead past or not past at all but simply present. The third alternative is 
that it should be a living past, a past which, because it was thought and not 
mere natural event, can be re-enacted in the present and in that re-enactment 
known as past. If this third alternative could be accepted, we should get the 
result that history is not based on a philosophical error and is therefore not in 
his sense a mode of experience, but an integral part of experience itself (Col-
lingwood, 1946 s. 158). 

                               
26 Medan båda två framhåller det praktiska perspektivet som särskilt viktigt är det blott Oa-
keshott som ser de två modaliteterna som jämbördiga ”modes of understanding”.  
27 R.G. Collingwoods (1889–1943) kritik av Michael Oakeshott (1901–1990) publicerades år 
1946, tre år efter Collingwoods död. Collingwoods bok The Idea of History består främst i 
föreläsningsmanuskript från 1920- och 1930-talet. Michael Oakeshotts publikation On History 
and other essays (1983) som citerats ovan är en samling av essäer som producerats under ett 
femtiotal år. Till grund för dessa texter ligger, som nämnt tidigare, Oakeshotts bok Experience 
and its modes från 1933 och en samling föreläsningar vid University of Cambridge under 
samma tid. Replikskiftet mellan Collingwood och Oakeshott skedde alltså under 1920- och 
1930-talet.     
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Här argumenterar Collingwood för att historia bör ses som en essentiell del av 
mänsklig erfarenhet och inte ett specifikt sätt att förstå eller närma sig den-
samma. Tanken som Collingwood och Ahlskog givit uttryck för ovan, att det 
förflutna är ”levande” när vi levandegör det genom våra rekonstruktioner, sät-
ter också fingret på något centralt: det är inte möjligt att göra en absolut diko-
tomi mellan det praktiska och historiska perspektivet på det förflutna. Denna 
insikt bär också viktiga implikationer för hur det historiska respektive prak-
tiska perspektivet på det förflutna bör förstås inom ramarna för denna avhand-
ling. Det är inte en fråga om huruvida det praktiska perspektivet är användbart 
för att konstruera narrativ om det förflutna utan hur det praktiska perspektivet 
på det förflutna sammanflätas med det historiska och på vilka sätt olika be-
tingelser påverkar hur denna rekonstruktion sker.  

 I föreliggande avhandling bör alltså de teoretiska begreppen det historiska 
respektive praktiska perspektivet på det förflutna förstås som en tolkningsram 
som möjliggör en fördjupad diskussion om rekontextualiseringen av de 
svenska romernas historia och mänskliga rättigheter i historieundervisningen. 
För att möjliggöra detta operationaliseras huvudsakligen historiedidaktiska te-
orier som ligger närmare undervisningspraktiken, men som likväl kan ses som 
historiedidaktiska uttryck för spänningen mellan idealen om det historiska och 
praktiska perspektivet på det förflutna.       

2.3.1 Historiedidaktiska uttryck för det historiska respektive 
praktiska perspektivet på det förflutna 
Skolämnet historia relaterar delvis till den akademiska disciplinen historia där 
historikerns uppgift är att konstruera så rimliga och sannolika narrativ om det 
förflutna som möjligt, men det innehåller också en fostrande dimension. Sko-
lelever läser historia för att utveckla olika värden och en särskild förståelse av 
det förflutna, sin samtid och sin framtid. Häri möts också två distinkta ideal 
som erinrar om det historiska respektive praktiska perspektivet på det för-
flutna: historia som källkritiskt ämne med fokus på det kritiska, disciplinära, 
tänkandet respektive historia som det livsvärldsorienterade ämnet. Dessa olika 
sätt att närma sig historieämnet i skolan har givit bränsle åt diskussionen om 
huruvida historieämnet kan och bör realisera normativa påbud såsom demo-
krati och mänskliga rättigheter och hur denna fostran i sådana fall ska ske. 

Ett historiedidaktiskt uttryck för positionen historia som källkritiskt ämne 
är Historical thinking, eller historiskt tänkande. Denna idé om skolämnet lig-
ger i linje med det historiska perspektivet och innebär att eleven ska ikläda sig 
rollen som professionell historiker, trä på sig historikerns glasögon och där-
med anamma ett tänkande där kritisk granskning av det förflutna är centralt 
(Nokes, 2013; Seixas, 2000 s. 24–25; Seixas & Morton, 2013; Wineburg, 
2001). Utöver förmågan att kritiskt granska historisk information ses källkritik 
(sourcing), korroborerande eller jämförande av källor (corroboration) och 
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kontextualisering (contextualization) som nyckelkomponenter i lärandet om 
det förflutna (Wineburg, 1991; 1998; 2001). Förespråkare av detta perspektiv 
har betonat att historieämnets uppgift primärt är att utveckla kognitiva färdig-
heter och förmågor hos eleverna snarare än att vara en arena för demokrati- 
och medborgarfostran (Lee & Ashby, 2001; Foster, 1999). Historieämnet ska 
enligt desamma se till det förflutnas kontext och sträva mot att förstå männi-
skor i det förflutna utifrån deras egna rumsliga och temporala förhållanden. 
Elever ska således inte värdera eller döma människors handlande i det för-
flutna utan i stället lära sig att hålla isär det förflutna från samtiden och fram-
tiden.  

Den brittiske historikern Peter Lee förespråkade detta paradigm genom att 
konstatera: 

[i]f history is taught so that priority is given to shedding light on the present, 
to pointing up origins, to offering lessons, or to encouraging–let alone incul-
cating–political or moral attitudes, it ceases to be adequate history, and fails to 
deliver what it legitimately offers (Lee, 1992 s. 30)  

Denna syn på historieämnet innebär således att dess legitimitet ligger i den 
akademiska disciplinens metoder och i källkritiken, det vill säga i den kogni-
tiva förmågan att med hjälp av historiska källor dra sannolika slutsatser om 
vad som hänt i det förflutna. Inom detta perspektiv blir det centralt att slå sam-
tida tankesätt ur hågen då ett påläggande av nutidens värderingar, så kallad 
presentism, sägs leda till förvanskade narrativ om det förflutna (Moje, 2015; 
Wineburg, 1998; 2001). Att närma sig det förflutna genom exempelvis käns-
lor, sympati, fantasi och fiktion riskerar enligt samma logik att äventyra san-
ningssökandet, leda till förvanskade tolkningar och således hindra neutrala re-
konstruktioner av det förflutna (Lee, 1992; Foster, 2001; Lee & Ashby, 2001; 
Lévesque, 2008; Wineburg m.fl. 2012)28. Frågan om empati med människor i 
det förflutna handlar därför primärt om att upprätthålla en kritisk distans till 
det förflutna, vilken betraktas som central för att förstå hur historiska narrativ 
påverkar människor och för samhällsmedborgare i en demokrati (Lévesque, 
2017; Seixas, 2000).  

Den motsatta positionen som erinrar om ett praktiskt perspektiv på det för-
flutna, historia som livsvärldsorienterat ämne, betonar i stället vikten av närhet 
till det förflutna. I ljuset av denna orientering påpekar historiedidaktikerna 
Keith Barton och Linda Levstik (2004) att historieämnet bör omfatta 

                               
28 Den kanadensiske historiedidaktikern Peter Seixas (2018) har i samma anda uttryckt att 
tillägnandet av historisk kunskap ska ske med respekt för de historiska bevisen och att multi-
perspektivitet riskerar att leda till ”nya faror” såsom relativism: ”We cannot afford to toy with 
separate islands of identity-based theory, research methods, ’epistemologies,’ or even ’ontolo-
gies.’ Notions such as women’s ways of knowing and multicultural epistemologies – to the 
extent they close down dialogue and debate or, conversely, open up ‘anything goes’ as long as 
it is deeply held or strongly believed – pose new dangers (Seixas, 2018, s. xv)”.  
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demokratiska ideal och att undervisningen aktivt ska bidra till att belysa och 
hantera olika orättvisor i samhället: 

Although we rarely phrase our objectives in moral terms, we invariably expect 
students to admire some people or events and condemn others. If we hope to 
prepare students for democratic life, this is as it should be: Our hopes for the 
future are necessarily rooted in our moral visions, and history provides the op-
portunity to apply those visions to the real world of human action. The past not 
only serves a source of analytic examples – a way of examining cause and 
effect – but as a training ground for moral response (Barton & Levstik, 2004 s. 
106f.). 

Detta förhållningssätt till det förflutna kallar författarna historical empathy as 
caring, historisk empati som omtanke. Häri betonas vikten av diskussioner om 
rättighetsfrågor i klassrummet där elever uppmuntras visa omtanke och göra 
moraliska ställningstaganden. Detta deliberativa samtal, med överväganden 
och värderingar som hörnstenar, i kombination med ett användande av histo-
risk metod bör, enligt detta perspektiv, ge eleverna verktygen att dra egna slut-
satser och att därigenom identifiera vad som är det gemensamma goda. Lära-
rens uppgift blir alltså att erbjuda eleven tillfällen att diskutera och att identi-
fiera gemensamma värden med hjälp av att åskådliggöra olika ämnesspråkliga 
praktiker och historievetenskapliga metoder. Förespråkare för detta perspektiv 
menar att ett historiskt perspektiv på det förflutna hos skolelever gynnas av att 
hanteringen av källmaterial knyts till elevernas livsvärldar (se exempelvis 
Barton, 1997; Lücke m.fl., 2016; White, 2014) och att det är centralt att under-
visningen om det förflutna knyts till samtiden och bär en framtidsförväntan. 
Denna ämnesposition, historia som livsvärldsorienterat ämne, erkänner såle-
des vikten av att ta individers historieuppfattning (historiemedvetandet) och 
kollektiva förhållningssätt till det förflutna (historiekultur och kollektiva min-
nen) i beaktande. Frågan om empati med människor i det förflutna blir därför 
en fråga om att inta en analytisk och moralisk position som tillåter omtanke 
och medkänsla, moraliska ställningstaganden, likväl som historiska perspek-
tivtaganden och som skapar närhet till det förflutna. Enligt denna logik utgör 
inte samtidens tankar ett hinder – något som behöver slås ur hågen – utan som 
en förutsättning och ett medel för att förstå det förflutna. När skolelever ser 
paralleller mellan exempelvis olika aktörers hårda arbete för förändring i det 
förflutna och samtiden leder det, enligt detta sätt att se på empati, till en för-
djupad förståelse för hur det förflutna implicerar oss, vilket också öppnar upp 
ögonen för nya sätt att agera och förhålla oss till världen (Retz, 2015, 2018; 
jfr. Barton & Levstik, 2004). Genom denna inställning till temporalitet ges, 
som Tyson Retz (2015) argumenterat,”[…] space for past agents’ thoughts to 
be contextualized [which] makes a space for history students to come to terms 
with their own historicity” (s. 224).  

Mot bakgrund av de diametralt olika sätt att se på empati i historieämnet 
som skissats fram ovan har det dryftats huruvida empati är en intellektuell 
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eller känslomässig handling (se exempelvis Barton & Levstik, 2004; Foster, 
1999; Endacott, 2010, 2014; Endacott & Brooks, 2018; Lee & Ashby, 2001; 
Portal, 1987; Retz, 2015, 2018 Skolnick m.fl., 2004; VanSledright, 2001). En 
utgångspunkt för avhandlingen är att historisk empati bör ses som något som 
aktiverar både tanke och känsla och innefattar såväl kontextualiseringsför-
måga, som omtanke och affekt. 

Historiskt tänkande och historisk empati som omtanke kan därför förstås 
som två olika undervisningsnära manifestationer av det historiska respektive 
praktiska perspektivet på det förflutna. Dessa begrepp kan i sin tur operation-
aliseras i undervisning och omnämnas som så kallade second-order concepts, 
eller tankeredskap, med potential att vägleda en skolelev i läsningen och tolk-
ningen av det förflutna (jfr. Jenkins, 1991). I och med att dessa begrepp kan 
ses som manifestationer av ett historiskt respektive praktiskt perspektiv på det 
förflutna kan de därför också utgöra en analysram, tillika ett konkretiserande 
metaspråk för det komplexa disciplinära språkandet i skolans historieämne. 
Det historiska perspektivet och det praktiska perspektivet på det förflutna, och 
dess historiedidaktiska uttryck, har länge ansetts vara oförenliga koncept då 
det ena betonar historiedisciplinära färdigheter och det andra moraliska vär-
den, historiemedvetandedimensioner och medborgarkunskapsperspektiv. I 
denna avhandlingsstudie möjliggör den analytiska operationaliseringen av 
dessa och närliggande begrepp till att synliggöra hur det historiska och prak-
tiska perspektivet på det förflutna manifesteras när eleverna beaktar de 
svenska romernas historia i nationella prov och i klassrummet. Analysen av 
olika ämnesdidaktiska uttryck för de anförda perspektiven kan därmed bidra 
till en bättre förståelse för hur elever begripliggör en politiskt och emotionellt 
laddad historia där flera olika narrativ kan samexistera.  

Vidare bidrar denna ämnesdidaktiska omstöpning av de historiografiska 
perspektiven med ett funktionellt metaspråk som återspeglar det mångfacette-
rade historieämnet och dess disciplinära och moraliska dimensioner. Under-
sökandet av hur elever uttrycker exempelvis historiskt tänkande och historisk 
empati när de beaktar historien om minoriteters mänskliga rättigheter kan så-
ledes sägas bidra med nya verktyg att identifiera, förklara och förädla elevers 
förhållningssätt till värdeladdad historia. 
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3. Tidigare forskning 

Den historiedidaktiska forskningen utgör ett brett forskningsfält där många 
olika metodologiska och teoretiska traditioner och akademiska discipliner 
möts och bildar ett stort nät av skärningspunkter. I denna beskrivning av forsk-
ningsläget ska jag belysa några av dessa skärningspunkter. Inledningsvis be-
handlas empirisk forskning om elevers tänkande, skrivande och resonerande i 
relation till historiskt tänkande och historisk empati: det historiska och prak-
tiska perspektivet på det förflutna.  

Vidare har kontroversiell eller värdeladdad historia studerats under en rad 
olika etiketter inom historiedidaktiken. Ett paraplybegrepp som allt oftare har 
kommit att beskriva denna historia är difficult histories, som åsyftar historiska 
oförrätter och våldsamma händelser och skeenden som kan komma att väcka 
känslor, obehag eller trauma i en undervisningssituation. Detta begrepp, som 
hämtar näring från olika discipliner och i sig inrymmer olika ansatser, metoder 
och teoribildningar, har de senaste decennierna använts för att beskriva en 
historiedidaktisk forskningstradition som närmar sig kontroversiell och käns-
lig historia i teori och praktik (Gross & Terra, 2019).  

Föreliggande forskningsläge syftar till att teckna en representativ bild av 
den empiriska forskningen som har gjorts på detta område under rubriken 
komplexiteten i att lära och lära ut difficult histories29. Särskilda avsnitt av-
handlar i tur och ordning: möjliga förhållningssätt till undervisningen om dif-
ficult histories, lärarperspektiv på difficult histories, elevperspektiv på dif-
ficult histories, samt elevperspektivet på urfolk- och minoritetshistoria. Där-
efter följer ett avsnitt om de nationella minoriteternas historia i svensk histo-
riedidaktisk forskning. Avslutningsvis dryftas studier som behandlar 
komplexiteten i att lära och lära ut difficult histories genom historiska gottgö-
relser.30  

                               
29 Denna avgränsning har gjorts då det är omöjligt att ge en heltäckande bild av angränsande 
och överlappande fält eller områden såsom elevers användande av olika tankeredskap, nationell 
identitet, minnesforskning, mänskliga rättigheter, global medborgarfostran, övergångsrättvisa, 
Human Rights Education och det vidare Social Studies Education-fältet. Inom Difficult Histo-
ries möts emellertid de flesta av dessa områden och forskningen drivs i stort av en strävan att 
undersöka historisk rättvisa och bemyndiga skolelever att vilja verka för en mer rättvis värld. 
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3.1 Historia med tanke och känsla – empiriska 
elevperspektiv på historiskt tänkande och historisk 
empati 
Elevers tänkande, skrivande och resonerande inom historieämnet har utgjort 
studieobjekt under en rad olika till viss del överlappande paraplybegrepp 
såsom historical thinking, historical reasoning och historical explanation. 
Detta har lett till att det idag finns ett oräkneligt antal studier från olika nat-
ionella kontexter vars kunskapsbidrag hjälper oss att förstå vad skolelever ser 
som historiskt signifikant, hur de förhåller sig till historiska primärkällor, hur 
de använder begrepp som kontinuitet och förändring samt hur elever gör olika 
historiska perspektivtaganden.  

Flera studier har tillsammans visat att historiedisciplinära färdigheter (se-
cond-order concepts) så som sourcing (att ställa frågor till en källa och dess 
syfte), corroboration (att jämföra olika dokument och dess framställningar om 
en händelse) och contextualization (ställa sig frågor om det temporala och 
rumsliga sammanhang i vilken texten skrevs) går att stimulera hos eleverna 
genom att de aktivt övas i dessa färdigheter (se exempelvis Reisman, 2012; 
Nygren m.fl., 2014; De La Paz m.fl., 2014). På samma sätt har studier visat 
att det är möjligt att medvetandegöra elever om begrepp som aktör och struk-
tur genom att fokusera på dylika koncept i klassrummet (Lilliestam, 2013), 
samt att operationaliserandet av så kallade second-order concepts kan leda till 
en fördjupad förståelse för den historiska tolkningsprocessen hos eleverna 
(Stoel m.fl., 2017) och en förbättrad förmåga att navigera i ett samtida politiskt 
klimat (Reisman, 2012). 

Vad gäller historisk förändring har forskare uppmärksammat att förändring 
ofta gestaltas genom ett överflöd av historiska händelser i klassrummen, vilket 
riskerar att försvåra förvärvandet av insikten att förändring är en ständigt på-
gående process för eleverna (Lévesque, 2008). Vidare pekar studier av elevers 
narrativa praktiker om olika historiska förändringsprocesser mot att en grund-
läggande förståelse för kronologi är särskilt viktig för att eleverna överhuvud-
taget ska kunna förstå komplexa idéer och koncept såsom kontinuitet och för-
ändring eller orsak och verkan (se till exempel Barton, 2001, 2008; Levstik & 
Barton, 1996; Nersäter, 2022; Wendell, 2020)31.  

I relation till historisk agens har studier av skolelevers uppfattningar om 
historisk förändring visat att elever i olika länder betraktar historisk förändring 
på liknande sätt (se Barton, 1997, 2001,2008; Barton & Levstik, 1996,1998). 
Dels förstår elever förändring i termer av materiella förändringar såsom upp-
finningar, nya idéer och framsteg, vilket ofta sammankopplas med både 

                               
31 I relation till detta är det viktigt att påpeka att historiedidaktisk forskning mot de yngre åld-
rarna visat att även lågstadie- och förskolebarn kan placera historiska bilder och artefakter i 
kronologisk ordning och på så vis skapa kronologiska narrativ (se till exempel Arias Ferrer 
m.fl., 2019; Barton & Levstik, 1996; Rudnert, 2019; Thorp & Törnqvist, 2017).  
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sociala och ekonomiska faktorer. Samtidigt visar studier hur elever även kny-
ter förändring till förändringar i sociala relationer: attitydförändringar hos en-
skilda individer, kollektivt handlande, förändringar i samhällets sociala in-
stitutioner och stiftandet av lagar (se Barton, 1997, 2001,2008; Barton & Lev-
stik, 1996; Seixas, 1993)32. 

Att lära och att internalisera ett historiskt tänkande är också förknippat med 
vissa svårigheter. Trots att elever visats behärska exempelvis historisk källkri-
tik, det vill säga att de i ett givet skolsammanhang kan resonera om exempelvis 
beroende- eller äkthetskriterium, har de inte insett att historiska källor inte all-
tid erbjuder oförvitlig information om vad som hänt. Eleverna har således 
svårt att värdera primärkällors trovärdighet och att använda dessa källfrag-
ment för att skapa sig en helhetsbild av vad som hänt (se exempelvis Foster & 
Yeager, 1999; Kohlmeier, 2005; Samuelsson & Wendell, 2016; Rantala & 
Khawaja, 2018; VanSledright & Kelly, 1998)33. Detta går hand i hand med en 
bristande förmåga att sätta in händelserna i en större historisk och samhällelig 
utveckling – en förmåga som inom historiedidaktiken kallas kontextuali-
sering. Det har därtill noterats att elever i detta möte ofta är snabba att fördöma 
handlingar och människor i det förflutna – i synnerhet de som står i kontrast 
till nutidens värden och normer (se exempelvis von Borries, 1997; Seixas & 
Clark, 2004; Nygren m.fl. 2014). 

I relation till historisk empati har flertalet verk, som visats i teoriavsnittet, 
behandlat epistemologiska, teoretiska och historiografiska aspekter av empa-
tibegreppet och föreslagit olika redskap för att analysera uttryck för empati 
och affekt i elevtexter om det förflutna. Trots detta har relativt få studier ana-
lyserat uttryck för empati och affekt i elevtexter om det förflutna. Jada 
Kohlmeier (2006) och Sarah Brooks (2011;2014) har i sina empiriska studier 
visat hur lärare på olika sätt kan sporra elever att visa empati i form av emot-
ionella och historiska perspektivtaganden liksom genom omtanke när de be-
aktar olika historiska händelser. Thomas Nygren (2016b) har i senare studier 
kunnat visa att historiskt tänkande, historisk empati som omtanke och histori-
emedvetandeaspekter är tätt sammanflätade i elevtexter om urfolkshistoria 
och mänskliga rättigheter och argumenterat att dikotomin mellan tanke och 
känsla inte nödvändigtvis behöver vara en absolut dikotomi i praktiken34. I 
samma anda har Nygren tillsammans med Brian Johnsrud (2018) noterat hur 
en kombination av historiska och praktiska perspektiv på det förflutna kan 

                               
32 Dessa resultat visar på en samstämmighet mellan den empiriska forskningen på elever och 
de modeller och teorier om historisk agens och förändring som finns, nämligen att agents of 
change återfinnes på olika nivåer (individ – nationalstat - internationella organisationer) (se 
exempelvis Den Heyer, 2003; Løkke Rasmussen, 2013; Lücke m.fl., 2016)   
33 En tänkbar förklaring till varför så kan vara i en svensk kontext kan finnas i Martin Stolares 
(2017) observation, nämligen att den historieberättarkultur som varit förhärskande i svenska 
klassrum försvårar arbetet med historiska källor då det inte finns någon tradition av att arbeta 
disciplinärt på det sätt som LGR11 föreskriver (Stolare, 2017). 
34 En längre redogörelse av Nygrens studie följer under rubriken ”Nationella minoriteter i 
svensk historieundervisning” längre fram i detta avsnitt. 
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hjälpa skolelever att bättre förstå ett kunskapsinnehåll om mänskliga rättig-
heter. Nygren och Johnsruds undervisningsintervention visar att ett förenande 
av dessa perspektiv kan rusta elever till att dra mer precisa slutsatser om san-
ningshalten i historiska narrativ; visa på olika typer av historiebruk i relation 
till mänskliga rättigheter; synliggöra tolkningsprocesser och dekonstruera för-
härskande masternarrativ om Martin Luther King. 

I ett historieprovsperspektiv har Bellino och Selman (2011) därtill kunnat 
visa hur uppgifter avsedda att mäta kritiskt tänkande och generera deskriptiva 
tolkningar av ”human agency”, sporrar flertalet av de 621 eleverna att göra 
olika etiska och moraliska ställningstaganden utifrån ett samtida perspektiv. I 
ett svenskt sammanhang argumenterar Fredrik Alvén (2017) vidare att spän-
ningen mellan kritiskt tänkande och moralisk fostran kan bli problematisk när 
det kommer till bedömningspraktiker i historieämnet. Alvén finner i sin 
granskning av elevprov om migration att de flesta elever skriver inom ramarna 
för skolans värdegrund. Det finns dock elever med åsikter i bjärt kontrast till 
värdegrunden vilka konstruerar övertygande historiska narrativ med hjälp av 
ämnesdisciplinära färdigheter. Studien visar också att lärare bedömer dessa 
fall olika: några lutandes strikt mot kunskapskraven, medan andra tar de mo-
raliska och politiska värderingar som framkommer i beaktande i sin bedöm-
ning (Alvén, 2017 s.409–433). Dessa perspektiv är särskilt värdefulla att be-
akta i relation till avhandlingens artikel II och III som studerar elevers narrativ 
om de svenska romernas historia i ett så kallat ”high-stakes”-prov (det nation-
ella provet).  

I en nordisk kontext har Helga Harnes (2022) i sin doktorsavhandling Hi-
storisk empati i möte med vanskelig historie tagit spjärn mot dessa studier och 
studerat norska mellanstadieelevers möte med global kolonialhistoria i ljuset 
av historisk empati. Harnes studie visar hur ämnesinnehållet sporrar både en 
emotionell och kognitiv dissonans hos eleverna. Denna dissonans uppstod när 
elevernas värderingar kolliderade med historiska aktörers dito, vilket ledde till 
att eleverna i stor utsträckning reagerade med motståndsstrategier såsom ilska, 
tystnad, humor eller moralisk upprördhet. För att inte fastna i denna dissonans, 
argumenterar Harnes, bör undervisningen därför fokusera på historisk kontex-
tualisering i klassrummet. Vidare visar Harnes naturalistiska studier hur affekt 
och emotioner ständigt är närvarande i relation till denna historia. Utifrån 
dessa iakttagelser argumenterar Harnes, liksom undertecknad har gjort i teori-
kapitlet, att en förståelse av historisk empati måste innehålla både kognitiva 
och affektiva perspektivtaganden och att det är angeläget att undervisningen 
om det förflutna knyts samman med nutiden för att möjliggöra en kritisk blick 
det förflutna och oss själva. 

Den empiriska forskning som presenterats ovan utgör belägg för att histo-
riskt tänkande och historisk empati, alltså ett historiskt och praktiskt perspek-
tiv på det förflutna, inte nödvändigtvis behöver betraktas som en praktisk och 
empirisk omöjlighet utan tvärtom tycks kunna vara sammanflätade i undervis-
ningen. Detta är också dess viktigaste implikation för föreliggande 
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avhandling, där uttryck för ett historiskt respektive praktiskt perspektiv på det 
förflutna och samspelet mellan dessa är av särskilt intresse.  

3.2 Komplexiteten i att lära och lära ut difficult histories 
Kontroversiell historia har, som nämnts ovan, studerats under en rad olika eti-
ketter i historiedidaktiken och angränsande fält: violent pasts (se exempelvis 
Cole, 2007); difficult knowledge (Britzman, 2000), sensisitive pasts (Goldberg 
m.fl., 2019; Van Boxtel m.fl., 2016), hard history (Shuster m.fl., 2018), value-
laden history (Nygren, 2016a) och historical injustices (Keynes, 2019) är 
några av de olika termer som har använts. De betonar i olika grad vikten av 
psykoanalytiska- och traumaperspektiv, inlevelse, empati, multiperspektivitet 
eller gottgörelsen och försoningen som utgångspunkt i undervisningen. Den 
gemensamma nämnaren är att de rör policyaktörers-, lärares-, elevers- eller 
samhällets perspektiv på eller förståelse av olika tidsperioder som ekar i nuti-
den och som rör fundamentala meningsskiljaktigheter över vilka vi är och 
vilka värden vi håller högt (Gross & Terra, 2018). Ett paraplybegrepp som allt 
oftare har kommit att beskriva denna historia är difficult histories, som åsyftar 
historiska oförrätter och våldsamma händelser och skeenden som kan komma 
att väcka känslor, obehag eller trauma (se t.ex. Epstein & Peck, 2018). Ett 
senare försök att definiera difficult histories med utgångspunkt i den befintliga 
forskning och de olika begrepp som gjort sig gällande har gjorts av Magdalena 
H. Gross och Luke Terra (2018). Difficult histories åsyftar enligt dem: (a) en 
historia som utgör en viktig del i en nations historia (oavsett om den erkänns 
eller inte); (b) som motsäger förhärskande narrativ om det förflutna och utma-
nar förgivettagna ”nationella värden”; (c) som anknyter till samhällsfrågor och 
problem som är aktuella för oss som lever idag; (d) som inte sällan innefattar 
våld och förtryck sanktionerat och utfört av stat och majoritetssamhälle; (e) 
och som skapar obalans och  utmanar vår kollektiva förståelse av det förflutna 
när den berättas (Gross & Terra, 2018 s. 54). Gross & Terra (2019) fastslår i 
ljuset av detta att ”[w]hat makes difficult history difficult is not how it con-
firms or complicates a particular student’s prior historical understanding, but 
the degree to which it challenges or undermines dominant social narratives” 
(s.5). Trots att dessa kriterier erbjuder oss en möjlighet att utröna vilken histo-
ria som kan vara känslig eller svår att lära och lära ut så är det inte så att en 
historia kan betecknas som svår eller känslig för alla skolelever vid en given 
tidpunkt. Vad som är svårt och känsligt att närma sig i klassrummet är också 
något som kan förändras över tid.  

Utifrån Gross & Terras (2018) karaktäristika har varje nation berättelser 
om det förflutna som kan benämnas i termer av difficult histories. Forskning 
på området har därtill bedrivits i, till viss del, överlappande forskningsfält 
såsom Transitional justice, Human Rights Education, kulturstudier, utbild-
ningsvetenskap, antropologi och minnesstudier. Denna forskning har också 
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företagits under olika etiketter (se ovan). Detta faktum innebär att det är svårt 
att teckna en fullständig översikt över all forskning på området och att identi-
fiera en tydlig forskningsfront. Det går emellertid att utkristallisera några olika 
trender i forskningen om difficult histories av särskild relevans för avhand-
lingen. Ett område som undersökts i hög utsträckning är möjligheter, utma-
ningar och begränsningar för övergångsrättvisa i utbildningspolicy i postkon-
fliktsamhällen och nybyggarkolonier (se till exempel Bentrovato m.fl., 2016; 
Bentrovato & Dzikanyanga, 2022; Bertram, 2021; Cole, 2007; Davies & Ben-
trovato, 2011; Keynes, 2019;2021; Miles, 2021a; Paulson, 2009;2011; Psaltis 
m.fl., 2017; Ramírez-Barat & Duthie, 2016; Sheehan, 2010; Tibbitts & Wel-
don, 2017; Weldon, 2009). En annan framträdande forskningsgren är postkol-
oniala och kritiska analyser av difficult histories i läroböcker (se till exempel 
Abadia & Collins, 2018; Bentrovato, 2018; Bentrovato & Wassermann, 2018; 
Bentrovato & van Nieuwenhuyse, 2019; Brescó de Luna, 2018; Cabeceinhas 
m.fl., 2018; Cajani, 2018; Figueirdo & Gazmuri, 2018; Foster & Crawfoord, 
2006; Fru & Wassermann, 2017, 2020, 2021; Maposa, 2021; Pires Valentim 
& Miguel, 2018; Stanard, 2018; van Nieuwenhuyse, 2015; Wangdu, 2019). 

Utöver dessa förgreningar så har forskningen teoretiserat om hur man bäst 
undervisar om difficult histories samt undersökt lärar- och elevperspektivet på 
undervisningen om difficult histories. Färre studier har undersökt skolelevers 
beaktande av difficult histories och endast ett fåtal har specifikt rört urfolks- 
och minoritetshistoria. De flesta av dessa studier har beforskat nationella kon-
texter som antingen kan betecknas som postkonfliktsamhällen eller nybyggar-
kolonier. Vanligt förekommande är studier av nationella kontexter där det 
finns en nyligen avslutad väpnad konflikt eller en historia av kolonialism och 
där det föreligger ett behov av att göra upp med det förflutna. I den mån eta-
blerade demokratier undersöks är det ofta ett kolonialt förflutet i nybyggarko-
lonier, och historieämnets roll i dessa samhällen, som är föremål för analys på 
olika sätt (Winter, 2014). 

I föreliggande forskningsgenomgång av difficult histories kommer inte de 
policystudier och läroboksgranskningar som omnämnts ovan att behandlas 
närmare. Ytterligare en avgränsning som gjorts i detta avsnitt är att utelämna-
historiedidaktiska studier som explicit rör Förintelsen. Detta folkmord har ut-
gjort föremål för en så stor mängd studier i gränslandet mellan olika akade-
miska discipliner att det blivit ett eget fält – Holocaust education, som inne-
fattar specifika pedagogiska förhållningssätt, kunskapsspridning i särskilda 
publikationer och internationella mastersprogram i ämnet (se exempelvis Fal-
lace, 2008; Foster, Pearce & Pettigrew, 2020; Pearce & Chapman, 2018; 
Schweber, 2004; Short & Reed, 2017 för några internationella översikter).35  

I stället följer här fyra rubriker som avhandlar möjliga förhållningssätt till 
undervisningen om difficult histories i klassrummet; lärar- respektive 

                               
35 För svensk historiedidaktisk forskning om lärar- och elevperspektiv på förintelsen, se 
Wibaeus, 2010; Persson, 2011, Alvén, Sjöland & Karlsson, 2022.  
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elevperspektiv på difficult histories samt studier om elevers beaktande av på 
urfolk- och minoriteters historia. 

3.2.1 Möjliga förhållningssätt till undervisningen om difficult 
histories i klassrummet 
Mycket av den forskning som har bedrivits om just difficult histories rör hur 
man lämpligast närmar sig denna historia. Dessa olika ansatser hämtar ofta 
näring från olika discipliner, såsom: historiedidaktik, minnesforskning, kul-
turstudier, transitional justice (övergångsrättvisa) och Human Rights Educat-
ion. Terrie Epstein och Carla Peck (2018) identifierar i förordet till antologin 
Teaching and learning difficult histories in international contexts tre olika 
starka traditioner: en disciplinär tradition som lutar mot historiskt tänkande, 
en sociokulturell dito samt en kritisk approach. Historiskt tänkande-tradit-
ionen lutar, som beskrivs i föregående kapitel, mot disciplinära koncept från 
akademins historieämne och betonar vikten av att anlägga en kritisk distans 
till det förflutna. Inom ramarna för denna tradition har Inquiry-based history 
föreslagit som en framkomlig väg för att beakta difficult histories (se Fogo & 
Breakstone, 2019). Denna metod syftar till att utgå från en central frågeställ-
ning om det förflutna, att få eleverna att jämföra, värdera och korroborera 
olika historiska källor och belägg, för att sedan dra en slutsats om vad som 
egentligen hänt i det förflutna.  En allmän kritik mot denna inriktning är att 
den fokuserar på att skolelever ska kunna konstruera historiska narrativ med 
hjälp av historiska bevis och att den kulturella kontexten inom vilken tolk-
ningen sker glöms bort (Nordgren & Johansson, 2015). I relation till just dif-
ficult histories så har Epstein & Peck (2018) varnat för att historiskt tänkande 
tenderar att negligera hur social och politisk dynamik påverkar hur historiska 
narrativ (re)konstrueras och att detta riskerar begränsa elevers historiska för-
ståelse. Vidare har nordamerikanska forskare kritiserat denna ansats och me-
nat att den är undermålig för att beakta urfolkshistoria och möta den affektiva 
respons och de känslor som värdeladdad historia kan framkalla hos eleverna 
(se exempelvis Chinnery, 2019; Cutrara, 2018; Miles, 2021b; Simon, 2005).  

Den inriktning som författarna beskriver som en sociokulturell ansats tar 
sin utgångspunkt i att historia medieras genom kulturella redskap sprungna ur 
det historiska, kulturella och politiska sammanhang som format individer (Ep-
stein & Peck, 2018 s. 4). Därmed blir det centralt att beakta hur historiska 
narrativ speglar politiska ideologier; hur olika grupper erfar eller förhåller sig 
till förhärskande narrativ om det förflutna; eller på vilka sätt enskilda individer 
och elever tillskriver mening till det förflutna. En förhoppning som vilar i 
denna ansats är att den ska sporra en fördjupad reflektion om makt, identitet 
och tillhörighet hos eleverna i relation till historiska narrativ som traderas i 
samhället. Vid sidan av dessa utmejslar Epstein & Peck (2018) fram en bred 
kritisk tradition som betonar vikten av att synliggöra och problematisera 
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maktrelationer, men även att tillåta och uppmuntra affekt och känslor i mötet 
med det förflutna. 

I ljuset av detta sociokulturella och kritiska paraply har den cypriotiske 
forskaren Michalinos Zembylas och den israeliska forskaren Zvi Bekerman i 
olika publikationer argumenterat för en pedagogisk approach som betonar 
”the pedagogies of discomfort”, ”a mutual vulnerability”, och värdet av med-
känsla i klassrummet. Bekerman och Zembylas argumenterar att nationalstater 
söker att legitimera och trigga särskilda känslor hos medborgarna: sympati, 
identifikation, en känsla av trauma, sorg eller försoning (se Zembylas & 
Bekerman, 2008;2016). I stället för att lämna komplexa narrativ om svåra hi-
storiska händelser därhän rekommenderar Bekerman och Zembylas lärare att 
konfrontera kontroversiella frågor och att hjälpa elever att navigera bland de 
känslor som uppstår. Den kanadensiske historikern Roger I. Simon (2005) ger 
uttryck för en liknande tanke rörande lärarens roll:  

” […] an educator’s responsibility is not only to help the inclusion of forgotten 
and unknown histories that pertain to our contemporary problems and relation-
ships, but to help constitute public memory as a pedagogical space by making 
evident and supporting the critical exploration of the questions, uncertainties, 
ambiguities and failures that arise in the process of trying to hear testimonies 
that speak to these forgotten or unknown histories” (s. 101). 

Den bärande tanken i Simons resonemang är att vi som lever idag bär ett etiskt 
ansvar för det förflutna och att historia förpliktigar oss att delta i vad han kallar 
”an organized practice of remembrance” (s. 101). Simon (2005) argumenterar 
att vi genom att ta del av individuella vittnesmål om förtryck från urfolk och 
minoriteter dels kan lära oss att lyssna på andra, men också ges möjlighet att 
ifrågasätta våra egna majoritetsföreställningar om det förflutna och att lära 
känna empati med dem som vittnar. Genom att ställa olika historiska första-
handsperspektiv mot varandra, menar Simon, att vi kan utmana elevers före-
ställningar om dem själva och samhället, sammanfläta dåtiden med nutiden 
och möjliggöra en samhällelig förändring präglad genom försoning och em-
pati (Simon, 2005 s. 87–132)36.   

Förhållningssätt till difficult histories i ett historiedidaktiskt perspektiv har, 
som påpekat i inledningskapitlet till denna avhandling, även inspirerats av det 
interdisciplinära forskningsfältet Transitional justice och dess tankar om gott-
görelse och försoning. I historieämnet ska man, enligt detta förhållningssätt 
kritiskt blicka tillbaka och minnas, konfrontera normer och värden då och nu, 
för att sedan staka ut kursen mot en gemensam framtid präglad av fred och 
harmoni (Davies, 2017; jfr. Simon, 2005). Detta går hand i hand med synen 
på historieämnet som en integrerad del i fostrandet av demokratiska ideal och 
ett medel för social förändring (jfr. Barton & Levstik, 2004; Nordgren & Jo-
hansson, 2015; Lücke m.fl., 2016). I skärningspunkten mellan historiedidaktik 

                               
36 Simon (2005) kallar detta fenomen för ”historiographic poetics”. 
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och Human Rights Education återfinns förhållningssätt för att beakta denna 
transformativa och förändringsorienterade historieundervisning med målet att 
få elever att verka för rättvisa.  

Historiedidaktikerna Keith Barton och Li Ching Ho (2021) beskriver i 
boken Curriculum For Justice and Harmony olika strategier för att främja 
social rättvisa genom historieundervisningen. Ett sätt att åstadkomma detta är 
genom att låta skolelever stifta bekantskap med konkreta kunskaper om män-
niskors livsvillkor som i sin tur kan hjälpa dem att förstå och bry sig om de 
utmaningar som dessa människor möter (Barton & Ho, 2021 s. 79 – 92). Vi-
dare understryks vikten av att kultivera denna godhet och omtanke i relation 
till ett specifikt innehåll eller ämne då detta inte bör ses som en generell för-
måga som är applicerbar på olika kontexter. Barton & Ho (2021) betonar 
också vikten att beakta röstsvaga gruppers perspektiv i klassrummet, oavsett 
avstånd i tid och rum. Dessa röster, hävdar författarna, bär kraften att utmana 
kulturella antaganden och minimerar risken för egennyttiga fördomar, så kal-
lad self-serving bias, hos eleverna (Barton & Ho, 2021 s. 93–106). Barton och 
Ho skriver vidare om förutsättningarna för att eleverna ska kunna ingjutas med 
agens att verka för rättvisa:  

”[s]tudents can reach wise decisions only when they engage with knowledge 
of the nature and causes of social issues, the options available for addressing 
them, and the likely consequences of specific policies and practices” (s. 124).  

Här spelar alltså historisk kunskap stor roll. Med hjälp av denna kunskap kan 
vi åskådliggöra rötterna till olika samhällsproblem och konflikter, konsekven-
serna av olika politiska beslut som implementerats och att värdera de olika 
strategier som använts för att främja rättvisa i det förflutna. De strategier som 
Barton och Ho (2021) skissar fram i relation till kultiverandet av rättvisa och 
harmoni bör, enligt författarna, inte betraktas som generella. Kunskap kan inte 
göra eleverna mer välvilliga och godhjärtade eller mer kosmopolitiska. Däre-
mot kan kunskap hjälpa elever till att visa välvilja och öppenhet mot särskilda 
grupper; beakta röstsvaga gruppers perspektiv i relation till specifika problem 
och att bemyndigas till att verka för rättvisa under specifika omständigheter. 
Författarna menar att eleverna alltså behöver möta ämnesspecifika, eller di-
sciplinära, kunskaper om särskilda rättvisefrågor eller historiska oförrätter för 
att en social förändring ska kunna bli möjlig.  

Ett annat förhållningssätt som sammanlänkar historia och mänskliga rättig-
heter är den så kallade förändringsapproachen som är brett förankrad i Human 
Rights Education-fältet. I likhet med ovanstående förhållningssätt finns här en 
tro att social förändring kan åstadkommas genom transformativa undervis-
ningsdesigner, som i sin tur ska kunna bemyndiga skolelever att kritiskt närma 
sig rättighetsfrågor och verka för en bättre värld (Lücke, 2016). Denna trede-
lade ansats riktar sökarljuset mot mänskliga rättigheter som undervisningsin-
nehåll och omfattar dimensionerna att lära om, lära genom och lära för 
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mänskliga rättigheter. Inledningsvis ska undervisningen ge eleverna förutsätt-
ningarna att lära om mänskliga rättigheter. Detta inkluderar kunskaper om so-
ciala rörelser, aktörer och organisationer som verkat för mänskliga rättigheter; 
brott mot mänskliga rättigheter; om lagar och internationella konventioner; 
samt kunskaper om samhällsinstitutioner och icke-statliga organisationer som 
verkar för att upprätthålla mänskliga rättigheter idag. Vidare ska undervisning 
syfta till att lära genom transformativ pedagogik som ska stötta och främja 
solidaritet, multiperspektivitet, empati och en uppskattning för mänskliga rät-
tigheter. Denna undervisning ska syfta till att lära för mänskliga rättigheter. 
Detta innebär att eleverna genom undervisningen ska rustas till att vilja verka 
för egna och andras mänskliga rättigheter för en bättre värld (se Bajaj, 2017; 
Lücke, 2016; Struthers, 2015; 2017; Tibbitts, 2002; 2017 för fördjupad läsning 
om dessa dimensioner)37. 

De förhållningssätt som omskrivits ovan kan i ljuset av avhandlingens teo-
retiska utgångspunkter uppfattas som att de antingen betonar ett historiskt el-
ler praktiskt perspektiv på det förflutna. Väl synligt blir därmed ett särhållande 
mellan historieämnets källkritiska och livsvärldsorienterade dimensioner. En 
fundamental utgångspunkt för denna avhandling, och som artiklarna på olika 
sätt argumenterar med stöd i tidigare forskning, är att en undervisning som 
behandlar de svenska romernas historia – ett fall av difficult histories – måste 
låta kombinera dessa förhållningssätt för att överbrygga utmaningar som ofta 
förknippas med denna typ av potentiellt känsligt eller kontroversiellt under-
visningsinnehåll. 

3.2.2 Lärarperspektiv på difficult histories 
Verksamma lärares syn på kontroversiella frågor eller så kallade difficult his-
tories har utgjort studieobjekt i flertalet undersökningar under de senaste de-
cennierna38. Ofta har dessa företagits inom nationella kontexter som alltjämt 
präglas av starka motstridiga narrativ om det förflutna och där det finns på-
gående konflikter eller spänningar mellan grupper.  

Sammantaget har denna forskning visat att det bland lärare finns ett visst 
motstånd att undervisa om difficult histories i klassrummet då det på olika sätt 
riskerar att försätta läraren i en emotionellt obekväm situation. I vissa fall upp-
lever lärare en osäkerhet rörande hur de ska hantera och främja konstruktiva 
diskussioner i klassrummet och i andra fall finns lärare som helt undviker po-
tentiellt brännande frågor i klassrummet av rädsla för att väcka känslor och 
affekt (Hess, 2005, 2009; Kitson & McCully, 2005; Savenije & Goldberg, 

                               
37 De tre dimensionerna, att lära om, genom och för, har vidare använts av Skolverket i arbetet 
med att konkretisera hur ett arbete med mänskliga rättigheter och värdegrund kan ske i prakti-
ken genom enskilda ämnen.  
38 De flesta av dessa studier tycks ha genomförts med inriktning på samhällskunskapsämnet 
snarare än historieämnet. För en översikt inom samhällskunskapsämnet, se exempelvis Ho 
m.fl., 2017. 
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2019). I samma anda uppmärksammar Magendzo och Toledo (2009) i en chi-
lensk kontext hur 262 lärare finner det svårt att undervisa om militärkuppen 
1973 och dess följdverkningar på grund av de personliga relationer de själva 
och eleverna bär till dessa händelser. Respondenterna i studien, som var både 
lärare och elever, vittnade om att arbetet med detta ämnesinnehåll framkallade 
känslor av sorg, maktlöshet, ilska och rädsla, men samtidigt ger studien ut-
tryck för att chilenska lärare värjer sig för att adressera dessa känslor i klass-
rummet. 

I en fenomenologisk studie från 2012 undersöker Zembylas & Kambani 18 
grekcypriotiska mellanstadielärares perspektiv och känslor inför att undervisa 
om värdeladdade frågor i historieklassrummet. Intervjustudien visar att samt-
liga lärare såg ett stort värde i att undervisa om kontroversiella frågor i klass-
rummet när det kommer till historieämnet. Flertalet såg dock stora risker med 
detta när det kommer till den lokala kontexten. I likhet med ovannämnda stu-
dier erfar lärarna att de känner olust och osäkerhet inför att undervisa om den 
cypriotiska politiska situationen och de befarade att undervisningen skulle 
väcka rädsla och obehag hos elever eller mötas av protester från föräldrar. 
Lärarna såg heller inte att undervisningen om kontroversiella frågor skulle 
kunna utgöra en arena för försoning, gottgörelse och fredsbyggande så länge 
konflikten mellan Grekland och Turkiet pågår39. 

I en östeuropeisk kontext har Kello (2016) undersökt 53 estniska och let-
tiska historielärares undervisningsstrategier och positioner i relation till kon-
troversiella frågor om nationernas frigörelse från Sovjetunionen och det ryska 
arvet. Kello fann att lärarna, där vissa också tillhörde en rysktalande minoritet, 
huvudsakligen tillämpade fyra strategier. Ett fåtal försökte att undvika kontro-
versiella frågor i klassrummet. En annan strategi som brukades var att försöka 
”jämna ut kanterna” med hjälp av multiperspektivitet, det vill säga att visa på 
olika narrativ i klassrummet utan att själv värdera dessa. Några av lärarna gav 
också uttryck för att de ibland hemföll åt att mekaniskt lära ut det som står i 
läroboken utan att lämna utrymme för tolkning i klassrummet och därmed 
slippa positionera sig själv. Slutligen, noterar Kello, att lärarna i stor utsträck-
ning betonar värdet och vikten av heterogenitet och flera närvarande perspek-
tiv i elevgruppen och att försöka ena eleverna i olikheterna. De flesta av lä-
rarna kombinerade de tre sistnämnda strategierna beroende på innehåll.  

I en sydafrikansk kontext noterar Teeger (2015) utifrån longitudinella ob-
servationer i högstadiets historieundervisning och intervjuer med 170 lärare 
och elever att lärarna ansåg att det var viktigt att göra rättvisa åt ”båda sidor” 
och att betona att alla vita inte var förövare och svarta offer. Teeger argumen-
terar i sin studie att denna hållning resulterade i en omfattande relativisering 

                               
39 Michalinos Zembylas har i efterföljande studier omnämnt detta motstånd i termer av peda-
gogies of discomfort och, som nämnt tidigare i detta avsnitt, uppmanat lärare att konfrontera 
känslor och affekt i klassrummet (se exempelvis Zembylas, 2017,2018; Zembylas & Loukaidis, 
2021). 
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av ett strukturellt förtryck i undervisningen, vilket också hindrade elevers möj-
ligheter att knyta det förflutna till sin egen livsvärld. 

Med utgångspunkt i studierna ovan gjorde Goldberg, Wagner och Petrović 
(2019) en komparativ transnationell enkätstudie där de undersöker vad lärare 
ser som kontroversiellt i historieämnet, om de undviker eller undervisar om 
dessa frågor och på vilka sätt nationella skillnader uttrycks. De 719 respon-
denterna fördelades över tio nationella kontexter: Belarus, Estland, Finland, 
Frankrike, Israel, Italien, Nederländerna, Serbien, Tyskland och Österrike. 
Författarna konstaterar att en majoritet av lärarna (60 procent) undervisar om 
frågor som de anser är kontroversiella och att det är en absolut nödvändighet; 
att kontroversiella frågor i hög grad är nationsspecifika; men att det inte finns 
någon entydig bild av vad som är särskilt känsligt och kontroversiellt. Undan-
tag är Israel och Serbien, vilka båda präglas av konflikter som till viss del är 
olösta. Vidare syns tendensen att nordeuropeiska lärare uppfattar färre ämnen 
som konfliktfyllda än de sydeuropeiska och israeliska dito: en variation som 
anses bero på frånvaron av interna motsättningar i de etablerade demokrati-
erna i Nord- och Centraleuropa. Författarna uppmärksammade också ett sam-
band i att lärare som noterade fler ämnen som särskilt känsliga i högre ut-
sträckning undvek att behandla kontroversiella frågor. Detta, argumenterar 
författarna, kan bero på bristande historiska eller ämnesdidaktiska kunskaper. 

I relation till ett historiedidaktiskt ämnesinnehåll om urfolk och minoriteter 
har lärares perspektiv undersökts inom den australiensiska kontexten där Anna 
Clark har undersökt lärares och studenternas syn på urfolkshistoria i en austra-
liensisk kontext (2006; 2008; 201840). Detta mot bakgrund av att aboriginsk 
historia under de senaste decennierna har gått från en tyst historiografi till ett 
tydligt framskrivet ämnesinnehåll och utgjort föremål för en hetlevrad politisk 
debatt. Clark finner att såväl lärare som studenter anser att det är viktigt att 
lära ut och lära om aboriginernas historia. Lärarna vittnar dock om en upplevd 
svårighet att berätta om det förflutna ur ett aboriginskt perspektiv just för att 
de inte tillhör urfolket själva. Några av de lärare Clark intervjuar uppger att de 
i försök till historiska perspektivtaganden berört lokala historiska händelser 
som skolelever har en personlig relation till, vilket har lett till oförutsedda 
konflikter och känslor i klassrummet. Av den anledningen hemfaller många 
lärare åt tryggheten i statligt sanktionerad historia i form av museibesök eller 
så kallade ”safe, tired narratives” i klassrummet (Clark, 2018 s. 90). Detta, 
visar Clark, har lett till att eleverna uppfattar den återkommande undervis-
ningen om urfolkets historia som tråkig och repetitiv41.  

                               
40 Intervjuerna genomfördes under 2000-talets första decennium och har rapporterats i tre olika 
publikationer. Totalt intervjuade Clark 182 gymnasieelever (fokusgruppintervjuer) och 43 lä-
rare (individuella intervjuer).  
41 Detta påminner om vad som i förintelseforskning har omskrivits som holocast fatigue 
(Schweber, 2006) och har även observerats av Michael Harcourt i sina intervjuer av nya zee-
ländska ungdomar om urfolkshistoria (Harcourt, 2020; se nästföljande sektion för längre redo-
görelse om Harcourts studier). 
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Utifrån denna forskning finns argument för att lärare på olika sätt och av 
olika anledningar undviker att beröra difficult histories i historieklassrummet. 
Detta är särskilt fallet där lärarna verkar i länder som präglats av starka interna 
motsättningar eller en nära historia av kolonialism, krig och förtryck. Samti-
digt visar dessa studier att lärare över hela världen anser att difficult histories 
är särskilt angeläget att undervisa om, men att det föreligger många olika ut-
maningar eller hinder. Ett hinder ligger i lärarens (o)villighet och rädsla för att 
själv positionera sig i svåra politiska frågor. Ett annan utmaning är oron över 
att innehållet ska väcka obehag, affekt och skapa konflikter mellan elever i 
klassrummet. Huvudsakligen kan de utmaningar som lärarna vittnar om kny-
tas till anläggandet av ett praktiskt perspektiv på det förflutna och en rädsla 
för att göra det förflutna till något som angår eleverna och dem själva. Att det 
råder en viss samstämmighet över flera nationella kontexter avseende lärares 
inställning till difficult histories innebär att samma tendenser möjligen också 
kan finnas i en svensk historieundervisningskontext.  

3.2.3 Elevperspektiv på difficult histories 
Elevernas tänkande om och beaktande av kontroversiella frågor och difficult 
histories har ofta undersökts i en strävan mot att diskutera och belysa histo-
rieämnets roll i relation till dess fredsbyggande och gottgörande potential i 
samhällen som präglats av konflikter (Paulson, 2015). Givet att historieämnet 
är, som fastslaget i inledningen, en viktig arena i (re)konstruktionen av kol-
lektiva minnen och gruppidentiteter (se exempelvis Ahonen, 2012; Arvidsson 
& Elmersjö, 2021; Elmersjö, 2015; Zanazian, 2019) har flertalet studier syftat 
till att undersöka elevers historiekulturella föreställningar, historiebruk och 
tänkande om ett nationellt, kontroversiellt, förflutet. De nationella studierna 
på området är många: Australien (Macintyre & Clark, 2004), Cypern (Perikle-
ous, 2019), Finland (Löfström, 2011; 2014; 202142), Guatemala (Bellino, 
2017), Israel (Goldberg, 2017; Goldberg & Ron, 2014; Goldberg m.fl. 2006, 
2011; Pollack & Kolikant, 2012; Porat, 2004), Kanada (Létourneau, 2019; 
Miles, 2019; 2021), Nordirland (Barton & McCully, 2005, 2010, 2012; 
McCully m.fl. 2021), Nya Zeeland (Sheehan m.fl., 2018) och Sydafrika (Tee-
ger, 2015). Dessa nationella kontexter är väldigt olika på många sätt, men re-
sultaten pekar trots detta i samma riktning vad gäller möjligheter och utma-
ningar. Dessa undersökningar illustrerar hur svårt det är att med undervisning-
ens hjälp utmana förhärskande historiska narrativ om det förflutna bland olika 
grupper. Studierna visar samtidigt att konfronterandet av kontroversiella 
historier kan få elever att känna empati med och uttrycka medkänsla för andra 
grupper i det förflutna och i samtiden. Studier från olika nationella kontexter 
indikerar emellertid att denna flerperspektivism och omtanke också kan bru-
kas i ett slags egennyttigt syfte eller förstärka eller befästa grupptillhörigheter 

                               
42 Löfström rapporterar delvis samma material i dessa olika artiklar och antologikapitel.  
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ytterligare (se exempelvis Goldberg, 2017; Barton & McCully, 2005; 2010; 
2012).  

I den nordirländska kontexten indikerar exempelvis Keith Barton och Alan 
McCullys fleråriga studier tendensen att elever förvisso utvecklar en fördju-
pad historisk förståelse präglad av ett flerperspektivistisk tänkande, men att 
det likväl finns elever som utvecklar allt starkare identiteter som ”unionister” 
eller ”nationalister”. Trots detta så pekar studierna mot att multiperspektivitet, 
som i uppmärksammandet av olika narrativ om det förflutna och historiska 
och emotionella perspektivtaganden, är en synnerligen viktig och framkomlig 
väg för lärare och elever. Genom att skoleleverna ges möjlighet att tillägna sig 
historiska kunskaper, disciplinära verktyg och en djupare förståelse för hist-
oriciteten i olika narrativ om det förflutna möjliggörs enligt denna logik en 
gemensam kunskapsbas och rikare förståelse för det förflutna43.  

En annan inriktning i forskningen är studier av elevers moraliska ställ-
ningstaganden, eller så kallade ethical judgments, i relation till difficult histo-
ries44. Lindsay Gibson (2019) studerar undervisningen om interneringen av 
japansk-kanadensiska medborgare under andra världskriget i fyra klassrums-
kontexter. Tonvikten i Gibsons studie ligger först och främst på vilka etiska 
och moraliska ställningstaganden lärarna gör implicit och explicit i sin under-
visning genom föreläsningar, presentationer, bilder, filmer och källövningar. 
Detta ställs i relation till på vilka sätt lärarna möjliggör för eleverna att göra 
etiska ställningstaganden i klassrummet. Gibson finner att de fyra erfarna lä-
rarna innan undervisningen betonar vikten av att låta eleverna göra värdeom-
dömen grundade i historisk kunskap och lyfter värdet av en källkritisk distans, 
men att alla lärare i undervisningen är snabba med att fördöma handlandet som 
orättvist och fortsättningsvis gör detta implicit genom olika perspektivtagan-
den i klassrummet. Studien konstaterar också att lärarna använder undervis-
ningsmaterial där explicita ställningstaganden görs, men att de inte uppmärk-
sammar eller diskuterar dessa med eleverna in situ. När elever får möjlighet 
att beakta bilder i klassrummen görs detta oftare med fokus på källförteck-
nande och kontextualisering och tillfällena för historiska och ”presentistiska” 
etiska ställningstaganden är få i praktiken. I elevernas examinationsuppgifter 
uppmanas de i varierande grad att ta ställning till rättighets- och ansvarsfrågor 

                               
43 Dessa resultat är särskilt intressanta att beakta i relation till en svensk historieundervisnings-
kontext. Studier har uppmärksammat att det i Sverige finns en lång tradition av en strävan mot 
social sammanhållning, en föreställning om en homogen nationell historiekultur samt en strä-
van mot en gemensam förståelse av det förflutna i samhället såväl bland skolungdomar och 
lärare (se Halldén, 1994; Samuelsson, 2017; Thorp & Vinterek, 2020). Detta faktum, argumen-
terar Joakim Wendell (2018) utifrån empiriska iakttagelser, riskerar att framställa historia som 
något som inte kan tolkas på flera sätt, vilket i sin tur kan hindra multiperspektivitet (Wendell, 
2018). 
44 Den forskning som har referats i avsnittet om färdigheter och värden kan sägas undersöka 
ethical eller moral judgments i fall som inte har beskrivits som difficult histories, men som 
likväl engagerar eleverna i ett historiskt och praktiskt perspektiv på det förflutna på olika sätt 
genom exempelvis situerade Inquiry-based history-övningar.  
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och hur de själva värderar och känner inför denna historia. I ett fall har läraren 
gjort perspektivtaganden mellan interneringen och förintelsen under lektion-
erna, vilket förutom att det leder till fler historiska och emotionella perspek-
tivtaganden hos eleverna även leder till en drastiskt förändrad bild och upp-
fattning av nationen Kanada. Sammantaget visar Gibson att många elever har 
svårt att göra nyanserade etiska ställningstaganden, något han knyter till lärar-
nas bristande intresse att visa och lära eleverna strategier för att diskutera etik 
och moral i relation till detta kontroversiella innehåll. 

I relation till föreliggande avhandlingsstudie och dess studie- och kun-
skapsobjekt visar den forskning som presenterats på angelägenheten att un-
dersöka dels hur svenska skolelever gör moraliska och etiska ställningstagan-
den i sina narrativa rekonstruktioner av de svenska romernas historia, men 
även att undersöka hur multiperspektivitet och perspektivtaganden kan stöttas 
och främjas i historieklassrummet. 

3.2.4 Elevperspektiv på urfolks- och nationella minoriteters 
difficult histories 
Den empiriska, praktiknära, forskningen om elevers förståelse av urfolkens 
och de nationella minoriteternas historia är alltjämt en styvmoderligt under-
sökt gren av historiedidaktiken. Till dags dato finns två längre monografier 
och ett antal artiklar som på olika sätt behandlar elevers förståelse av detta 
förflutna. De senaste åren har det publicerats två avhandlingsstudier från nya-
zeeländska och kanadensiska forskare. 

I Nyazeeländsk forskning har elevers perspektiv på landets kolonialhistoria 
och urfolkshistoria undersökts i ett fåtal studier de senaste decennierna. Den 
amerikanska historiedidaktikern Linda Levstik (2001) visar i sin intervjustu-
die om 49 skolelevers historiska perspektivtaganden att ungdomarna för-
mådde att visa på avancerade perspektivtaganden och en förmåga att förstå 
historiska händelser ur flera perspektiv när det rörde en global historia. Levstik 
fastslog dock att “membership in local communities of identification makes it 
difficult for these students to take the perspective of local ’others” (s. 88). 
Detta gällde framförallt ’Pākehā-elever45’ som hade svårt att se och förstå 
Māori-perspektiv i relation den nationella historien. 

I en senare studie har Mark Sheehan, Terrie Epstein och Michael Harcourt 
(2018) studerat hur 500 elever från olika etniska grupper46 förstår 

                               
45 Pākehā (uttalas paa-ki-ha) är en vedertagen Māori-term som åsyftar nya zeeländare av euro-
peisk härkomst.  
46 Dessa grupper var: Pākehā (Nya zeeländare av europeisk härkomst), Pasifika (Nya zeeländare 
som har påbrå från de polynesiska, melanesiska och mikronesiska öarna), Nya zeeländare av 
asiatisk härkomst samt Māori-elever. 
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Waitangifördraget47 år 1840. Studien uppmärksammar att en övervägande ma-
joritet av eleverna gav händelsen stor historisk signifikans i berättelsen om 
Nya Zeelands bildande och att detta uppfattas som det dokument som kommit 
att utgöra grunden för den nyazeeländska konstitutionen. I kontrast till övriga 
elevgrupper uppfattade en större andel Mãori-elever denna händelse som kon-
fliktfylld då de många fredsöverträdelser som begicks av britterna resulterat i 
traumatiska kollektiva minnen och en transgenerationell känsla av sorg48. 

I sin avhandling Teaching and learning New Zealand’s difficult history of 
colonisation in secondary school contexts studerar Michael Harcourt (2020) 
undervisning om Mãorihistoria och kolonialismen. Inledningsvis presenterar 
Harcourt en enkätstudie där 1530 elever svarar på frågor om signifikans i re-
lation till Nya Zeelands kolonialhistoria. Därefter arbetar Harcourt med fyra 
olika skolverksamheter i vilka han intervjuar lärare och elever, auskulterar i 
klassrummen49 samt ackompanjerar klasserna under studieresor till olika vik-
tiga platser med syftet att besvara forskningsfrågan: ” How do teachers and 
students in secondary school social studies and history classes engage with 
New Zealand’s history of colonisation?” (s.8). Intervjuerna visar att högstadi-
elärarna enhälligt förordar en kritisk och transformativ undervisning om lan-
dets kolonialhistoria och vittnar om att de använder en bred palett av pedago-
giska ansatser som svarar mot olika disciplinära förståelser av historia och 
difficult histories (se ovan) i sin undervisning. De ser också inkluderandet av 
urfolksperspektiv och samverkan med Mãorigemenskapen i undervisningen 
som något särskilt utmanande och viktigt50. Lärarna uttrycker också en oro 
över de känslor som undervisningen kan väcka hos eleverna och dem själva, 
samt en rädsla över det motstånd som elever kan känna inför denna historia. 
Den nationella enkäten visar att högstadieeleverna i den nationella enkäten har 
delade åsikter om undervisningen om landets urfolks- och kolonialhistoria. 
Hälften ser denna undervisning som essentiell och intressant och en fjärdedel 
av eleverna och uppger att de inte vill lära sig om landets urfolk- och koloni-
alhistoria. De skäl som anges, angående fjärdedelens åsikt, är att det hände för 
länge sedan och således inte angår dem, att eleverna inte identifierar sig som 
kolonisatörer respektive urfolk, samt en känsla av det återkommer i varje års-
kurs med konsekvensen att det blir tröttsamt och tråkigt (jfr. Clark, 2008; 

                               
47 År 1840 undertecknade den brittiske konsuln William Hobson och ett antal Māorihövdingar 
ett fredsfördrag. Detta dokument tillskrivs rollen som det politiska konstituerandet av staten 
Nya Zeeland och utgör en viktig roll i den nationella historiekulturen.  
48 En liknande bild noteras i Epstein och Harcourts (2019) intervjustudie där det framkommer 
att Pãkehã-elever exempelvis är av uppfattningen att frågan om urfolkets landrättigheter är ut-
agerad, medan Mãorielever uppfattar den som olöst och alltjämt aktuell. 
49 Detta sker dock i varierande utsträckning från så lite som en lektion till en månads auskultat-
ioner. Harcourt redogör heller inte för innehållet under dessa lektioner utan intervjuar i stället 
eleverna i anslutning till dem.  
50 Historikern Richard Manning (2011) har i samma nationella kontext visat att det finns ett 
glapp mellan erfarna historielärare och Mãorifolkets perspektiv på det förflutna som kan vara 
svårt att överbrygga.  
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Schweber, 2006). I intervjustudierna ger eleverna uttryck för en liknande ten-
dens och vädrar känslor såsom ångest; förbittring; ilska; skuld och likgiltighet 
inför Nya Zeelands kolonialhistoria. De svårigheter som eleverna noterar rör 
framför allt känslan av skuld och en upplevd brist på historiska kunskaper och 
kopplingen till nutiden vilket leder till en begränsad förståelse av det nation-
ella förflutna. Dessa hinder, argumenterar Harcourt, innebär ”[an] added chal-
lenge of exploring diverse epistemological and ontological realities” (s. 154). 

Harcourts studier av elevers studieresor synliggör vidare hur platserna på 
olika sätt framkallar obehagskänslor hos en stor andel av eleverna. Samtalen 
med eleverna under dessa besök visar också att eleverna själva upplever att 
denna affekt rustar dem med en fördjupad förståelse för ursprungsbefolkning-
ens levnadsvillkor. Harcourt beskriver hur dessa så kallade emotional regimes 
å ena sidan lockar fram en historisk empati som hjälper elever att sammanfläta 
dåtid och nutid, men å andra sidan också cementerar offer- och förövarper-
spektiv som exempelvis hindrar elever från att se Mãoribefolkningen som hi-
storiska agenter.  

I en kanadensisk kontext har James Miles (2019) studerat hur skolelever 
tillskriver mening och begripliggör fotografier från ”Indian Residential 
Schools” 51 där han utgår från en tydligt sociokulturell tradition som fokuserar 
mer på affekt och känslor i sitt intresse för elevernas möte med de kanaden-
siska aboriginernas historia. Studien syftar till att studera hur elever använder 
sig av sin egen livsvärld ”[in order to] accept, resist or negate the difficult 
knowledge that photographs of historical injustice might represent” (Miles, 
2019 s. 474). Miles diskuterar sedermera hur dessa fotografier kan användas 
för att ge mer kritisk eftertanke om en värdeladdad historia som eleverna har 
rudimentära kunskaper om. Studien visar att eleverna huvudsakligen begrip-
liggör bilderna på tre distinkta sätt. Dels uttrycker eleverna en oro över hur 
barnen behandlades och spekulerar i vilka olika traumatiska händelser abori-
gineleverna måste ha utstått. Efterhand eleverna fått beakta fotografier läggs 
mer fokus på vad som inte syns på bilderna. Eleverna noterar en frånvaro av 
misshandel, våldtäkt, död och andra missförhållanden som de tidigare hört om 
och uppmärksammar att barnen till och med ser glada ut på bilderna. Här no-
teras ett skifte där eleverna tar avstånd från ”difficult knowledge” och i stället 
konstruerar vad Miles kallar ”lovely knowledge”. Slutligen noteras hur foto-
grafierna får eleverna att känna igen sig själva i de aboriginska barnen. Detta 
tar sig uttryck genom att eleverna gör perspektivtaganden till egna erfaren-
heter av mobbning, kollektiv bestraffning, skolaga och upplevda behov av 

                               
51 Detta var ett landsomfattande nätverk av internatskolor som finansierades av staten och ad-
ministrerades av kyrkan dit barn från den kanadensiska ursprungsbefolkningen skickades. Syf-
tet med skolorna var att isolera barn från urfolkets kultur och religion och att assimilera dem i 
majoritetssamhället. Inom detta system rådde svåra missförhållanden som också lett till att tu-
sentals barn dog. År 2021 hittades över 1000 barn i en omärkt grav i anslutning till en före detta 
internatskola (The New York Times, 2021). För vidare utbildningshistorisk läsning om detta 
system på svenska, se exempelvis Sjögren, 2010.   
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kulturell assimilation. Sammantaget visar studien att ett beaktande av bilder 
som skildrar historiska oförrätter mot urfolk och minoriteter på detta vis spor-
rar oväntad kognitiv, emotionell och affektiv respons. Det blir också tydligt 
att bilder likt dessa kan få elever att konstruera trygga och tröstande narrativ, 
vilket potentiellt kan hindra dem från att förstå hur denna historia implicerar 
dem att tänka eller handla annorlunda. Därför, argumenterar Miles, behövs ett 
starkare fokus på den historiska, strukturella, kontexten och en omfattande 
etisk reflektion i samband med beaktande av liknande fotografier från andra 
urfolks- och minoritetskontexter. 

I sin monografi Teaching and Learning for History Justice: A Comparative 
Case Study of Four Sites of History Education in Canada (2021b) gör James 
Miles en mer omfattande studie där utbildningen om urfolkets historia i British 
Columbia analyseras från policy till praktik. Vid sidan av delstudier av lokala 
läroplansreformer och museiutställningar presenterar Miles en naturalistisk 
fallstudie där han följer två lärare och deras klasser (årskurs 9) under en period 
av sex veckor. Undervisningen kretsar kring två centrala innehåll ur läropla-
nens SO-ämne: (a) imperialismen och kolonialismens kontinuerliga påverkan 
på urfolket i Kanada och resten av världen respektive; (b) diskriminerande 
policy, attityder och historiska oförrätter. De två lärarna har liknande utgångs-
punkter för sin undervisning, nämligen att eleverna ska ges en god kännedom 
om den historiska kontexten och en förståelse för de mekanismer som skapar 
orättvisa. Ett gemensamt mål är också att eleverna efter genomgången under-
visning rustas till att vilja verka för en bättre framtid och stärkta intersubjek-
tiva relationer till landets urfolk. När elevkohorterna intervjuas om ämnets 
signifikans i anslutning till pågående undervisning legitimerar båda grupperna 
undervisningen genom att framhålla att dessa oförrätter inte får upprepas. Vad 
gäller den etiska frågan om hur denna historia implicerar dem är eleverna tyd-
liga med att det ligger ett stort ansvar på dem som individer att sprida en med-
vetenhet om historisk rättvisa till nästa generation och säga ifrån om de be-
vittnar orättvisor mot urfolken i samtiden. Eleverna uppmanade också staten 
att sluta be om ursäkt för det förflutna utan i stället agera för framtiden genom 
att exempelvis lämna tillbaka landrättigheter till urfolken. 

Vad gäller möjligheter och utmaningar i undervisningen noterar Miles två 
olika huvudlinjer. I det ena klassrummet har eleverna svårigheter att till fullo 
förstå de komplexa historiska strukturerna och se dess kontinuitet i samtiden: 
något som tillknyts lärarens ambition att inrymma långa historiska perspektiv 
och olika socialhistoriska dimensioner. I det andra klassrummet inleder lära-
ren området genom en komparation mellan det kanadensiska fallet och flerta-
let internationella exempel på folkmord och oförrätter52. Denna ansats bidrar 
till att eleverna kontinuerligt gör liknande historiska perspektivtaganden. Både 
Miles och den undervisande läraren noterar att eleverna saknar den historiska 

                               
52 Till exempel förintelsen, slaveriet i USA, folkmorden i Armenien och Rwanda samt det stora 
språnget i Kina och dess konsekvenser för människor.  
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kontextförståelsen vilket leder till att de paralleller som görs blir problema-
tiska förenklingar som ofta leder till ett relativiserande av förtryck och orätt-
visor. Utifrån dessa fallstudier, argumenterar Miles, att vidare forskning be-
höver fokusera på två områden. Den första uppmaningen rör att utforska på 
vilka olika sätt komparationer kan bidra till en fördjupad historisk förståelse. 
Det andra rör vikten av att studera undervisningen om historiska oförrätter i 
klassrummet för att skapa en medvetenhet om hur lärare kan hjälpa elever att 
utveckla en förståelse för de olika samhällsinstitutioner, lagar och aktörer som 
omförhandlar och upprätthåller urfolkets rättigheter. Avslutningsvis visar Mi-
les samlade studier hur lärarna på olika sätt kombinerar olika ansatser till 
undervisningen om difficult histories, vilket indikerar att det inte nödvändigt-
vis behöver finnas en motsättning mellan de olika förhållningssätt som beskri-
vits i inledningen av detta kapitel.  

Miles och Harcourts studier utgör, som de naturalistiska förstlingsstudier 
på området de är, viktiga referenspunkter för denna avhandling. Framför allt 
så synliggör dessa studier olika, men relaterade, utmaningar vad gäller under-
visningen om urfolk och minoritetshistoria. Det blir på olika sätt tydligt att 
eleverna i vissa klassrumskontexter har svårigheter att förstå den historiska 
kontexten och hur historiska strukturer hänger samman med individers strä-
vanden och liv. Likaså är historiska perspektivtaganden något som eleverna i 
Miles klassrum har svårt med. Det är inte bara anläggandet av detta historiska 
perspektiv på det förflutna som utgör en utmaning. Harcourts studier visar att 
utgångspunkten i historisk empati och rättvisa förvisso möjliggör ett samman-
flätande av dåtid och samtid, men även bär med sig risken att cementera offer- 
och förrövarperspektiv som hindrar elever från att se urfolken och minorite-
terna som aktörer i det förflutna. Samtidigt indikerar dessa resultat att en kom-
bination av olika förhållningssätt till undervisningen om urfolk- och minori-
tetshistoria kan rusta skolelever med en medvetenhet om hur nutida makt-
strukturer och privilegium har formats av arvet efter olika historiska oförrätter 
och insikter om att vi alla på olika sätt bidrar till dessa strukturer: kunskaper 
som potentiellt kan ses som en nyckel för att identifiera pågående förtryck och 
för att uppnå historisk rättvisa. Dessa studier ger viktiga implikationer för 
denna avhandlings fjärde delstudie i vilken undervisningen har designats för 
att bereda utrymme för både ett historiskt och praktiskt perspektiv på det för-
flutna i ett försök att överbrygga många av de svårigheter och utmaningar som 
har identifierats ovan. 

3.3 Nationella minoriteter i svensk historieundervisning  
De nationella minoriteternas historia i en svensk kontext kan betraktas som ett 
nationellt exempel på difficult histories och tangerar samtliga kriterier som 
stipulerats av Gross & Terra (2018;2019) ovan. Till skillnad från de internat-
ionella kontexter som har studerats ovan är de nationella minoriteternas 
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historia ett relativt outforskat fält inom svensk och nordisk historiedidaktisk 
forskning, trots att exempelvis romernas historia betonas i både den svenska, 
norska och finska läroplanen (se Helakorpi, 2020 för en omfattande policy-
analys)53. 

I en skandinavisk historiedidaktisk disciplin har undervisningsmaterial om 
de svenska nationella minoriteternas historia varit det som utgjort studieob-
jekteten i de allra flesta fall. Sammantaget finns en handfull avhandlingsstu-
dier och läroboksgranskningar som uppmärksammar de nationella minorite-
ternas historia mer explicit. Därutöver finns en empirisk studie som intresserar 
sig för elevernas kunskapsproduktion om urfolk och mänskliga rättigheter. En 
genomgång av samtliga studier följer nedan. 

Svenska läroböcker och läromedel har ofta kommit att studeras i utbild-
ningshistorisk belysning. Henrik Åström Elmersjö illustrerar i sin studie om 
läroboksrevision, Norden, nationen och historien (2013), hur de nationella mi-
noriteternas historia (i samklang med internationella imperativ) införlivas i 
läroböckerna under 1960- och 1970-talen. De nationella minoriteterna inlem-
mas förvisso i en nationell historieskrivning, men grupperna betraktas inte säl-
lan som ett problem som staten måste hantera och de historiska referenser som 
lyfts fram är då minoriteten på något vis tjänar ”det nationella projektet” (El-
mersjö, 2013 s. 29). I samma anda konstaterar Lina Spjut i avhandlingen Att 
(ut)bilda ett folk. Nationell och etnisk gemenskap i Sveriges och Finlands 
svenskspråkiga läroböcker för folk- och grundskola åren 1866–2016 (2018) 
att samma tendens återfinnes i geografi- och samhällskunskapsämnenas läro-
böcker. Vidare noterar didaktikern Jörgen Mattlar i studien De nationella mi-
noriteterna i läroplan och läroböcker (2011) att de undersökta läroböckerna 
uppvisar allvarliga brister vad gäller minoritetsperspektiv och minoritetshisto-
ria, i synnerhet i högstadiets historieläroböcker. Mattlar konstaterar att detta 
innebär att läroboken inte korresponderar väl mot läroplanen eller ämnespla-
nen i historia, vilket medför konsekvensen att det blir allt svårare att möta 
målet om kunskaper om de nationella minoriteternas historia. 

I en uppföljande granskning rörande representation och skildringar av nat-
ionella minoriteter i samtida SO-läroböcker utgivna mellan 2011 och 2019 
visar Spjut (2020) att det varierar kraftigt i vilken utsträckning läroböckerna 
behandlar de nationella minoriteternas situation och historia samt att passa-
gerna ofta är kortfattade och berättar om förtryck ur ett majoritetsperspektiv. 
Vad gäller romsk historia så noterar Spjut emellertid att romer vid ett antal 

                               
53 I nordisk samhällskunskapsdidaktisk forskning har dock urfolks- och minoritetshistoria be-
aktats mer implicit i ett bredare social justice-perspektiv. Ett exempel på detta är Kristin Eriksen 
(2021) som studerar koloniala diskurser i det norska samhällskunskapsämnet i relation till teo-
rier om dekolonisation, vithet och hegemoni. I sin avhandling presenterar Eriksen fyra olika 
studier som fokuserar: 1) framställningar av samerna i låg- och mellanstadiets läroböcker, 2) 
idéer om norsk exceptionalism i relation till Education for Sustainable Development, 3), elevers 
tänkande om rasifiering, rasism och vithet i norska klassrum samt 4) lärarstudenters reflektioner 
över den egna undervisningen om medborgarskap, mångfald och rasism.  
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tillfällen ges aktörskap genom att systrarna Taikon lyfts fram som människo-
rättsaktivister, även om mer detaljerade redogörelser om romernas historia 
saknas (Spjut, 2020). Trots att Spjuts undersökning, i kontrast till tidigare lär-
oboksforskning av mer generell karaktär (Runblom, 2006; Johnsson Harrie, 
2011; 2016; Mattlar, 2011), vittnar om att de nationella minoriteterna återfin-
nes i de flesta läroböcker bekräftar den likt tidigare forskning att de imperativ 
som gör sig gällande om nationella minoriteterna i läroplan och ämnesplaner 
inte görs rättvisa i läroböckerna. Frida Nilssons (2022) avhandling Självklart 
och Oklart som studerar kunskapsinnehåll om mänskliga rättigheter i gymna-
sieskolans historieläroböcker visar därjämte att de nationella minoriteternas 
historia ej heller rekontextualiseras som en historia om mänskliga rättigheter 
i läroböckerna. 

Vidare har ett antal studier fokuserat närmare på läroböcker och läromedel 
om de svenska romernas historia. Jörgen Mattlar finner i sin läroboksstudie 
Ett folk utan land? Den nationella minoriteten romer i svenska läroböcker54 
att det inte finns särskilt mycket substantiellt innehåll om romernas historia, 
språk och nuvarande situation i läroböcker i svenska, samhällskunskap och 
historia. I historieämnet är ” […] innehållet om romsk kultur så marginaliserat 
till förmån för offerbeskrivningar och beskrivningar av statens övergrepp att 
möjligheten till att skapa sig en uppfattning om romsk kultur är obefintlig” 
(Mattlar, 2016 s. 221). Läroböckerna i historia närmar sig oftast det förflutna 
genom narrativ om de anonyma makthavarnas övergrepp och uppfattningen 
att romerna inte har något land är så virulent i läroböckerna att romerna por-
trätteras och ”cementeras som främlingar trots att de de facto är en nationell 
minoritet” (Mattlar, 2016 s. 221). Den historieskrivning som läroböckerna ger 
uttryck för berättar ”majoritetssamhällets mörka sidor” snarare än att utgöra 
en rättvisande skildring av romernas kultur och historia. Den historieskrivning 
som sker i läroböckerna är således en exkluderande sådan (Mattlar, 2016 s. 
221). Vidare framhåller Mattlar lärarens avgörande betydelse för att eleverna 
ska kunna ges möjlighet till att lära om och uppnå de krav som läroplan och 
kursplan ställer avseende de nationella minoriteterna och romerna (Mattlar, 
2011; 2016). Slutligen påpekar Mattlar att konsekvenserna av ”tigandets 
historiografi” är långt allvarligare än så. Genom att ” […] de tystade berättel-
serna inte ger det erkännande åt de nationella minoriteterna som Sverige ac-
cepterat genom undertecknandet av Europarådets ramkonvention för skydd av 
de nationella minoriteterna” (Mattlar, 2014 s. 52).  

I licentiatuppsatsen Nationella minoriteter i historieundervisningen: Bil-
der av romer i Utbildningsradions program under perioden 1975–2013 stu-
derar Aleksandra Indzic Dujso diskurser om romer som framträder i Utbild-
ningsradions läromedelsfilmer. Indzic Dujso granskar hur romerna framställs 

                               
54 Denna studie är publicerad i antologin Folk uten land? Å gi stemme og status till urfolk og 
nasjonale minoriteter (Askeland & Aamotsbakken, 2016) som förutom Jörgen Mattlars kapitel 
innehåller studier om andra nationella minoriteter i en norsk och svensk kontext.  
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avseende på etiska och kulturella markörer samt om och hur bilden förändras 
över tidsperioden (Indzic Dujso, 2015 s.9). Studien visar i kontrast till läro-
boksgranskningen att ” [d]en romska minoritetens krav på både politiskt och 
kulturellt erkännande samt medborgerlig gemenskap” succesivt ”ges klarare 
konturer” (Indzic Dujso, 2015 s. 115). Författaren finner att kontinuiteten i 
programmens representationsdiskurser om romsk kultur, etnicitet och famil-
jeförhållanden ”resulterar i en bild av den romska identiteten som statisk, trad-
itionsbunden och oföränderlig” (Indzic Dujso, 2015 s. 116). Hur romernas 
historia skildras i programmen svänger med samhället syn på nationalstaten 
och med de paradigm som gjort sig gällande om inhemska och inflyttade mi-
noriteter under denna tid. Sammantaget ger de program som Utbildningsra-
dion producerat under denna tid möjligheten att lära om och att lära av svenska 
romer, vilka i 2000-talets produktioner givits en starkare subjektstatus och 
tolkningsföreträde i frågor som rör upplevelser av diskriminering (Indzic 
Dujso, 2015 s. 107–116). 

I avhandlingen Forteljingar om eigenart og undertrykking: Ein studie av 
undervisingstekstar om minorietane romanifolket og romar undersöker Vidar 
Fagerheim Kalsås svenska och norska läromedel om de svenska romernas 
historia. I avhandlingen fokuserar Kalsås uteslutande på de läromedel som 
kommit till i kölvattnet av de samtida statliga utredningarna i Sverige och 
Norge som mynnat ut i vit- respektive grönböcker. Dessa läromedel skrevs i 
huvudsak med intentionen att skildra romer och resandefolkets historia utifrån 
ett minoritetsperspektiv av särskilda intressegrupper eller av statligt tillsatta 
kommissioner. Kalsås ställer tre forskningsfrågor mot detta material: (a) ”Kva 
historiske forteljingar om romer og romanifolket er det som blir formidla i 
undervisningstextane? […]; (b) Kva er det forteljingane gjer og kva intensjo-
nar utrykker dei? [och] (c) Korleis frejmar undervisningstekstane utvikling av 
historiemedvit?” (s.8–9). I relation till innehållsfrågan noteras två tydligt 
framträdande narrativ i läroböckerna. Det första narrativet rör romernas egen-
art eller särart: att läroböckerna skriver fram romerna som tydligt avgränsade 
grupper med en säregen kultur som är förankrad i det förflutna. I analysen 
knyts detta narrativ till en i Norden pågående diskussion om nationella mino-
riteters rätt till sin kultur och sitt språk, vilken bidrar till en slags etnonym om 
väl avgränsade kulturella grupper. Det andra narrativet rör förtryck, vari läro-
medlen skildrar hur olika aktörer begår övergrepp mot en nedtryckt romsk 
befolkning. I relation till detta narrativ finner Kalsås att romernas aktörskap 
och agens antingen är frånvarande eller knyts till olika former av förtryck som 
grupperna blir utsatta för. I analysen knyter Kalsås detta till den i Norden på-
gående diskussionen om historisk rättvisa och behovet att be om ursäkt för 
historiska oförrätter mot romer och resande i det förflutna att ge dessa grupper 
upprättelse. 

Avhandlingen visar också på en skillnad vad gäller ansvars- och skuldfrå-
gan över dessa övergrepp. I skildringarna av resandefolkets historia menar 
Kalsås att statsmakternas intentioner och skuld över förtrycket synliggörs, 
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medan det i texterna om romer är svårare att identifiera en tydlig förövare. 
Avseende den sista forskningsfrågan, vilken typ av historiemedvetande tex-
terna bär potential att rusta eleverna med, tar Kalsås spjärn mot Jörn Rüsens 
tankar om ett traditionellt, kritiskt, exemplariskt och genetiskt historiemed-
vetande. Kalsås finner att texterna ofta möjliggör ett traditionellt historiemed-
vetande – ett legitimerande av det eviga – i det att texterna exempelvis kon-
struerar ”[…] ein temporal heilskap ved at den fortidige tradisjonen også er 
konstituerande for kva som utgjer romani og romar i dag, og romanifolket og 
romar blir meiningsfulle einingar först og fremst i kraft av tradisjonen” 
(Kalsås, 2018 s. 196). I analysen av läromedlet Antiziganismen i Sverige no-
terar Kalsås hur läromedlet uttrycker läromedel uttrycker ett exemplariskt 
historiemedvetande såtillvida att ” […] fortida utgjer ei rekke døme på mo-
ralsk problematiske handlinger som ein samtida bør ta avstånd frå og lære av” 
(s. 220). Detta uttryck för exemplariskt historiemedvetande är jämte uttryck 
för ett traditionellt historiemedvetande mest vanligt förekommande. Läro-
böckerna, i synnerhet nämnda Antiziganismen i Sverige, innehåller även ett 
kritiskt dito såtillvida att de exempelvis erbjuder en kritisk motberättelse om 
Sveriges 1900-talshistoria. Gällande det genetiska historiemedvetandet finner 
Kalsås att texterna sällan explicit skildrar olika framtidsscenarier, utan att de 
möjliga scenarier som skissas fram ligger i linje med de två huvudnarrativen 
om egenart och förtryck. Vidare konstateras att undervisningstexterna presen-
terar de nationella minoriteternas mänskliga rättigheter som universellt giltiga 
oavsett tid och rum, vilket Kalsås menar försvårar möjligheterna att ”histori-
sere moral og verdiar” (s. 203).  

I studien Recontextualizing Historical Justice into Education: The Relat-
ionship between a White Paper and a Textbook on the Abuse of the Roma in 
Swedish History analyserar Malin Arvidsson och Henrik Åström Elmersjö 
(2021) läromedlet Antiziganismen i Sverige utifrån teorier om historisk rätt-
visa och gottgörelsepolitik. Författarna beskriver hur rekontextualiseringen av 
de svenska romernas historia som ett fall av undervisning om och för mänsk-
liga rättigheter i läromedlet gör den svenska statens agerande i det förflutna 
föremål för kritisk granskning samtidigt som det stakar ut kursen mot en bättre 
framtid. Det finns således en stark överlappning mellan detta läromedel och 
dess förlaga, vitboken Den mörka och okända historien (2014), både i anslag 
och innehåll. Vidare konstateras att materialets framtidsorientering fram-
tvingar ett koncist narrativ i vilket levda erfarenheter skrivs fram genom ett 
förstapersonsperspektiv snarare än att erbjuda historiska förklaringar till de 
strukturer som ligger till grund för diskrimineringen av romer i det förflutna 
och i samtiden (Arvidsson & Elmersjö, 2021). Denna specifika rekontextuali-
sering av kunskap, menar artikelförfattarna, är ett slags janusansikte: å ena 
sidan öppnar den upp för att i undervisningen sammanfläta elevernas nutida 
världar till andras livsvärldar i det förflutna såväl intellektuellt som emotion-
ellt. Detta praktiska perspektiv på det förflutna har understrukits som en 
nyckel för att elever bättre ska förstå det förflutna (se t.ex. Barton, 1997; 
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Barton & Levstik, 2004; Halldén, 1994) och har även lyfts fram som särskilt 
viktigt i en framtidsorienterad historieundervisning (se Nygren & Johnsrud, 
2018; jfr. Collingwood, 2018; Oakeshott, 1983; White, 2014). Å andra sidan, 
menar artikelförfattarna, att denna rekontextualisering av kunskap riskerar att 
leda till att eleverna lär sig mindre om den historiska kontexten och gruppen 
som söker historisk rättvisa och i stället sporra en mer allmänt hållen under-
visning om mänskliga rättigheter (Arvidsson & Elmersjö, 2021). Slutligen 
skriver Arvidsson & Elmersjö att konsekvenserna av denna specifika rekon-
textualisering av kunskap är en empirisk fråga som återstår att beforska. 

Lärobok- och läromedelsstudier har till dags dato utgjort de historiedidak-
tiska studier som finns om de nationella minoriteternas historia i en svensk 
kontext55. Ett undantag är dock studien Thinking and Caring about Indigenous 
Peoples’ Human Rights: Swedish Students writing history beyond scholarly 
debate (2016b) där Thomas Nygren undersöker hur svenska gymnasieelever 
beaktar urfolket samerna och andra urfolks historia och mänskliga rättigheter 
i relation till teorier om historiskt tänkande och historisk empati. Nygren ut-
manar dikotomin mellan tanke och känsla; närhet och distans och visar i arti-
keln att eleverna i sina narrativ om urfolken kombinerar element som tangerar 
både historiskt tänkande och historisk empati som omtanke. Nygren finner att 
omtanke och moraliskt dömande av aktörer och handlande i det förflutna är 
essentiella komponenter i hur eleverna närmar sig urfolkens historia. Vidare 
noteras att elevtexterna kännetecknas av perspektivtaganden, där till exempel 
urfolkserfarenheter från olika sociala, kulturella och temporala kontexter kon-
trasteras (Nygren, 2016b s. 123). Eleverna sammanflätar även urfolkens för-
flutna med samtiden genom exempelvis berättelser om frihet, kolonisation och 
frigörelse, men även genom att härleda samtida samhällsproblem och utma-
ningar för urfolkens rättigheter till händelser i det förflutna. Elevkohorterna 
vars texter Nygren analyserar ger därutöver uttryck för kopplingar mellan då-
tiden och framtiden vari de uttrycker värdet av förståelse över nationella och 
kulturella gränser och en uppskattning för öppenhet och mångfald. I ljuset av 
detta resultat argumenterar Nygren för att dikotomin mellan tanke och känsla 
som gjort sig gällande i historiedidaktisk teori inte nödvändigtvis behöver vara 
en absolut dikotomi i praktiken. Slutligen aktualiserar studien också ett behov 
av vidare forskning rörande hur historieundervisningen kan stötta elevers äm-
nesdisciplinära tänkande i relation till värdeladdad historia. Den forskning 
som presenteras i denna avhandling kan i bred bemärkelse läsas som ett läsas 
som ett svar på detta anrop. 

                               
55 I tidskriften SO-didaktik (2018:6) finns dock en beskrivning av tre lärares utvecklingsprojekt 
om ”Kulturmöten under 1600-talet” i grundskolans yngre åldrar, vilken innehåll en detaljerad 
undervisningsplanering tillika källövning om samisk historia (se Jepsson, Loinder & Skoog, 
2018). Någon naturalistisk eller designbaserad klassrumsforskning om Sveriges urfolk- och mi-
noritetshistoria finns dock inte.  
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3.4 Komplexiteten i att lära och lära ut difficult histories 
genom historiska gottgörelser 
De politiska motiven bakom gottgörelser har, som nämnts i inledningen av 
denna avhandling, studerats och diskuterats ingående. Likaså har utbildning-
ens möjligheter att beakta gottgörelser och verka för försoning och konflikt-
lösning dryftats (se Korostelina, Lässig & Ihrig 2013; Paulson, 2011). Färre 
studier har intresserat sig för de potentiella praktiska implikationer en histo-
risk gottgörelse kan innebära för undervisningen. Ett undantag är den fin-
ländske historiedidaktikern Jan Löfström som i tre olika studier (2011; 2012; 
2014) har dryftat den historiska gottgörelsen och dess implikationer i ett di-
daktiskt perspektiv. 

I artikeln Historical apologies as acts of symbolic inclusion – and exclus-
ion? argumenterar Löfström (2011) att den historiska gottgörelsen och offent-
liga ursäkten bär praktiska implikationer av dubbel natur. Den historiska gott-
görelsen och den offentliga ursäkten erbjuder å ena sidan en viktig plattform 
för offer och förövare att dela erfarenheter och upplevelser från det förflutna. 
Detta möte kan i sin tur tjäna som ett avstamp och en språngbräda för en bättre 
framtid tillsammans. Å andra sidan, skriver Löfström, att en sådan utgångs-
punkt också riskerar att sammanfläta föreställningar om nationen som politisk 
gemenskap i nutiden och nationen som historisk kulturell gemenskap i det för-
flutna. Denna sammanflätning, argumenterar Löfström, ger medborgarskapet 
en etnisk dimension där kulturell tillhörighet blir det som konstrueras som 
medborgarskapets kärna: 

 […] in the rhetorics of these apologies, there can be demands for solidarity 
which conflate the idea of political and cultural community so that ‘our nation’ 
as a political community becomes equivalent of ‘our nation’ as a historically 
established cultural community whereby also the notion of citizenship is given 
an ethnic twist: cultural belonging is made the core of citizenship. As norma-
tive statements on the proper interpretation of the past (our past), they contrib-
ute to the construction of the symbolic and mental boundaries of historical–
cultural communities, allowing access in the community to some but not others 
[…]” (s. 104) 

Den historiska gottgörelsen, som en offentlig ursäkt innebär, kräver att en in-
divid tar ställning till huruvida hen sällar sig den grupp som står bakom ursäk-
ten eller till den grupp som är mottagare av ursäkten. En elev som överskrider 
dessa grupper och exempelvis identifierar sig som svensk och same kan såle-
des finna sig i vad Löfström beskriver som en kulturell-politisk brygga, det 
vill säga känna sig oförmögen att inträda i en nationell minnesgemenskap eller 
skyldig att förskjuta kollektiva minoritetserfarenheter i en strävan att ingå i 
majoritetens minnesgemenskap. Den historiska gottgörelsen tarvar således att 
en individ tar ställning till huruvida hen ingår i den grupp som sträcker ut 
handen och ber om ursäkt eller om vederbörande ingår i den grupp som är 
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mottagare av ursäkten. Detta bär potentiellt konsekvenser för den individ som 
exempelvis identifierar sig som rom och svensk. Löfström skriver att detta 
riskerar att bidra till att dessa individer finner sig själva i en kulturell-politisk 
brygga. Detta kan innebära att en svensk-rom antingen känner sig oförmögen 
att inträda i en nationell minnesgemenskap eller upplever ett behov av att låta 
sig assimileras och att förskjuta kollektiva minoritetserfarenheter i sin strävan 
att ingå i majoritetens gemenskap (Löfström, 2011 s. 105). 

Löfström (2012; 201456) har också låtit intervjua finländska gymnasieele-
ver som reflekterar över historiska gottgörelser och där gjort vissa observat-
ioner som är av intresse att beakta i relation till en svensk kontext. De fin-
ländska ungdomarna ger först och främst uttryck för att den moraliska förplik-
telsen gentemot det förflutna inte sträcker sig längre än ens egna handlingar. 
På samma sätt menar gymnasieleverna att en individ inte kan han hållas an-
svarig för vad dennas förfäder har gjort och detta inte ska påverka bilden av 
personen ifråga. När de sedan får beakta statsminister Paavo Lipponens ursäkt 
till den finländska judiska befolkningen för de utlämningar som skedde under 
andra världskriget framträder en annan bild. När ursäkten ges i nationens 
namn och rör demokrati, noterar Löfström (2012; 2014), att eleverna plötsligt 
ser en historisk kontinuitet som gör att de erkänner ett ”generationsöverskri-
dande historiskt ansvar” (2012, s. 73). Detta janusansikte blir synligt när ele-
verna slutligen diskuterar det finländska inbördeskriget 1918. Å ena sidan no-
terar eleverna att de som stred i kriget och de grupperingar som gjorde sig 
gällande då inte finns och att det därför inte är möjligt eller rimligt att be om 
ursäkt. Å andra sidan uppmärksammar ett fåtal elever att deras egna familje-
historia och den institutionella historien om den finländska staten är samman-
flätad och att staten, å ”de vitas” vägnar, därmed skulle ha skäl att be om ur-
säkt. Vidare vittnar Löfströms studier om att själva idén om ett transgenerat-
ionellt historiskt ansvar blir lättare att acceptera för eleverna när det rör en 
materiell gottgörelse, som exempelvis före detta kolonialmakters agerande 
mot kolonier och de långvariga ekonomiska konsekvenser detta fått för kolo-
nierna.  

Utifrån Löfströms studier går det argumentera för att ett anläggande av ett 
praktiskt perspektiv på det förflutna, det vill säga att låta elever knyta samman 
det förflutna med den egna livsvärlden, blir en nyckel för att skolelever ska 
kunna se eller erkänna behovet av historisk rättvisa. Vilka eventuella konse-
kvenser en premiss om historisk gottgörelse kan ha i relation till ett politiskt 
och emotionellt laddat undervisningsinnehåll är dock ännu okänt, varför de 
spänningsförhållanden och iakttagelser som Löfström gör blir viktiga refe-
renspunkter i studiet av elevers texter och pågående undervisning om de 
svenska romernas historia och mänskliga rättigheter.  

                               
56 Löfström rapporterar samma analys i dessa två artiklar och innehållet skiljer sig inte nämnvärt 
undantaget språket (år 2012 på svenska i Nordidactica, år 2014 på engelska i Journal of Cur-
riculum studies).  
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4. Forskningsmetoder och material 

Utbildningsvetenskapen och historiedidaktiken har länge intresserat sig för 
svårfångade och komplexa koncept och frågor. I historiedidaktiken har fors-
kare ägnat tid åt att på olika sätt belysa och dryfta komplexa begrepp så som 
historiemedvetande, historiskt tänkande och historiekultur och dessas impli-
kationer för undervisningspraktiken. I detta forskningsarbete har det länge 
funnits en stark tradition att kombinera metoder från olika discipliner eller från 
kvalitativa och kvantitativa traditioner för att undersöka komplexa begrepp 
och företeelser.  

Denna avhandling sällar sig till denna ämnesdidaktiska tradition på så sätt 
att artiklarna som utgör grunden för studien har olika studieobjekt, datain-
samlingsmetoder och analysmetoder. De fyra delstudierna har dock ett gemen-
samt intresse för hur ett innehåll om mänskliga rättigheter och difficult histo-
ries realiseras i historieundervisningen. 

Denna avhandling skriver alltså in sig i vad som idag benämns som ett så 
kallat Mixed methods-paradigm (Johnson Burke & Onwuegbuzie, 2004). Be-
greppet Mixed methods eller blandade metoder kan ta sig uttryck på olika vis 
och åsyfta olika praktiska tillvägagångssätt: antingen ett användande av flera 
metoder i en och samma studie eller ett alternerande av metoder inom ett 
forskningsprojekt där var och en studie utgår från en ny metod (Johnson m.fl. 
2007 s. 123). Båda dessa orienteringar reflekterar det som i samhällsveten-
skaplig forskning historiskt har omnämnts som en metodologisk triangulering. 
Metaforen triangulering går även den att förstå på flera olika sätt. En triangu-
lering kan exempelvis syfta till: (a) att granska och stärka validiteten i olika 
kvantitativa och kvalitativa forskningsresultat; (b) att genom kompletterande 
iakttagelser bättre förstå ett resultat som skulle kunna existera ensamt och där-
med möjliggöra en fördjupad diskussion eller att (c) generera ett mer holistiskt 
resultat av två eller flera resultat (Kelle m.fl., 2019).  

Mixed methods är, som Giert Biesta (2017) påpekat, ett mångfacetterat be-
grepp då det kan innefatta en rad olika kvalitativa och kvantitativa ansatser 
med sina tillhörande ontologiska antaganden (Biesta, 2017 s. 159–164). Det 
finns ett oräkneligt antal potentiella kombinationer av metoder och en specifik 
kombination av ansatser kan benämnas på en rad olika sätt beroende på vilken 
litteratur en forskare lutar sig mot eller vilka traditioner som är förhärskande i 
vederbörandes forskningsfält. Det som i ett verk exempelvis kallas för trian-
guleringsdesign kallas i ett annat för konvergentdesign och i ett tredje för 
parallellmixad design (se Cresswell & Plano Clark, 2018 s. 51–57). Detta trots 
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att de avser samma sak: en triangulering av kvalitativa och kvantitativa meto-
der för att åstadkomma de tre syften som har anförts ovan. Oavsett denna be-
greppsförvirring kan valet av metoder inom detta paradigm ses som ”a matter 
of what is appropriate and what works in relation to specific research questions 
and the context in which they are being asked” (Riazi & Candlin, 2014 s. 139). 
Logiken att låta syfte och frågeställningar vara vägledande i valet av metod 
och teori har vidare beskrivits som något som kännetecknar en pragmatisk 
ontologi (Creswell, 2014; Creswell & Plano Clark, 2017). Vidare kan denna 
praktik motiveras av en vilja att illustrera flera perspektiv och således även ge 
uttryck för en konstruktivistisk ontologi (Creswell & Plano Clark, 2018 s. 38).  

Oaktat ontologisk ståndpunkt kräver denna Mixed methods-logik en re-
flexivitet om exempelvis forskarens position i relation till det undersökta och 
en transparens i relation till interpretationen som görs. Detta reflexiva förhåll-
ningssätt kan ses som något essentiellt i all forskning (Coe m.fl., 2017), och 
har på olika sätt understrukits som en viktig komponent inom historieveten-
skapen och i historikerns värv (Carr, 1990[1961]), samt även i historiedidak-
tisk forskning (Kelle m.fl., 2019). Min konklusion av diskussionerna om 
Mixed methods eller blandade metoder är att de därför fordrar en grundlig re-
dogörelse för de forskningsmetoder som används. 

I följande avsnitt presenteras de metoder och det empiriska material som 
använts i avhandlingens fyra delstudier. Inledningsvis följer en sammanställ-
ning över det empiriska material som samlats in inom avhandlingens fyra 
delstudier. Vidare presenteras de metodologiska ansatser som använts, det 
material som undersökts och de analyser som gjorts för var delstudie. Därefter 
följer ett avsnitt om kvalitet i kvalitativ forskning. Avslutningsvis beaktas 
forskningsetiska frågor och dilemman som aktualiserats under detta avhand-
lingsskrivande i en forskningsetisk reflektion.    

4.1 Förteckning över avhandlingens empiriska material 
Nedan följer en sammanställning över det empiriska material som insamlats 
och analyserats inom ramarna för artikel I, II, II och IV.  
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Tabell 1. Empiriskt material som insamlats och analyseras inom ramarna för 
artikel I – IV. 
Materialtyp Insamlat material Användning i delstudierna 

Enkät Enkätsvar från 1072 elever i det 
globala norr och syd om per-
spektiv på fred, mänskliga rät-
tigheter och hållbarhet i under-
visningen. 
 
För- och eftertest om skolele-
vers föreställningar, kunskaper 
och tankar om svenska romer, 
romernas historia och mänsk-
liga rättigheter. 

En fråga med fokus på 
mänskliga rättigheter i 
historieundervisningen 
analyserades inom ra-
marna för artikel I. 
 
 
Analyserades inom ra-
marna för artikel IV. 

Dokument Elevlösningar till Delprov B, 
Kulturmöten från 2013/2014 års 
nationella prov i historia för 
årskurs 9. Sammanlagt har två 
olika urval om totalt 443 prov 
samlats in. 
 
Lektions- och examinations-
uppgifter från elever i årskurs 9 
inom ramarna för undervisning 
om de svenska romernas histo-
ria och mänskliga rättigheter.  

Analyserades inom ra-
marna för artikel II (126 
prov) respektive artikel III 
(317 prov). 
 
 
 
 
Analyserades i artikel IV. 

Observationer och 
fältanteckningar 
 

Observationer och inspelningar 
från sammanlagt 22 lektioner 
(11 x 2) om de svenska romer-
nas historia och mänskliga rät-
tigheter.  

Analyserades i artikel IV. 

4.2 Forskningsmetoder i artikel I 
Den första delstudien är en explorativ studie som undersöker vad elever upp-
fattar som särskilt centralt avseende undervisningen om mänskliga rättigheter 
i historieämnet efter nio års skolgång. Särskild tonvikt läggs vid vad eleverna 
väljer att skriva om när de ombes omnämna aktörer, händelser och rörelser 
som de knyter till historien om mänskliga rättigheter. Delstudien undersöker 
också hur respondenternas svar kan förstås i relation till ideal om medborgar-
fostran och internationellt samförstånd som formulerade i internationella rikt-
linjer: är det möjligt att tala om en global historia om mänskliga rättigheter i 
en global värld? 

Empirin som utgör grund för artikeln har samlats in inom ramarna för pro-
jektet The Complexity of Implementing Ideals of Global Citizenship: A 
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comparative study of Human Rights, Peace and Sustainability in Education57 
och består av en kvalitativ enkät kartläggandes Global Citizenship Education 
i det globala norr och syd. Ett för projektet viktigt kriterium var att det globala 
norr och syd skulle vara jämbördigt representerade. Av detta skäl utgjorde 
Matariki Network for Humanities och det universitetsöverskridande samar-
betet om global medborgarfostran inom detta nätverk en språngbräda för att 
komma i kontakt med forskare med gemensamma forskningsintressen från 
olika länder. 

En kvalitativ enkät konstruerades av forskare från olika discipliner inom 
utbildningsvetenskapen: Human rights education, Education for Sustainable 
Development, historiedidaktik, utbildningssociologi, utbildningshistoria och 
pedagogik. Enkäten inkluderade såväl ”öppna” som ”slutna” frågor och de-
signades för att synliggöra elevernas uppfattningar om vad, hur och varför de 
har läst och lärt om fred, mänskliga rättigheter och hållbar utveckling i skolan. 
I enkäten fick eleverna möjlighet att berätta om det innehåll de mött, hur de 
uppfattar att dessa koncept har gestaltats i undervisningen och skatta om de 
upplever att de kunskaper de förvärvat i skolan har påverkat deras engage-
mang för relaterade samhällsfrågor58. 

Det empiriska materialet i artikel I utgörs av elevernas samlade svar på en 
av dessa enkätfrågor, nämligen frågan: “what are some historical events or 
movements that you consider to be linked to the history of human rights?”. 

Urvalet har styrts av vilka platser och lärosäten de medverkande forskarna, 
vid tidpunkten för datainsamlingen, var verksamma vid. Följaktligen inklude-
rar denna studie data från ungdomar i England, Indien, Nya Zealand, Sverige, 
Sydafrika och USA. Vidare kan urvalet av skolor och elever beskrivas som ett 
bekvämlighetsurval vilket möjliggjorts genom redan etablerade lokala forsk-
ningsnätverk och kontakter med verksamma lärare. Detta innebär oundvikli-
gen att slutsatser som dras inte kan generaliseras till en hel population59.  

Respondenterna representerar sammantaget sex länder och fördelas som 
följer: England (N = 215), Indien (N = 159), Nya Zealand (N = 220), Sverige 
(N = 230), Sydafrika (N = 190) och USA (N= 153). Enkäten besvarades av 
1072 elever, varav 957 elever besvarade frågan som analyseras i artikel I. Ge-
mensamt för de medverkande skolorna är att det finns en heterogenitet och 
mångfald sett till elevernas sociala och kulturella bakgrunder. Detta syns inte 
minst i att den andel elever som besvarat den analyserade frågan i relativt stor 
utsträckning talar ett annat språk hemma än det som används i 

                               
57 Detta projekt är initierat av GLOC: Forskargruppen för global medborgarkunskap vid Upp-
sala universitet och forskningsledare Thomas Nygren. Medverkande i detta samarbete – i olika 
konstellationer - är forskare från Uppsala universitet, Indiana University, Columbia University, 
Durham University, University of Otago, University of Pretoria, University of Delhi samt Un-
iversität Tübingen.   
58 En pilotstudie utfördes i ett första steg på två skolor. Därefter reviderades enkäten något och 
distribuerades till det aktuella urvalet elever. 
59 Se s. 29 i artikel I för ett längre resonemang om detta.  
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skolverksamheten. Bland eleverna som besvarat just denna enkätfråga ut-
trycks detta på följande vis i procent: Indien (96 procent)60, Sydafrika (71 pro-
cent)61, USA (37 procent)62, Sverige (31 procent)63, England (21 procent)64 
och Nya Zeeland (16 procent)65. De deltagande eleverna studerade på motsva-
rande gymnasial nivå, från årskurs 9 till 13, och hade således gått i skolan i 
minst nio år vid tidpunkten för datainsamlingen. 

Eleverna besvarade enkäten genom verktyget Survey Monkey, efter vilket 
rådata exporterades till Excel för kodning. I en iterativ flerstegsprocess koda-
des sedan materialet. I ett första steg samlades artikelförfattarna och gick ige-
nom materialet tillsammans. Under detta möte identifierades olika nivåer i 
elevernas svar, nämligen att svaren innehöll historiska skeenden av nationell, 
icke-nationell eller internationell karaktär. Under detta steg identifierades 
också olika så kallade event typologies, det vill säga olika framträdandeformer 
för historiska händelser och sociala rörelser vilka eleverna sammankopplade 
med historien om mänskliga rättigheter. De olika kategorier som identifiera-
des var: folkmord, brott mot mänskliga rättigheter, väpnade konflikter, sociala 
rörelser, lagstiftning och domstolsbeslut. Dessa kategorier beslutades därför 
utgöra utgångspunkten för den fortsatta analysen och numrerades sedan för att 
möjliggöra jämförelser länderna emellan.  

I ett andra steg kodades respektive elevsvar av inhemska forskare för att 
fånga nyanserna i elevernas uppfattningar av det förflutna66. Här gavs varje 
historisk händelse en unik kod (som exempelvis 4J – The suffragettes), vilket 
resulterade i ett stort antal koder.  

I ett tredje steg skickades materialet till undertecknad som först interrelia-
bilitetskodade ett slumpmässigt urval data för att säkerställa att all data kodats 
på ett likvärdigt vis utifrån de kategorier som stipulerats i steg 1. Därefter 
sammanfördes och reviderades koderna för att möjliggöra en komparativ ana-
lys. Denna analys diskuterades med medförfattare 2, Thomas Nygren, och 
andra projektforskare. 

                               
60 De indiska eleverna talar hindi, urdu, marwari, manipuru, methili, bengali, haryanvi, marathi, 
punjabi, oriya, mathili, odia, paite, bihari och garwhali. 
61 De sydafrikanska eleverna talar sepedi, zulu, afrikaans, xitsonga, portugisiska, siswati, 
tsonga, setswana, isizulu, ndebele, isindebele, sesotho, tswana, tyska, urdu, gujarita, xhosa, 
franska, chichewa, hebreiska och isixhosa. 
62 De amerikanska eleverna talar mandarin, spanska, vietnamesiska, albanska, italienska, 
polska, grekiska, kantonesiska, amhariska, ryska, bengali, tyska, khmer, urdu, haitisk kreol, 
tagalog, igbo, kapverdisk kreol, pashto och arabiska. 
63 De svenska eleverna talar farsi, kurdiska, engelska, armeniska, serbiska, bosniska, marock-
ansk arabiska, tigrinja, dari, lettiska, spanska, finska, italienska, arabiska, ryska, norska och 
thai.  
64 De engelska eleverna talar holländska, spanska, portugisiska, lao och bengali. 
65 De nyazeeländska eleverna talar mandarin, schweizertyska, tyska, japanska, farsi, hol-
ländska, gaeliska, koreanska, ryska, bisaya, kantonesiska, arabiska och maori. 
66 Detta motiverades med att det i ett första skede var viktigt med god kännedom om den lokala 
texten.  De forskningsetiska riktlinjer som omgärdade datainsamlingen i olika länder försvårade 
även dessa delningen av obearbetade data mellan forskare i projektet.  
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Med inspiration från beskrivningar av mixed-methods (Johnson m.fl., 
2007; Creswell & Plano Clark, 2017) kombinerades i ett fjärde och avslutande 
steg kvalitativa, hermeneutiska, tolkningar av den insamlade empirin med 
kvantitativa jämförelser inom och mellan de olika länderna. 

4.3 Forskningsmetoder i artikel II 
4.3.1 Artikel II: material, urval och insamling 
Artikel II studerar i ett vidare perspektiv hur elever beaktar ett så kallat dif-
ficult past, det vill säga det politiskt och emotionellt laddade förflutna som de 
svenska romernas historia och nutida situation är. I ljuset av historiedidaktiska 
teorier om historical thinking och historical empathy as caring studeras mer 
konkret hur eleverna i det nationella provet i historia för årskurs 9 (1) kritiskt 
granskar källor om romernas förflutna, (2) korroborerar67 källor om hur staten 
behandlat minoriteterna i det förflutna samt (3) reflekterar över romernas 
framtid med hjälp av ämnesdisciplinära begrepp. Elevernas ämnesspråkliga 
praktiker beaktas också utifrån inramningen av provet och aspekter så som 
nationellt ansvarsutkrävande. 

Artikel II och III delar empiriskt material: Delprov B, Kulturmöten från 
2013/2014 års nationella prov i historia för årskurs 9. För att säkerställa im-
plementerandet av kursplanen i de samhällsorienterande ämnena (historia, re-
ligionskunskap, samhällskunskap, geografi) introducerades nationella prov i 
dessa ämnen i och med införandet av LGR11. Varje år slumpas dessa delprov 
ut vilket betyder att varje skola skrev ett av de fyra proven. Historieprovet 
distribuerades alltså till cirka en fjärdedel av alla högstadieskolor i riket och 
skrevs av eleverna den 16 maj 2014. Provet konstrueras av forskare och lärare 
vid institutionen för Samhälle, kultur och identitet vid Malmö universitet för 
Skolverkets räkning och institutionen tillhandahåller även ett provarkiv där ett 
urval prov sparats för analys och forskning. De nationella proven ligger van-
ligen under sekretess i sex år efter att provet skrivits, men det analyserade 
delprovet från år 2014 har utgjort exempelprov på Skolverkets hemsidor och 
omgärdas således inte av rådande sekretesslagar (Malmö universitet, 2018). 
Det nationella provet är skapat för att stötta läraren i arbetet med att bedöma 
en elevs kunskaper och med provet följer ett rigoröst bedömningsunderlag, 
vilket lämnar litet utrymme för misstolkning68.  

Under hösten 2017 kontaktades de tjänstemän vid Skolverket som ansva-
rade för tilldelningen av de nationella proven i de samhällsorienterande 

                               
67 I betydelsen jämföra och värdera, men även i betydelsen att validera historiska belägg genom 
jämförandet av källor vilket görs i det nationella provet.  
68 Se Artikel II: Considering the past and present of Romani in Sweden: Secondary school pu-
pils’ thinking and caring about the history of the Romani in national tests för en inblick i provets 
uppgiftskonstruktion. 
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ämnena. Skolverket försåg mig med en förteckning över samtliga skolor som 
skrev det nationella provet i historia år 2014. Ett urvalskriterium utöver en 
relativ geografisk närhet mellan skolorna var att de skulle vara representativa 
för riket, det vill säga att elevkohorternas betyg i historieämnet inte skulle av-
vika särskilt mycket från rikssnittet för året 2013/2014. Därefter sållades alla 
friskolor bort69. Slutligen kontaktades skolledare för tre av slumpen utvalda 
kommunala skolor inom en radie av tio mil från lärosätet, vilka sedan gav mig 
tillgång till respektive skolas arkiv. Elevernas handskrivna provsvar samlades 
in och kopierades manuellt. Därefter transkriberades dessa till digitalt format. 
Elevproven varierade i längd mellan 7 till 12 sidor handskriven text och det 
sammanlagda antalet elevsvar uppgick slutligen till 12670.  

4.3.2 Artikel II: beskrivning av analys 
Elevproven analyserades i ett dataprogram för bruk av kvalitativa och kvanti-
tativa metoder (Nvivo) i vad som kan beskrivas som en iterativ och abduktivt 
orienterad process med utgångspunkt i historiedidaktiska teorier om historiskt 
tänkande respektive historisk empati som omtanke. Följaktligen var den kod-
ning som skett redan från start problem- och teoridriven. I ett första skede 
kodades ett urval om 20 elevers provsvar utifrån de uttryck för historiskt tän-
kande och empati vilka Nygren (2016a) identifierat i gymnasieelevers upp-
satsskrivande om urfolket samernas mänskliga rättigheter71. Dessa kategorier, 
som utgör breda analytiska kategorier, visades vara fruktbara även för att be-
skriva högstadieelevers tankar och känslor om den romska minoritetens histo-
ria. Dessa blev således utgångspunkten för den kvalitativa analysen. Kod-
ningsschemat ser ut som följer: 
 
 
  

                               
69Friskolor omfattas inte av offentlighetsprincipen och behöver således ej delge forskare eller 
andra efterfrågade handlingar.  De omfattas heller inte av samma regler gällande arkiverande 
av proven: friskolorna får destruera de nationella proven när tre läsår gått. Av dessa skäl sorte-
rades friskolorna bort. För vidare läsning, se Skolverkets föreskrifter om hantering och genom-
förande av nationella prov, SKOLFS 2013:19 och Offentlighets- och sekretesslagen, SFS 
2009:400. 
70 Se tabeller och bilagor i artikel II för mer detaljerad information om skolorna. 
71 Därutöver gjordes ett försök att kombinera de kategorier som rör empati som omtanke och 
mer specifikt kategorin dömande med lingvistiska verktyg om hur elever skriver fram attityder, 
så kallat Appraisal theory.    
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Historiskt tänkande 
 
Källförtecknande – avser granskning av informationens avsändare, datum, tidsangivelser, författare och 
äkthet. Detta kan manifesteras i att eleverna hänvisar till källor, eller genom att eleven resonerar om hur 
historia kan baseras på myter och antaganden. 
 
Korroborerande – avser granskande, värderande, jämförande och validerande av flera källor; t.ex. elever 
som noterar motstridiga påståenden och tolkningar.  
 
Perspektivtagande – avser att tolka informationen i en tidsmässig och rumslig kontext, vilket kan ställas 
gentemot andra historiska händelser i ett intellektuellt byte av perspektiv; exempelvis genom att belysa ett 
minoritetsperspektiv.  
 
Historisk empati som omtanke 
 
Dömande – omtanke om att människor är eller var orättvist behandlade; t.ex. elever som fördömer mänsk-
liga handlingar och händelser i det förflutna eller i samtiden eller belyser institutionaliserade beteende-
mönster hos människor.  
 
Medkänsla – omsorg om människor i det förflutna och i samtiden. Detta kan uttryckas genom att eleven 
belyser lidande eller uttrycker en önskan om att hjälpa människor. 
 
Dåtid-nutid – att sammankoppla den historiska utvecklingen till nutiden genom exempelvis: att poängtera 
att vi kan lära av det förflutna eller belysa hur möjligheter eller problem i dåtiden och nutiden hänger 
samman. 
 
Dåtid-framtid – att använda det förflutna för att försöka förutspå framtiden. Detta kan uttryckas i att ele-
ven: diskuterar framtida utveckling – gällande såväl framtida problem som framsteg, genom att kontras-
tera dåtiden mot en föreställd framtid.  
  
 
Figur 1. Kodningsschema för Artikel II. 
 
Det historiska tänkandet delades, i enlighet med historiedidaktiska teorier (Lee 
& Ashby, 2001; Reisman, 2012; Wineburg, 2001) upp i följande kognitiva 
förmågor: källförtecknande, korroborerande och perspektivtagande. Histo-
risk empati konstruerades genom kategorierna dömande och medkänsla (Bar-
ton & Levstik, 2004). Mot bakgrund av att forskning om historisk empati som 
omtanke också understrukit vikten av att beakta historiemedvetandedimens-
ioner så som att diskutera samtiden och framtiden i ljuset av det förflutna in-
kluderades även kategorierna dåtid-nutid och dåtid-framtid (se Jeismann, 
1979; Rüsen, 2004)72. Analysen skedde därefter stegvis i en process som be-
skrivs i nedanstående tabell: 
  

                               
72 Dessa dimensioner av historieämnet uttrycks, som fastslaget inledningsvis, även i syftes- och 
innehållsbeskrivningar av det svenska historieämnet i LGR11.  
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Tabell 2. Analytiska mål och tillvägagångssätt i artikel II. 
 

Steg 
 

Mål Tillvägagångssätt 

1 Att analysera elever-
nas fritextsvar uti-
från historiedidak-
tiska teorier om hi-
storiskt tänkande och 
empati som om-
tanke. 
 
 

Koderna genererades initialt genom ett prövande om än teo-
ridrivet förhållningssätt gentemot empirin. Därefter genom-
fördes en kvalitativ innehållsanalys av de 126 elevproven ut-
ifrån de ovan fastställda analyskategorierna. I denna analys 
varvades vad som kan beskrivas som en tematisk innehållsa-
nalys och kodning på meningsnivå med mer hermeneutiska 
läsningar av elevtexternas innehåll.  
 
Som ett led i att undvika att hamna i den fälla som tidigare 
forskare kallat för the coding trap (Bazeley & Jackson, 2013; 
Johnston, 2006): skrevs under denna analys både analoga och 
digitala minnesanteckningar i vilka exempelvis olika katego-
riseringar motiverades eller där anteckningar om den speci-
fika elevtexten noterades. 
  
 
 

2 Att stärka reliabilite-
ten i de tolkningar 
som gjorts. 

I en strävan att stärka reliabiliteten i de tolkningar som gjorts 
initierades ett interreliabilitetstest i ett andra steg. En initierad 
utomstående forskare ombads granska ett slumpmässigt urval 
elevtexter för att säkerställa att tolkningarna är reliabla och 
valida. Interreliabilitetstestet visade på en samstämmighet om 
90% på meningsnivå mellan oss. Skillnaderna i kodning 
rörde ett fall om källförtecknande och ”korroborerande”, vil-
ket diskuterades ingående för att säkerställa en koherent ana-
lys.  

4 Att granska och vid 
behov revidera kod-
ning. 
 

Med utgångspunkt i de skillnader som uppdagats granskades 
samtliga koder i kategorin källförtecknande (N = 107) och 
korroborerande (N = 157) igen.  

5 
 

Att analysera sam-
spelet mellan histo-
riskt tänkande och 
historisk empati. 
 

I detta steg användes Jaccard’s similarity coefficient för att 
utföra en beräkning på likheter och skillnader mellan de olika 
koderna. Detta statistiska mått möjliggör en analys av icke-
linjära korrelationer eller samband mellan de olika koderna. 
Denna analys kan således förse forskaren med svar på 
huruvida eleverna de facto kan göra dömanden eller visa 
medkänsla samtidigt som de korroborerar källor och även 
visa hur dessa koder i sin tur samspelar med varandra. För att 
förtydliga förhållandet mellan historiskt tänkande och histo-
risk empati visualiserades sambanden därefter genom en il-
lustration genererad ur Open-Sourceprogrammet Gephi.  
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4.4 Forskningsmetoder i artikel III 

4.4.1 Artikel III: material, urval och insamling 
Artikel III syftar i ett vidare perspektiv till att undersöka vilka olika aktörer 
elever ser som garanter för romernas mänskliga rättigheter i det förflutna, sam-
tiden och framtiden. Detta sker genom att undersöka 293 elevers narrativ om 
kontinuitet och förändring rörande de svenska romernas situation. Denna nar-
rativa praktik diskuteras därefter i relation till den interkulturella idén om ett 
delat ansvar för mänskliga rättigheter, historiekultur och uppfattningen att 
historieämnet har potentialen att ingjuta så kallad kraftfull kunskap hos elever.  

Artikel III studerar samma empiriska material, delprovet Kulturmöten från 
2013/2014 års nationella prov i historia för årskurs 9, men utifrån andra frå-
geställningar. Urvalet är dock ett annat och urvalsprocessen har gått till på ett 
annat vis. 

Under våren 2018 kontaktades arbetsgruppen för det nationella provet i 
historia på Institutionen för samhälle, kultur och identitet, vid Malmö univer-
sitet. Jag gavs därefter tillträde till arkivet i Malmö och samlade på plats in de 
elevlösningar för delprov B, Kulturmöten som inkommit från Sveriges histo-
rielärare. Forskargruppen som ansvarar för de nationella proven ombad lä-
rarna att skicka in elevprov skrivna av elever födda den första dagen varje 
månad. Ett sållningskriterium var att proven skulle finnas i sin helhet, det vill 
säga komplett med uppgifter om elevens hemkommun och tillhörande bedöm-
ningsunderlag från bedömande lärare. De prov som saknade dessa uppgifter 
sållades bort vid tidpunkt för insamlingen. Resterande elevprov kopierades 
och transkriberades till digitalt format. Den samlade empirin som kopierades 
består av 317 elevprov73. Av dessa hade 293 elever besvarat den i föreliggande 
studie analyserade provfrågan. De granskade elevsvaren representerar i sin tur 
129 kommuner och alla Sveriges län och landskap74. Elevkohorten är därmed, 
liksom samhället, en heterogen grupp individer från såväl stad som landsbygd 
och kan därför ses som ett representativt tvärsnitt av niondeklassare tillika ett 
nationellt och statistiskt säkerställt urval. 

4.4.2 Artikel III: beskrivning av analys 
Analysen i artikel III har skett i samma analysprogram som artikel II, nämli-
gen Nvivo. I likhet med tidigare studier har utgångspunkten även denna gång 
varit en iterativ och abduktiv analysprocess som skett i flera led. Denna analys 
är inspirerad av de analysmetoder och den systematik Kathy Charmaz (2014) 
presenterar som grounded theory, vilken kännetecknas av en kodning i två 

                               
73 Det finns emellertid inget lätt sätt att beräkna det statistiska bortfallet, det vill säga hur många 
elever födda den 1 varje månad vars elevlösningar inte finns i arkivet. Antalet inkompletta prov 
som gallrades bort i datainsamlingen inför denna studie uppgår till ett fyrtiotal.  
74 Undantaget Gotland och Öland.  
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iterationer. Denna kodning är i hög utsträckning induktiv i den mening att den 
i ett inledande skede klär mening för mening eller stycke för stycke med be-
skrivande koder: ett första steg som brukar omnämnas som ”initial coding” 
(Charmaz, 2014). I ett andra steg sker en så kallad ”focused coding”, i syfte 
att bättre förklara och förstå empirin och relationen mellan olika koder. Detta 
andra steg utgör alltså ett omprövande och reviderande av den initiala kod-
ningen i syfte att bättre belysa och fånga likheter och skillnader mellan elev-
svar. En annan viktig princip inom denna metodologiska tradition är den om 
”memos” eller minnesanteckningar (Charmaz, 2014; Waring, 2017). Detta har 
beaktats i avhandlingens delstudier genom att minnesanteckningar förts. An-
teckningarna har främst rört operationaliseringen av analysen såsom exempel-
vis hur enskilda kategoriseringar motiverats, men även själva forskningspro-
cessen. Valet av denna analys grundar sig i dess hermeneutiska och reflexiva 
natur och är således pragmatiskt snarare än ontologiskt motiverat.    

Nedan följer en tabell som förklarar hur analysen av det empiriska materi-
alet i artikel III har gått till: 
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Tabell 3. Analytiska mål och tillvägagångssätt i artikel III.  
Steg 
 

Mål Tillvägagångssätt 

1 Att identifiera narra-
tiv om kontinuitet 
och förändring i 
elevtexterna 
 

Koderna identifierades i en iterativ grounded theory-inspirerad pro-
cess (Charmaz, 2014), i vilken uppmärksamheten riktades mot texter-
nas narrativ för att fånga nyansrikedom i konstruktioner av de konti-
nuiteter och förändringar som gjorde sig gällande.  

2 Att identifiera vilka 
aktörer som utgör 
garanter för föränd-
ring rörande romer-
nas mänskliga rättig-
heter, agents of 
change, i dessa nar-
rativ.  

Kodningen skedde här i en abduktiv process i flera led. Med utgångs-
punkt i den interkulturella utgångspunkten om ett delat ansvar för ro-
mernas rättigheter, identifierades olika garanter för romers mänskliga 
rättigheter genom förutbestämda aktörer: EU och andra stater, nation-
alstaten, individen och den romska minoriteten. Därefter kodades 
elevsvaren utifrån agency för att kartlägga vilka aktörer som ges agens 
i kontinuitets- och förändringsprocesserna.  
 
I en strävan att stärka validitet och reliabilitet gjordes efter steg 1 och 
2 i analysen ett s.k. interreliabilitetstest. Två forskare förtrogna med 
teorierna kodade ett randomiserat urval, varpå de tre kodningarna jäm-
fördes och diskuterades. I detta samtal dryftades en möjlig åtskillnad 
mellan lag och paragraf och nationalstaten som garanter, varpå kod-
ningen av samtliga elevsvar reviderades och svensk lag lades till som 
en garant för romers mänskliga rättigheter. 
 

3 Att identifiera andra 
framträdande ten-
denser och teman i 
elevernas narrativ 
om de svenska ro-
mernas situation i 
dåtiden, samtiden 
och framtiden. 

På ett induktivt vis belades andra framträdande teman med kodnamn. 
För varje tema konstruerades också ett mot-tema som referenspunkt. 
Några exempel på de teman som framkom i denna process är: ”den 
altruistiska svensken; den elaka svensken”, ”Romsk integration; 
romsk assimilation”, och ”ett mörkt förflutet – en ljus framtid”. Dessa 
teman bringade struktur åt den empiriska analysen och användes ge-
nomgående för att skapa ”kluster” av etiska och moraliska ställnings-
taganden som syntes i flertalet texter. 

4 
 

Att analysera sam-
spelet mellan olika 
narrativ om kontinu-
itet, förändring och 
agents of change 
(samt andra koder) 

I detta steg användes Jaccard’s similarity coefficient för att utföra en 
beräkning på likheter och skillnader mellan de olika koderna. Detta 
statistiska mått möjliggör en analys av icke-linjära korrelationer eller 
samband mellan de olika koderna, det vill säga i vilken utsträckning 
kontinuitets- och förändringsnarrativ överlappar. 
 
 

5 Att pröva och om-
pröva de tolkningar 
som gjorts i steg 1-4. 

I detta avslutande steg analyserades var och en elevtext hermeneutiskt 
i en strävan att förstå och tolka narrativen om kontinuitet och föränd-
ring. Den hermeneutiska läsningen är inspirerad av Ricoeurs idéer om 
”a hermeneutical arc between explanation and understanding i.e. a 
critical or alethic understanding of hermeneutics (Alvesson & Sköld-
berg, 2009 s.92; Ricoeur, 2016). Detta avslutande steg syftar till att i 
tre led pröva och ompröva de tolkningar som gjorts i föregående steg. 
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4.5 Forskningsmetoder i Artikel IV 
4.5.1 Artikel IV: material, urval och insamling 
Artikel IV syftar till att bidra med kunskap om hur undervisningen om de 
svenska romernas historia gestaltas av lärare och elever i högstadiets historie-
undervisning och hur denna kan förstås i relation till gottgörelsepolitik och 
idén om undervisning om, för och genom mänskliga rättigheter. Frågan un-
dersöktes genom att på ett explorativt vis pröva och utvärdera ett lektionsupp-
lägg som tar sin utgångspunkt i historiedidaktisk forskning och som beaktar 
såväl historiedisciplinära som transformativa mål med historieundervisningen 
(jfr. Cobb m.fl., 2003). Följaktligen sällar sig denna studie sig till den fram-
växande undervisningsorienterade praktiknära forskningstradition inom nor-
disk SO-didaktik som kallas explorativa fallstudier, aktionsforskning, eller de-
signstudier (se exempelvis Olofsson, 2019; Tväråna, 2019; Johansson, 2019; 
Björklund, 2021, Dahl, 2021). 

Datainsamlingen genomfördes under läsåret 2021/2022 på en kommunal 
högstadieskola belägen i en mindre kommun i Mellansverige. Detta urval kan 
beskrivas i termer av ett bekvämlighetsurval då undertecknad etablerade kon-
takt med samtliga kommunala huvudmän i 24 kommuner, vilka i sin tur vida-
rebefordrade erbjudandet om deltagande i en forskningsstudie till sina histo-
rielärarkollegier. Till följd av den rådande coronapandemin tackade majorite-
ten huvudmän nej till deltagande med hänvisning till smittspridningsskäl och 
sina lärares arbetssituation. Ett femtiotal lärare återkom med svar, men tack-
ade nej av samma skäl. Bland de högstadielärare som anmälde intresse skedde 
ett inbördes urval utifrån urvalsprinciperna restid till skolan, lärarens formella 
behörighet och undervisningserfarenhet. Den högstadielärare som öppnat dör-
rarna till sitt klassrum har således gjort detta av eget intresse att bidra till prak-
tiknära historiedidaktisk forskning. På grund av den vid tiden för datain-
samlingen rådande pandemin begränsades datainsamlingen till en skola.  

Undervisningen som sker inom ramarna för denna studie planerades till-
sammans med undervisande lärare som vid tidpunkten för datainsamlingen 
verkat som legitimerad historia- och samhällskunskapslärare i sex år. Utifrån 
designprinciper sprungna ur historiedidaktisk forskning och lärarens under-
visningserfarenhet skapades en lektionsserie som fördelar sig över fyra olika 
teman. Denna undervisning genomfördes sedan av läraren i två parallellklas-
ser som detta läsår gick i årskurs 9.  

Undervisningen följdes genom observation och dokumenterades med ljud-
inspelningar. Undertecknad deltog under studieperioden som fullständig ob-
servatör och interagerade inte med eleverna mer än nödvändigt i anslutning 
till lektionerna. Inspelningarna gjordes med hjälp av tre rundupptagande mik-
rofoner, varav en var placerad längst bak i klassrummet, en placerad vid kate-
dern längst fram och en hängandes runt lärarens hals. I händelse av längre 
arbete i grupp placerades mikrofonerna i stället vid eleverna.  
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Vid varje observationstillfälle fördes omfattande fältanteckningar innehål-
lande information om datum, antal elever, samt noteringar om vad läraren sä-
ger; vad eleverna diskuterar; vad som skrivs på whiteboardtavlan och vad som 
visas i presentationer. Dessa anteckningar renskrevs i anslutning till varje ob-
servationstillfälle för att inte gå miste om viktiga hågkomster och reflektioner 
(Tracy, 2010; Emerson m.fl., 2011). Utöver klassrumsobservationerna ge-
nomfördes i början och slutet av lektionsserien ett för- och eftertest med hjälp 
av verktyget Survey Monkey, i vilka eleverna besvarade frågor om de svenska 
romernas historia och om mänskliga rättigheter. Vidare har allt material som 
läraren brukat, såväl som elevernas skriftliga och muntliga reflektioner och 
examinationsuppgifter samlats in. 

Sammantaget utgörs det empiriska materialet av observationer och fältan-
teckningar från 11 lektioner, elevernas svar på ett för- och eftertest, samt all 
muntlig och skriftlig produktion från eleverna under denna period i form av 
inspelningar av diskussioner, lektionsuppgifter och examinationsuppgifter. 

4.5.2 Artikel IV: beskrivning av analys 
Bearbetningen och analysen av det insamlade materialet inom ramarna för ar-
tikel IV skedde stegvis. Inledningsvis sammanställdes elevernas för- och ef-
tertest. Dessa enkäter exporterades från Survey Monkey och bearbetades kva-
litativt Nvivo där elevernas fritextsvar kodades i en iterativ grounded theory-
inspirerad process (Charmaz, 2014). Elevernas skattningar om sina kunskaper 
om de svenska romernas historia sammanställdes därefter kvantitativt.  

Därefter transkriberades lektionsinspelningarna i syfte att synliggöra ele-
vernas och lärarens samtal om de svenska romernas historia i klassrummet. 
De omfångsrika fältanteckningar som fördes under observationerna var väg-
ledande för detta arbete och styrde vad som transkriberades. Fokus lades vid 
elevernas dialoger sinsemellan och dialogen mellan lärare och elevgrupp i an-
slutning till exempelvis bildreflektioner. I dessa transkriptioner anonymisera-
des förekommande namn. 

Slutligen lades elevernas skriftliga examinationsuppgifter under lupp. I lik-
het med artikel II och artikel III har verktyget Nvivo nyttjats för analysen av 
examinationsuppgifterna. Denna analysprocess kan låta sig beskrivas genom 
fem steg:  
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Tabell 4. Analytiska steg i bearbetningen av elevernas skriftliga examinat-
ionsuppgifter i artikel IV.  
 

Steg Mål 
1 Att identifiera framträdande tendenser och teman i elevernas narrativ 

om de svenska romernas historia, samtid och framtid.  
2 Att identifiera narrativ om kontinuitet och förändring. 

 
3 Att identifiera vilka aktörer som utgör garanter för förändring rörande 

romernas mänskliga rättigheter, agents of change, i dessa narrativ.  
(Fråga 4, om framtiden) 

4 Att analysera samspelet mellan olika narrativ om de svenska romer-
nas historia, samtid och framtid.  

5 Att pröva och ompröva de tolkningar som gjorts i steg 3–4. 

I steg 1–3 identifierades koderna i en abduktiv grounded theory-inspirerad 
process (Charmaz, 2014), i vilken kodningen gjordes i två iterationer75. I steg 
ett riktades stor uppmärksamhet mot texternas narrativ för att fånga nyansri-
kedomen i konstruktionerna av de svenska romernas historia. I steg två rikta-
des uppmärksamheten mot konstruktionerna av de kontinuiteter och föränd-
ringar som gjorde sig gällande. Med premissen om ett delat ansvar för mänsk-
liga rättigheter som utgångspunkt, identifierades i steg tre olika garanter för 
romers mänskliga rättigheter genom förutbestämda aktörer: EU och mellan-
statliga organisationer, nationalstaten, lagen, individen, den romska minorite-
ten, samt eleven själv. Därefter kodades elevsvaren utifrån agency eller agens 
för att kartlägga vilka aktörer som ges agens i kontinuitets- och förändrings-
processerna. Åtskillnaden mellan nationalstat och lag motiveras mot bakgrund 
av tidigare forskning som observerat hur ungdomar antingen betonar enskilda 
lagar så som minoritetslagen eller lyfter fram behovet av en interventionistisk 
nationalstat (se Barton, 2001; Nolgård, 2021). I ett fjärde steg genomfördes en 
kvantitativ bivariatanalys baserad på den abduktiva kodningen med hjälp av 
Jaccard’s similarity coefficient. Detta statistiska mått möjliggör en analys av 
icke-linjära korrelationer eller samband mellan de olika koderna och åskåd-
liggör därigenom i vilken utsträckning olika narrativ överlappar och på vilka 
sätt de samexisterar. I ett femte och avslutande steg analyserades varje exam-
inationsuppgift hermeneutiskt i en strävan att bättre förstå och tolka narrativen 
om romernas historia, samtid och framtid. Detta avslutande steg syftade till att 
i tre led pröva och ompröva de tolkningar som har gjorts76.  

                               
75 Se rubrik 4.4.2 för en inblick i denna analysmetod.  
76 Den hermeneutiska läsningen inspirerades av idén om ”a hermeneutical arc between expla-
nation and understanding” (Alvesson & Sköldberg, 2009 s. 92), alltså en filosofisk hermeneutik 
som upplöser polariteten mellan subjekt och objekt, som betraktar förståelsen som något alltid 
närvarande och som ser studiet av text som ”a revelation of something hidden, rather than the 
correspondence between subjective thinking and and objective reality” (Alvesson & Sköldberg, 
2009 s. 92). De verk som informerat de hermeneutiska analyserna i denna avhandling är framför 
allt Gadamer (2015) och Ricoeur (2016).  
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4.6 Reflektioner om kvalitet i kvalitativ forskning  
Inom utbildningsvetenskapen har det länge dryftats huruvida det är möjligt att 
tala om validitet i kvalitativ forskning och alltjämt råder oenighet om vilket 
metaspråk som lämpar sig bäst för att överväga olika aspekter som rör trovär-
dighet, tillförlitlighet, generaliserbarhet och kvalitet i forskningen. Till följd 
av detta är diskussionen om kvalitet i kvalitativ forskning ett snårigt landskap 
där flera olika begreppsapparater samsas (Maxwell, 2017; Tracy, 2010). Un-
der paraplybegreppet trustworthiness (trovärdighet) har Yvonna Lincoln och 
Egon Guba (1985) arbetat fram ett alternativ till begrepp såsom intern och 
extern validitet, reliabilitet och objektivitet, som ett svar på kritiken mot att 
kvalitativ forskning presenterar resultat som inte är generaliserbara. Trovär-
dighetsbegreppet innehåller i sin tur fyra kvalitetsaspekter som lämpar sig väl 
för att diskutera kvalitet i kvalitativ forskning. Dessa är credibility (tillförlit-
lighet), transferability (överförbarhet), dependability (pålitlighet), confirma-
bility (konfirmabilitet).  

Tillförlitlighet korresponderar mot det mer konventionella begreppet intern 
validitet i den mening att det rör förhållandet mellan de konstruktioner av 
verkligheten som sker i empirin och forskarens representation av desamma. 
För att värna trovärdigheten i de tolkningar som presenteras har flera olika 
strategier använts i detta avhandlingsskrivande. En sådan strategi är peer de-
briefing, en slags analytisk triangulering, som av Lincoln och Guba (1985) 
beskrivs som ”[…] a process of exposing oneself to a disinterested peer in a 
manner paralleling an analytic session and for the purpose of exploring aspects 
of the inquiry that might otherwise remain only implicit within the inquirer’s 
mind” (Lincoln & Guba, 1985 s. 308). Detta har skett genom ett så kallat in-
terbedömarreliabilitetstest i två steg. Inledningsvis har en initierad utomstå-
ende forskare granskat och analyserat ett slumpmässigt urval elevtexter för att 
säkerställa att tolkningarna är rimliga. Därefter har detta arbete följts av dis-
kussioner om hur det empiriska materialet kan förstås utifrån förelagt perspek-
tiv och även resulterat i revideringar och omtolkningar av den aktuella empi-
rin. Två artiklar har också författats tillsammans med andra forskare. Samför-
fattande kan svårligen ses som ett tecken för kvalitet i sig, men kan ses som 
ytterligare ett exempel på ”peer debriefing” då samarbete oundvikligen inne-
bär att analyser och tolkningar prövas och nagelfars fortlöpande under forsk-
ningsprocessen. 

Ett annat sätt att beakta tillförlitlighetskriteriet är genom triangulering, vil-
ket, som tidigare nämnt, är en metafor som går att förstå på olika sätt. I denna 
avhandling har en empirisk, såväl som metodologisk och teoretisk triangule-
ring gjorts i en strävan att bättre fånga ämnets nyansrikedom och komplexi-
tet77. 

                               
77 Detta betonas som ett viktigt kvalitetskriterium även i andra utbildningsvetenskapliga me-
todverk såsom Johnson & Onwuegbuzie, 2004; Kelle, 2019; Tracy, 2010. 
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Vidare är prolonged engagement, det vill säga förtrogenhet med och lång 
erfarenhet av den unika forskningskontexten, miljön i vilken datainsamlingen 
äger rum eller det källmaterial som ligger under lupp något som ses som ef-
tersträvansvärt i ljuset av tillförlitlighet (Lincoln & Guba, 1985 s. 302–303). 
Genom bearbetningen och transkriberingen av elevtexter, kombinationen av 
olika induktiva och deduktiva analysmetoder samt genom återkommande ob-
servationer av en undervisningspraktik har jag fördjupat en kontextkännedom 
om detta undervisningsinnehåll under arbetets gång. Min kontextuella förstå-
else är också grundad i egna undervisningserfarenheter som utbildad ämnes-
lärare i historia. Dessa erfarenheter innebär att jag är väl förtrogen med hur 
det är att planera och genomföra undervisning i historieämnet, det vill säga 
vad det triadiska förhållandet mellan lärare, elev och innehåll kan innebära i 
praktiken i ett historieklassrum. Denna insiderposition har således utgjort en 
viktig stötta i formuleringen av det vetenskapliga problemet likväl som i ana-
lysen av elevrösterna om mänskliga rättigheter och de svenska romernas histo-
ria i avhandlingens fyra delstudier (jfr. Adriansen & Madsen, 2009).  

Att tala om generaliserbarhet i termer av extern validitet är något som har 
förknippats med vissa svårigheter i kvalitativ forskning. Som alternativ till 
detta har Lincoln & Guba (1985) argumenterat för användandet av begreppet 
överförbarhet med motiveringen: ”[it is not the researcher’s task] to provide 
an index of transferability, it is his or her responsibility to provide the data 
base that makes transferability judgments possible on the part of potential ap-
pliers” (s. 316). Huruvida ett forskningsresultat är överförbart från en kontext 
till en annan är således en bedömning varje läsare måste göra utifrån det ve-
derbörande kan uppfatta och utläsa om materialets karaktär, den beskrivna 
analysmetoden och resultatpresentationen. Således blir frågan om överförbar-
het en fråga om att förse en potentiell läsare med detaljerade beskrivningar av 
metodologiska tillvägagångssätt och många illustrativa exempel ur empirin: 
att förse läsaren med så kallade täta beskrivningar (Lincoln & Guba, 1985). I 
avhandlingens artiklar har jag därför strävat efter att vara transparent avseende 
såväl analysmetoder som i framskrivandet av resultaten samt i de iakttagelser 
som gjorts. Därför innehåller artiklarna många elevcitat eftersom det möjlig-
gör en förståelse för eller kritik av mina tolkningar.  

För att beakta reliabilitetsaspekter i kvalitativ forskning föreslår Lincoln & 
Guba (1985) begreppen pålitlighet och konfirmabilitet. Dessa är tätt för-
bundna med varandra och åsyftar forskarens samlade ansträngningar för att 
säkerställa att slutsatserna har god grund i den insamlade empirin och att det 
är synligt för läsaren på vilka grunder iakttagelser och slutledningar har gjorts. 
Pålitlighet och konfirmabilitet upprätthålls genom principen om transparens i 
framskrivandet av tillvägagångssätt, analysprocess och resultatpresentation 
som beskrivs ovan. För detta ändamål föreslår Lincoln & Guba (1985) därut-
över en slags verifikationskedja som inbegriper både triangulering och med-
bedömare. I relation till idén om en verifikationskedja kan de åtgärder som 
vidtagits för att säkerställa överförbarhet: interbedömarreliabilitetstest, 
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diskussion och kritik av textutkast samt (om)prövningar av metoder och tolk-
ningar ses som ett manifesterande av den verifikationsprocess som föreslås 
för att garantera pålitlighet och konfirmabilitet (jfr. Lincoln & Guba, 1985 s. 
316–331).  

4.7 Forskningsetiska överväganden  
Forskningsprocessen och arbetet med de fyra delstudierna har vägletts av de 
forskningsetiska principer som återfinns i Vetenskapsrådets publikation God 
forskningssed (2017). Mot bakgrund av att undervisningsinnehållet om de 
svenska romernas historia kan aktualisera potentiellt känsliga och politiska 
diskussioner i klassrummet och att insamlandet av individers politiska upp-
fattningar regleras enligt Etikprövningslagen (SFS 2003:460) har studien som 
rapporteras i den fjärde delstudien prövats och godkänts av Etikprövnings-
myndigheten. I samråd med företrädare för den lokala Etikprövningsnämnden 
vid Uppsala universitet78 etikprövades inte den enkätstudie som rapporteras i 
artikel I då inga känsliga personuppgifter såsom exempelvis etniskt ursprung, 
politiska åsikter, religiös eller filosofisk övertygelse, medlemskap i fackför-
bund, hälsa eller sexualliv samlades in. Oavsett om en etikprövning bedöms 
som nödvändig eller ej är det emellertid alltid av yttersta vikt att beakta forsk-
ningsetiska krav. 

En viktig forskningsetisk princip är kravet på informerat samtycke, vilket 
innebär att deltagande forskningspersoner ska informeras om vad forskningen 
syftar till; vad deras deltagande innebär; att deltagandet är frivilligt samt att 
deltagandet när som helst kan avbrytas. Detta krav omfattar forskningsperso-
nerna som ingår i artikel I respektive artikel IV. Inom ramarna för artikel I har 
information givits och informerat samtycke inhämtats i anslutning till ifyllan-
det av enkäten. I samband med detta har inga uppgifter som kan härledas till 
personerna som fyllt i enkäten, såsom exempelvis IP-adresser, samlats in.  

I relation till planeringen och genomförandet av studien i artikel IV har 
informationskravet beaktats på flera olika sätt. I det e-postmeddelande som 
skickades till samtliga kommunala huvudmän i 24 kommuner informerades 
om studiens syfte och vad medverkan i studien skulle innebära för deltagande 
lärare, varpå informationsmöte hölls med vederbörande lärare som sedan läm-
nade samtycke. Därefter besökte undertecknad skolan och informerade de 
klasser vars undervisning skulle observeras om vad studien syftade till ett an-
tal veckor innan datainsamlingen påbörjades. Vid detta tillfälle delades skrift-
lig information och samtyckesblanketter ut till både eleverna och deras vård-
nadshavare. Elevgrupperna hade även möjlighet att ställa frågor om genom-
förandet av studien i samband med detta möte. Informerat samtycke från 

                               
78 Datainsamlingen ägde rum innan Etikprövningsmyndigheten instiftades.  
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elever och vårdnadshavare79 samlades sedan in i anslutning till datain-
samlingen. Under den inledande lektionen introducerade jag mig kort och un-
der de efterföljande passen påmindes eleverna kontinuerligt om min närvaro 
och vad deltagandet i studien innebar. 

Materialinsamlingen som ägde rum inom ramarna för avhandlingens artik-
lar reglerades av personuppgiftslagen SFS 1998:204 (artikel II och III) respek-
tive Dataskyddsförordningen GDPR EU 2016:679 (artikel IV). Den senare 
understryker vikten av bland annat uppgiftsminimering, lagringsminimering 
och konfidentialitet. Detta innebär att fler personuppgifter än nödvändigt inte 
ska samlas in samt att skyddsåtgärder som exempelvis avidentifiering ska vid-
tas för att värna individernas rättigheter vad gäller lagring av personuppgifter. 
I avhandlingens artikel II och III har detta beaktats genom att det nationella 
provets försättsblad, på vilket eleven skriver sitt namn, inte har kopierats. Den 
information som återfinns är således uppgifter om kön, skolkommun och be-
dömande lärare. De prov som är kopierade är följaktligen avidentifierade på 
sådant sätt att det krävs stora ansträngningar för att entydigt identifiera en sko-
lelev.  

I avhandlingens fjärde artikel har flera olika åtgärder vidtagits för att 
minska insamlandet av personuppgifter. De för- och eftertest som har genom-
förts via digitala plattformar har varken samlat in IP-adresser eller namn. I 
stället har varje elev fått en unik kod som vederbörande noterat i enkäten. 
Samma kod har använts vid inlämning av examinationsuppgifter till läraren. 
Kodlistan har i sin tur upprättats av läraren som är den enda person som har 
tillgång till kodnyckeln. Alltså går det inte, för såväl undertecknad som utom-
stående, att knyta enkätsvar eller examinationsuppgifter till enskilda elever.  

De ljudinspelningar som gjorts i samband med datainsamlingen i artikel 
IV kan även dessa ses som personuppgifter i och med att elevernas röster kan 
användas för att identifiera dem. Detta ställer särskilda krav på lagringen av 
det empiriska material som samlas in. I enlighet med personuppgiftslagen, 
dataskyddsförordningen GDPR och Vetenskapsrådets forskningsetiska prin-
cip om konfidentialitet har insamlad forskningsdata för artikel I, II, III och IV 
lagrats på lösenordskyddade externa hårddiskar som förvarats i ett låst ut-
rymme på arbetsplatsen. På samma fysiska plats har de fältanteckningar som 
tagits inom ramarna för artikel IV och de nationella prov som kopierats inom 
ramarna för artikel II och III förvarats. För att ytterligare värna forskningsper-
sonernas integritet har de filer som genererats av den anonyma bearbetningen 
av de empiriska materialen i analysprogrammet NVIVO belagts med lösen-
ord.  

Vidare har det i forskningskommunikationen om de studier som rapporte-
ras i denna avhandling, till exempel presentationer inom forskningsgruppen 
och konferenspresentationer, aldrig förekommit några namn på skolor, elever 

                               
79 I de fall eleverna var 15 år gamla vid studietillfället har vårdnadshavares skriftliga samtycke 
ej inhämtats. 
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eller lärare. I offentliggörandet av avhandlingens empiriska material genom 
vetenskapliga publikationer har forskningspersonernas integritet i samtliga 
fall vägt tyngre än de eventuella vetenskapliga förtjänsterna som kan finnas i 
detaljerade redogörelser om den unika skoltexten. 
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5. Avhandlingens artiklar 

I detta kapitel presenteras kortare sammanfattningar av avhandlingens fyra 
artiklar. För mer detaljerade redogörelser om delstudiernas metod, material 
och urval, se föregående kapitel 4 Forskningsmetoder och material. 

5.1 Artikel I: A global history in a global world? Human 
rights in history education in the Global North and 
South 
Den transnationella studie som presenteras i artikel I syftade till att undersöka 
vad elever i det globala norr och syd uppfattar som särskilt centralt avseende 
undervisningen om mänskliga rättigheter i historieämnet efter nio års skol-
gång. Mer specifikt studerades de 957 elevernas enkätsvar (the experiental 
curricula) i relation till beskrivningar av nationella styrdokument och läropla-
ner i historia (the formal curricula) samt internationella idéer om undervisning 
för global medborgarfostran och mänskliga rättigheter (the ideological cur-
ricula, se Goodlad, 1979). Avsikten är att bidra med kunskap om hur elevernas 
förståelse av mänskliga rättigheter i historien relaterar till idén om undervis-
ning om och för mänskliga rättigheter över nationsgränser. Frågeställningarna 
som undersökningen utgick från var: 

”1) What constitutes ’the Global’ in students’ understandings of the global his-
tory history of human rights?  

2) Which historical events or movements do students perceive as being central 
in the history of human rights after nine years of schooling? How do their per-
ceptions relate to formal curricula?  

3) How can students’ perceptions of the history of human rights relate to hu-
man rights education about and for human rights across borders?” (Nolgård 
m.fl. 2020, s. 26ss). 

 
Analysen visade, trots att samtliga formella läroplaner understryker univer-
sella mänskliga rättigheter på liknande sätt, stora skillnader mellan elevkohor-
ternas svar.  
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En skiljelinje låg i vilken utsträckning eleverna noterade historiska händel-
ser eller sociala rörelser i en lokal eller global kontext. De sydafrikanska, in-
diska och amerikanska ungdomarna noterade i större utsträckning än de övriga 
juridiska dokument, rörelser och brott mot mänskliga rättigheter i en lokal 
kontext. I Indien noterades utöver historiska händelser kopplade till frigörel-
sen från Storbritannien och omnämnandet av Mahatma Gandhi ett brett upp-
märksammande av den nationella konstitutionen från 1947. I Sydafrika beto-
nades motståndet mot Apartheid, Black Consciousness  och Nelson Mandelas 
betydelse för landets frigörelse. I den amerikanska kontexten noterade ele-
verna flera prejudicerande domstolsfall såsom Roe vs. Wade och händelser 
kopplade till medborgarrättsrörelsen under 1960-talet. Samma tendens syntes 
bland de nyazeeländska och engelska ungdomarna om än i något mindre ut-
sträckning. Vad gäller de svenska eleverna noterades att de inte identifierande 
några kulturella möten och människorättsfrågor i en nationell historisk kon-
text, utan i stället uppmärksammade historiska händelser i andra delar av värl-
den. I relation till frågan om handlingsberedskap kan detta resultat ses på olika 
sätt. Tendensen till att sätta den lokala kontexten i förgrunden i exempelvis 
Indien, Sydafrika och USA kan å ena sidan betraktas som att eleverna möjli-
gen är bättre förberedda att agera för mänskliga rättigheter i närområdet. Å 
andra sidan kan detta lokala fokus i vissa fall betraktas som ett problematiskt 
ointresse för mänskliga rättigheter i ett globalt perspektiv, där det nationella 
projektet ses som överordnat att främja internationellt samförstånd och en 
uppskattning mänskliga rättigheter. För England, Nya Zeeland och Sverige är 
problemet emellertid det motsatta. Givet att tidigare forskning understrukit att 
kunskaper om brott mot mänskliga rättigheter har potential att föda ett livs-
långt engagemang för mänskliga rättigheter, argumenterar studien att det i 
dessa nationella kontexter föreligger ett behov att revidera ämnesplanerna och 
att betona mänskliga rättigheter i relation till specifika kunskapsinnehåll i 
historieämnet.  

Ett annat resultat som studien visade var att det i flera fall var ett glapp 
mellan vad som föreskrevs i de nationella styrdokumenten och vad eleverna 
uppmärksammade i sina svar. I Sydafrika stipuleras exempelvis ett flertal 
olika internationella historiska händelser i relation till mänskliga rättigheter. 
Dessa uppmärksammades i mycket liten utsträckning av eleverna. I analysen 
av de engelska ungdomarna observerades att kolonialismen inte uppmärksam-
mades som ett brott mot mänskliga rättigheter, trots att det brittiska utbild-
ningsdepartementet initierat ett arbete att ”åternationalisera” historieundervis-
ningen och att stärka kunskaperna om nationens historia. De engelska ungdo-
marna noterar ej heller förintelsen och andra världskriget i någon större ut-
sträckning, trots att detta är det enda obligatoriska innehåll som står 
framskrivet. I en svensk kontext noteras i relation till detta också att urfolket 
samerna och de nationella minoriteternas historia inte uppmärksammas trots 
att detta betonas på olika sätt i läroplan och ämnesplan från grundskolan till 
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gymnasiet. Det blir i fall som dessa väl synligt att vad som står i de nationella 
styrdokumenten inte nödvändigtvis är ”top-of-mind” hos eleverna. 

En annan skillnad som studien aktualiserade var hur ungdomarna knöt 
historien om mänskliga rättigheter till vitt skilda typer av historiska händelser. 
De nyazeeländska eleverna kopplade exempelvis i högre utsträckning än 
andra historien om mänskliga rättigheter till sociala rörelser och protester för 
mänskliga rättigheter, medan de amerikanska ungdomarna frekvent noterade 
internationella brott mot mänskliga rättigheter. De svenska eleverna stack ut 
genom att en tredjedel noterade den väpnande konflikten Andra världskriget, 
men även genom att de i större utsträckning än andra associerade till internat-
ionella konventioner och juridiska dokument.  

Vad som utgjorde det gemensamma, globala, i relation till tanken om en 
global historia om mänskliga rättigheter var tudelat. Först och främst upp-
märksammandes slaveri och slaveriet som det mest frekvent noterade brottet 
mot mänskliga rättigheter i samtliga elevkohorter. Vid sidan av detta upp-
märksammades kampen för kvinnors rösträtt och jämlikhet mellan könen i 
samtliga elevgrupper. I linje med internationella riktlinjer om utbildning om, 
genom och för mänskliga rättigheter, förmår elever i det globala norr och syd 
att skänka ljus åt olika sociala, kulturella och politiska rättigheter som ska im-
plementeras genom historieundervisningen. I kontrast till internationella rikt-
linjer visade däremot denna studie att urfolken och de nationella minoriteter-
nas historia var frånvarande historiografier i samtliga nationella kontexter. En 
särskilt viktig slutsats som studien drog var att det alltså föreligger en gemen-
sam, global, utmaning i att utbilda medborgare som förmår att identifiera röst-
svaga grupper och historiska minoriteter i närområdet.  

5.2 Artikel II: Considering the past and present of 
Romani in Sweden: Secondary school pupils thinking 
and caring about the history of the Romani in national 
tests 
Artikel II studerade i ljuset av historiedidaktiska teorier om historical thinking 
och historical empathy as caring hur elever inom det nationella provet i histo-
ria för årskurs 9 (1) kritiskt granskar källor om romernas förflutna, (2) hur 
eleverna korroborerar källor om hur staten behandlat minoriteterna i det för-
flutna samt (3) hur eleverna reflekterar över romernas framtid med hjälp av 
ämnesdisciplinära begrepp. Elevernas skrivpraktiker inom ramarna för detta 
delprov under temat Kulturmöten beaktades också i relation till teorier om 
nationellt ansvarsutkrävande. 

Den kvalitativa och kvantitativa textanalysen av elevernas svar på tre olika 
essäfrågor visade att historiskt tänkande och historisk empati var tätt 
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sammanflätat80. Det enda undantag är den förmåga som beskrivits som käll-
förtecknande eller historisk källkritik. I relation till den förmågan visade ana-
lysen av elevernas svar att källförtecknande endast är något som eleverna gör 
när det finns ett tydligt formulerat imperativ om att beakta källans trovärdig-
het. Detta syns tydligt i en provfråga som syftade till att få ungdomarna att 
beakta ett utdrag ur Hans Caldaras självbiografi på ett källkritiskt och källför-
tecknande sätt. Elever som engagerade sig i frågan genom ett källförteck-
nande, såsom ett beaktade av tidskriteriet och resonemang om möjligheten till 
generaliserbarhet utifrån Hans Caldaras uppväxtskildring, premierades med 
ett godkänt betyg på denna fråga. De flesta elever gjorde heller inget annat än 
just detta i sina svar. De få elever som närmade sig denna uppgift med hjälp 
av att göra perspektivtaganden eller genom normativa ställningstaganden un-
derkändes i hög grad också av bedömande lärare.  

Sammanflätandet av historiskt tänkande och historisk empati blev desto 
tydligare i en annan provfråga där eleverna skulle jämföra olika historiska käl-
lor för att sedan dra en slutsats om hur den svenska staten såg på romer, judar 
och samer under 1600-talet. När eleverna i detta fall beaktade utdrag ur den 
så kallade Zigenarlagen från 1637, ett kungligt brev om utvisningen av judar 
1685 och ett uttalande av Västerbottens landshövding Hans Kruuse 1668 följ-
des detta korroborerande i hög utsträckning av en omedelbar affektiv respons 
och ett fördömande av statens agerande. Den kvalitativa analysen visade att 
eleverna ofta beskrev detta i termer av ett brott mot mänskliga rättigheter. 
Denna typ av moraliska ställningstaganden var kännetecknande för samtliga 
elever som premierats betyget C eller A på provfrågan. Analysen synliggjorde 
också hur detta korroborerande i hög grad följdes av perspektivtaganden till 
exempelvis förintelsen, något som också var kännetecknande för de elever 
som premierats höga betyg av bedömande lärare. Vidare sporrade denna upp-
giftskonstruktion även till omtanke och paralleller mellan 1600-talets Sverige 
och elevernas egen livsvärld. 

Särhållandet mellan källförtecknande och de andra aspekterna av historiskt 
tänkande och historisk empati, argumenterar studien, behöver inte innebära att 
eleverna är oförmögna att inta kritiska positioner gentemot det förflutna. Tvär-
tom, visade denna studie att eleverna förmår göra både ideologiska och mora-
liska ställningstaganden när de resonerar om det förflutna i relation till samti-
den och framtiden. Detta blev särskilt synligt i provets avslutande essäfråga 
där eleverna med hjälp av begreppen kontinuitet och förändring ombads reso-
nera om romernas samtida situation och även resonera om möjliga framtids-
scenarier. Frågan formulerades i det nationella provet med hjälp av dåvarande 
integrationsminister Erik Ullenhags uttalande om att vi har ett förflutet och en 

                               
80 Se Nolgård & Nygren (2019) s. 358 för en illustration över hur corroboration, sourcing, 
perspective recognition, judging, future-past, present-past och compassion  relaterar till 
varandra i elevernas svar. De många kvantfieringar av kvalitativ data som gjorts i studien kom-
mer ej att inkluderas i denna sammanfattning.  
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samtid att skämmas för rörande romernas situation och det åligger alla att 
verka för en bättre framtid. Tydligt blev att detta rop om historisk rättvisa pe-
kade elevernas svar i riktning mot historisk empati. I denna fråga blev det väl 
synligt i analysen att eleverna visade medkänsla och omtanke för romerna i 
det förflutna och i samtiden genom att synliggöra och reagera affektivt och 
emotionellt på lidande och förtryck. Samtliga 126 elever visade på olika sätt 
medkänsla samtidigt som de dömde människor, historiska händelser och in-
stitutioner i det förflutna. Kopplingar mellan dåtid och nutid respektive dåtid 
och framtid var åtskilliga och överlappande i denna provfråga. Analysen visar 
att samtida händelser såsom EU-valet 2014, Polismyndigheten i Skånes rom-
register som avslöjades 2013 och närvaron av särskilt utsatta EU-medborgare 
gör stort avtryck i elevernas svar.  När eleverna inom ramarna för denna fråga 
beaktade källor som vittnade om förtryck i det förflutna resulterade det i mötet 
med elevernas samtidskontext i olika förhållningssätt gentemot nationalstaten 
som garant för mänskliga rättigheter i samtiden. Flertalet elever uppvisade en 
kritisk hållning gentemot staten, uttryckte oro för växande främlingsfientlig-
het och menade att staten inte gör tillräckligt mycket. Andra elever berömde 
staten och dess företrädare för dess vilja att värna romers rättigheter. I relation 
till detta noterades också hur många elever betonade vikten av goda hand-
lingar från enskilda individer för att åstadkomma en strukturell förändring av-
seende de svenska romernas situation och mänskliga rättigheter. Detta kan i 
sin tur tolkas som en tendens mot egalitariansk individualism och ett skifte 
vad gäller agens vari statens roll som garant för mänskliga rättigheter blir 
mindre synlig i relation till exempelvis frivilligorganisationers initiativ. 

I relation till historiskt tänkande och historisk empati visade studien att 
uppgifter avsedda att mäta elevens förmåga till historiskt tänkande i samtliga 
fall stimulerade affekt, värdeomdömen och omtanke. Studien illustrerade 
också hur ett visst mått av historisk empati krävdes för att premieras högre 
betyg i uppgifter designade att mäta aspekter av historiskt tänkande. Det som 
kännetecknar elevsvaren som bedömts till betygen C och A är att de kombi-
nerar just korroborerande och perspektivtaganden med värdeomdömen och 
viss affekt. Analysen av elevernas svar indikerade också att fler elever under-
känns på den avslutande essäfrågan som i högre utsträckning kräver paralleller 
mellan dåtid–nutid och dåtid–framtid, varför historisk empati och historie-
medvetande kan betraktas som mer utmanande för denna elevkohort. Betygs-
utfallet kan vidare ses som en indikation på att lärare tar elevers moraliska 
ställningstaganden i beaktande när endast historiskt tänkande ska bedömas, 
trots att rigorösa bedömningsanvisningar medföljer provet. Detta väcker an-
gelägna frågor om likvärdighet i ljuset av nationellt ansvarsutkrävande. 

Sammantaget visar studien att eleverna kombinerar ett kritiskt ämnesdisci-
plinärt tänkande med omtanke när de skriver om svenska romers historia. De 
126 eleverna i detta urval förmådde att vara både källkritiska, samtidigt som 
de identifierade orättvisor i det förflutna och värnade demokratiska värden. 
Vad gäller samspelet mellan historiskt tänkande och empati visade denna 



 84 

studie att exempelvis korroborerande av källor, en förmåga som associeras 
med historiskt tänkande, i samtliga fall utgör en språngbräda för värdeomdö-
men, diskussioner om det förflutna i relation till samtiden och olika intellek-
tuella och emotionella perspektivtaganden. Den statistiska analysen som gjor-
des bekräftade också ett starkt samband mellan korroborerande och historisk 
empati som omtanke. Den teoretiska uppdelningen mellan tanke och känsla 
utmanas därmed genom dessa resultat och utgör på intet sätt ett motsatsför-
hållande i elevernas provsvar.  

5.3 Artikel III: Realising Roma rights through a high-
stakes history test: Secondary school students narrating 
the Swedish Roma past, present and future 
Med utgångspunkt i teorier om historisk rättvisa, historiska gottgottgörelser 
och undervisning för förändring studeras i artikel III hur 293 svenska högsta-
dieelever begripliggör romernas förflutna, samtid och framtida situation i nat-
ionella prov genom kontinuitet och förändring. En central utgångspunkt för 
denna studie var att uppmärksammandet av de svenska romernas historia i ett 
nationellt prov kan betraktas ses som ett försök till statlig gottgörelse genom 
historieämnet. De två forskningsfrågor som var vägledande i denna studie var: 

How do the adolescents view the intercultural idea of a shared responsibility 
for human rights of the Roma: who do they consider to be agents of change in 
the past, present and future of the Romani peoples? 

How may we understand the students’ narratives of this particular past, present 
and future, in relation to notions of historical justice and transformative 
change?” (Nolgård, 2021 s. 200). 

När eleverna beaktade framväxten av romers mänskliga rättigheter med hjälp 
av olika källtexter framträdde ett förhärskande kontinuitetsnarrativ om fram-
stegens dramaturgi: en mörk historia och en ljus samtid för de svenska ro-
merna. Vidare visade analysen av elevernas texter på ett framträdande konti-
nuitetsnarrativ om förtryck, i vilket den förtryckande aktören pendlat från sta-
ten i det förflutna till individer med rasistiska och främlingsfientliga åsikter i 
samtiden. Vidare identifieras flera olika narrativ om romernas framtida situat-
ion: en framtid som inte härbärgerar någon förändring avseende romernas si-
tuation; en pendelrörelse tillbaka avseende romernas mänskliga rättigheter; en 
ljusare framtid för de svenska romerna; samt en framtid fri från förtryck. I 
relation till historisk agens och frågan om vem som utgör garant för romers 
mänskliga rättigheter visade studien att eleverna skrev fram staten som den 
viktigaste garanten för romers mänskliga rättigheter. Detta sker huvudsakligen 
på fyra sätt: A) genom att skriva fram en utvecklingslinje där staten gottskrives 



 85

för att ha givit svenska romer tillgång till välfärd, B) genom att lyfta fram 
politiska beslut som stöttat och hjälpt romerna, C) genom att betona statens 
roll som garant för utbildning om och för romers mänskliga rättigheter samt 
D) genom att uppmärksamma hur staten verkar för att upprätthålla romers rät-
tigheter. Vidare identifierade 81 (av 293) elever öppensinnade individer som 
både visar uppskattning för mänskliga rättigheter och verkar för romers 
mänskliga rättigheter som viktiga garanter. Eleverna gjorde också en skillnad 
mellan stat och lag, vilket syntes i att 79 elever betonade vikten av ett juridiskt 
skydd för att värna svenska romers kulturella rättigheter. 24 elever betonar 
också vikten av romerna som garanter för deras mänskliga rättigheter. Detta 
görs främst genom att: A) framhålla romernas starka engagemang i kampen 
för sina mänskliga rättigheter, B) genom att betona vikten av att svenskar och 
romer enas i kampen för romers mänskliga rättigheter, C) genom att under-
stryka romernas uthållighet under århundranden av förtryck. Ett fåtal elever 
betonar också vikten av överstatliga samarbeten såsom ett arbete för mänsk-
liga rättigheter i Europeiska unionen.  

När eleverna beaktade romernas nutida och framtida situation betonade en 
övervägande del av eleverna vikten av ett delat ansvar för romernas mänskliga 
rättigheter. Där var staten alltjämt den mest frekvent framskrivna aktören. I 
120 elevsvar signalerades även en särskild närhet till staten genom användan-
det av det personliga pronomenet ”vi”, vari de eleverna i de flesta fall också 
uttryckte starka transformativa tankar och ett behov av samhällelig förändring. 
Vidare betonades individen som garant för romers mänskliga rättigheter ge-
nom att påtala vikten av att motverka främlingsfientlighet, uppmärksamma 
och motverka spridningen av fördomar om romer, samt genom moraliska 
ställningstaganden och uppmaningar om öppenhet och jämlikhet. Eleverna ut-
ryckte även beredvillighet att själva verka för den romska minoritetens mänsk-
liga rättigheter. Denna beredvillighet uttrycktes inte sällan tillsammans med 
en förtvivlan över hur ’vi’ har agerat mot ’dem’ i det förflutna och konstate-
randet att ’vi’ tillsammans måste göra gott i framtiden. I elevernas narrativ 
sammanflätas alltså staten och svensken som politiska och kulturella enheter 
i samtiden, vilka båda främjar demokratiska värden och mänskliga rättigheter.  

Studien som rapporteras i artikel II visar också att den gottgörelsepolitiska 
utgångspunkten i det nationella provet gör att eleverna i sina narrativ om 
denna historia (åter)etablerar etniska gruppidentiteter på olika sätt. Detta blir 
väl synligt i elevernas narrativ där de antingen betonar integration eller assi-
milation av svenska romer. Här finns en skiljelinje där en relativt stor andel 
elever betonar vikten av att majoritetssamhället erkänner och anammar romsk 
kultur som i ett led att inkludera minoriteten. Här understryks både vikten av 
symboliska handlingar så som att uppmärksamma romernas internationella 
dag på bred front, men även att stärka kunskaperna om romernas historia ge-
nom utbildning i en förhoppning att detta ska leda till en fördjupad förståelse, 
medvetenhet och uppskattning för de svenska romerna. Detta resultat tolkas i 
studien som ett uttryck för en vilja att omfamna minoritetskulturen, men även 
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en öppenhet för att bli medskapare av nya kollektiva och sociala minnen till-
sammans med minoriteten: något som potentiellt kan bidra till att förändra 
historiekulturen inifrån. Studien visar samtidigt att 37 elever betonar vikten av 
att de svenska romerna ska assimileras, det vill säga att tala svenska, uppskatta 
”svenska värden” och leva i enlighet med dessa. Inom denna grupp förekom-
mer även explicit främlingsfientliga och antiziganistiska narrativ där elever 
ger uttryck för både fördomar och förakt. I denna etiska skiljelinje blir det 
synligt att en nyckel för att låta sig ingjutas av den sociala förändringens trans-
formativa kraft och potential blir att identifiera sig med majoritetens historie-
kultur och att acceptera den etiska skulden gentemot de svenska romerna. Mot 
bakgrund av komplexiteten som ligger i gottgörelsen som utgångspunkt kan 
detta nationella prov i historia därför, för såväl svenskromska ungdomar lik-
som för de ungdomar som uttrycker främlingsfientliga tankar, bli exklude-
rande och leda till cementerade grupptillhörigheter snarare än en uppskattning 
för mänskliga rättigheter och kulturell mångfald. 

En annan observation som studien gjorde var att 61 elever använde ett ut-
drag ur romanen Singoalla (1865)  av Viktor Rydberg som evidens för fördo-
mar mot romer i dåtiden och nutiden. Ingen av eleverna reflekterade heller 
över källans fiktiva natur i provet. Denna oreflekterande hållning, argumente-
rar studien, kan ses som problematisk, och aktualiserar två utmaningar för 
undervisningspraktiken. Dels kan det ses som ett uttryck för en brist på för-
mågan till kritiskt historiskt tänkande och källförtecknande. Samtidigt pekar 
sammanblandningen mellan fakta och fiktion på behovet att verka för en ökad 
medvetenhet om historiciteten i narrativen om det förflutna hos skolelever. 
Genom en sådan medvetenhet blir det lättare för historielärare att illustrera hur 
historiekulturella aspekter påverkar hur vi förhåller oss till och rekonstruerar 
difficult histories. 

Sammantaget visar denna studie att detta försök till historisk rättvisa från 
statligt håll på olika sätt har gjort avtryck i elevernas narrativ om de svenska 
romernas historia, samtid och framtid. I relation till tanken om att kunskaper 
om svenska romers historia och nutida situation har potential att bidra till en 
positiv social förändring i samtiden och framtiden presenterar studien två slut-
satser. Utifrån elevernas narrativ står klart att det nationella provet bär pot-
ential att ingjuta viktig kunskap om denna värdeladdade historia och att elever 
visar en förståelse för den interkulturella idén om att mänskliga rättigheter är 
ett delat ansvar. Genomsyrat av perspektiv om historiskt rättvisa och förso-
ning, bär detta historiska möte potential att främja en uppskattning för kultu-
rell mångfald och att ingjuta en uppskattning för värden såsom ett delat ansvar 
för mänskliga rättigheter hos skolelever. Studien argumenterar att detta kan 
vara ett önskvärt mål ur ett utbildningsperspektiv, men att det samtidigt är 
viktigt att reflektera över huruvida historieämnet kan och bör hålla den histo-
riska gottgörelsen som utgångspunkt. Särskilt angelägen blir denna diskussion 
om målet att bemyndiga alla elever att verka för en social förändring ska ut-
göra ett mål inom skolans historieämne.  
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5.4 Artikel IV: De svenska romernas historia i SO-
klassrummet: En designstudie på högstadiet 
Den fjärde och avslutande delstudien i denna avhandling tar sitt avstamp i de 
senaste decenniernas rörelse mot gottgörandet för historiska oförrätter och 
dess konsekvenser för skolans historieämne samt den komplexitet i att lära 
och lära ut difficult histories genom historiska gottgörelser som tidigare forsk-
ning gjort gällande. Som nämnt i avhandlingens inledningskapitel har de 
svenska romernas historia och nutida situation blivit föremål för gottgörelse-
politiska initiativ i en svensk kontext, vilket bland utmynnat i en vitbok och 
olika undervisningsmaterial för grundskolan. Som uppmärksammat i avhand-
lingens tredje kapitel har historiedidaktiska forskare påtalat vikten av att stu-
dera skolan och utbildningens roll i realiserandet av denna gottgörelsepolitik 
mot de svenska romerna i ljuset av skolan som en arena för i (re)konstrukt-
ionen av kollektiva minnen. Mot bakgrund av detta anrop syftade studien som 
rapporterades i artikel IV att bidra med kunskap om hur undervisningen om 
de svenska romernas historia kan gestaltas av lärare och elever i högstadiets 
historieundervisning och hur denna kan förstås i relation till gottgörelsepolitik 
och idén om undervisning om, genom och för mänskliga rättigheter.  

I studien analyserades utfallet av en lektionsserie om de svenska romernas 
historia och mänskliga rättigheter inom ramarna för högstadiets samhällsori-
enterande ämnen. Lektionsserien planerades och genomfördes, som nämnt 
ovan, av en högstadielärare med sex års erfarenhet i samråd med forskare i 
ämnesdidaktik. Intentionen med designstudien var dock inte att illustrera en 
så kallad ”best practice” utan att på ett explorativt vis pröva och utvärdera ett 
lektionsupplägg som tar sin utgångspunkt i historiedidaktisk forskning och 
som beaktar så väl mer historiedisciplinära som transformativa mål med histo-
rieundervisningen. Mot bakgrund av den komplexitet som vilar i undervis-
ningsinnehåll om difficult histories beaktades tre designprinciper i utform-
ningen av undervisningen: (a) att utgå från befintliga läromedel i vilka svenska 
romer själva berättar om levda erfarenheter av förtryck och fördomar för att 
låta minoritetens röster höras i undervisningen; (b) att låta eleverna bekanta 
sig med specifika, ämnesdisciplinära, kunskaper om romernas förflutna och 
samtida situation samt; (c) att i klassrumspraktiken bereda utrymme för ele-
verna att kritiskt nagelfara olika narrativ om det förflutna. Undervisningen, 
som genomfördes i två klasser i årskurs 9, fördelades över åtta lektionspass 
och fokuserade huvudsakligen fyra teman: bostaden, steriliseringspolitiken, 
utbildningen samt kampen för romers mänskliga rättigheter – då, nu och i 
framtiden.  

I särskilt blickfång för analysen stod elevernas kunskaper, föreställningar 
och narrativ om de svenska romernas historia och mänskliga rättigheter före, 
under och efter genomgången undervisning.  

Innan och efter genomgången undervisning genomfördes ett för- respek-
tive eftertest i vilka eleverna besvarade frågor om de svenska romernas 
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historia och om mänskliga rättigheter. I analysen av förtestet noterades att ele-
verna skattade sina kunskaper om de svenska romernas historia som låga, vil-
ket syntes i att det stora flertalet lämnade svarsfältet på frågan ”skriv något du 
vet eller känner till om de svenska romerna” blank. I eftertestet upplever de 
eleverna som kollektiv att de besitter mer djuplodande kunskaper om de 
svenska romernas moderna historia efter genomgången undervisning. Detta 
illustreras genom fritextsvar där elever lyfter olika aspekter som på ett eller 
annat vis tangerar bostadssituationen, utbildningssituationen, steriliseringspo-
litiken eller kartläggningar av svenska romer och resande. Särskilt synlig blir 
elevernas kunskapsprogression när de ombes beskriva en historisk bild före-
ställandes en lägerskola i Malmö år 1955 som de aldrig tidigare har sett. 22 av 
28 elever identifierade att det var en undervisningssituation som pågick och 
att det var svenska romer som undervisades. Flertalet placerade också bilden 
till 1940- eller 1950-talet. För att närmare uttala sig om precision i elevernas 
beskrivningar utfördes samma bildreflektion i en parallellklass som ännu inte 
undervisats om de svenska romernas historia. Ingen av de 23 eleverna i kon-
trollgruppen kunde identifiera den historiska kontexten, och flertalet förlade 
antingen bilden till ett fattigt Sydeuropa, Sydamerika eller till en missionskon-
text i Afrika. Vidare visade analysen av för- och eftertestets frågor om mänsk-
liga rättigheter att eleverna efter genomgången undervisning betonar rätten till 
tillräcklig levnadsstandard och utbildning när de ombes ange rättigheter de 
anser vara mänskliga rättigheter. Samtidigt noterades hur Förenta nationernas 
artikel 1 fick en mindre framskjuten rollen elevernas tänkande om mänskliga 
rättigheter. En liknande tendens syntes när eleverna ombads lista brott mot 
mänskliga rättigheter, vari en rörelse från brott mot enskilda individer till brott 
mot grupper blev synlig. Analysen visade också att brott mot minoriteters 
mänskliga rättigheter, att förvägra någon rätten till utbildning, diskriminering 
på basis av etnicitet och tvångssterilisering fick en allt mer framträdande po-
sition i elevernas svar. Detta, argumenterar studien, visar på historieundervis-
ningens potential att kultivera elevers förståelse för mänskliga rättigheter. 

Undervisningen i denna designstudie utformades med intentionen att kom-
binera olika historiedidaktiska ideal om distans och närhet till det förflutna. 
Analysen av elevernas rekonstruktioner av de svenska romernas historia i ex-
aminationsuppgifterna visade att eleverna kombinerade dessa i sina narrativ 
om det förflutna. Elevtexterna vittnade dels om goda kunskaper om romernas 
historia, men även ett historiskt tänkande och en historisk kontextualiserings-
förmåga, det vill säga en kritisk distans som kännetecknar ett slags historiskt 
perspektiv på det förflutna. Analysen som presenteras i artikel IV visar också 
att eleverna sammanflätar kontinuitet och förändring i sina narrativ om romer-
nas historia och samtida situation. Antiziganismen skrivs fram som en konti-
nuitet samtidigt som situationen för de svenska romerna avseende mänskliga 
rättigheter blir bättre och bättre. Vidare visade elevernas narrativ på en förstå-
else för hur antiziganismen bärs av olika aktörer under olika tider: att antizi-
ganismen var förankrad i majoritetens olika folklager och att såväl individer, 
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kommuner, kyrkan som statliga myndigheter har upprätthållit förtrycket mot 
de svenska romerna. Elevernas narrativ vittnade också om en medvetenhet om 
att antiziganismen tar sig andra uttryck idag än i det förflutna. Analysen av 
elevernas narrativ visade också att det historiska perspektivet på det förflutna, 
såsom strukturella förklaringar, sammanflätas med romska vittnesmål ur 
förstapersonsperspektiv som eleverna mött i klassrummet, alltså ett praktiskt 
perspektiv på det förflutna. 

Vidare visade studien, i likhet med tidigare forskning, att elevgruppen i 
stor utsträckning tillskriver historisk förändring till förändringar i sociala re-
lationer, såsom exempelvis en attitydförändring hos majoritetsbefolkningen, 
ett kollektivt arbete för förändring eller förändringar i samhällets sociala in-
stitutioner såsom statens gottgörelsepolitik och lagändringar. I likhet med stu-
dien som rapporteras i avhandlingens artikel II visade denna studie att ele-
verna skriver fram olika garanter för romers mänskliga rättigheter i samtiden 
och framtiden: lag, stat, majoritetssvensken och romerna. Detta kan i sin tur 
ses som en indikation på att eleverna efter genomgången undervisning bär in-
sikten att mänskliga rättigheter är ett delat ansvar. När eleverna beaktade ro-
mernas samtida och framtida situation förutspåddes, i samklang med avhand-
lingens artikel II och III, ett starkt framträdande framstegsnarrativ och en tro 
på en ljus utveckling vad gäller både romernas levnadsvillkor och mänskliga 
rättigheter. En viktig slutsats som dras i relation till detta är att denna utveckl-
ingsoptimism inte utgör en pendang till ett kritiskt historiskt tänkande, utan 
att eleverna snarare förmår vara både kritiska och utvecklingsoptimistiska.  
Sammanfattningsvis konstaterar studien att de många risker och potentiella 
problem som förutspåtts i tidigare forskning gällande övergångsrättvisa och 
försoning som utgångspunkt för undervisningen inte utgör några synbarliga 
hinder i dessa elevgrupper. Utifrån den klassrumspraktik som observerades 
och analyserades i artikel IV stod klart att det är fullt möjligt för både lärare 
och elever att närma sig de svenska romernas historia med såväl känslomässig 
närhet som källkritisk distans till det förflutna. Studien visade därmed att en 
undervisningsdesign som belyser de svenska romernas historia med hjälp av 
både levda erfarenheter av förtryck och antiziganism och ämnesdisciplinära 
kunskaper och färdigheter bär potentialen att sporra en förståelse för det för-
flutna som bottnar ur ett historiskt som praktiskt perspektiv på det förflutna. 
En tänkbar förklaring till detta utfall som anförs i studien är att läraren på olika 
sätt visade på temporaliteten (kontinuitet och förändring) och narrativiteten 
(historiciteten) i det förflutna och att eleverna kontinuerligt gavs möjligheten 
att tänka, känna och samtala om historiska källtexter på olika sätt. 

Vidare gav studien som rapporteras i artikel IV empiriska belägg för det 
tidigare forskning antytt, nämligen att potentiella utmaningar i relation till 
detta undervisningsinnehåll kan överbryggas genom en undervisning som 
strävar mot att ingjuta en medvetenhet om historicitet och som låter elever 
rekonstruera det förflutna med hjälp av olika perspektiv. Historiedidaktisk 
forskning har, som påpekats tidigare i denna avhandling, antagit att vi genom 
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att rikta sökarljuset mot minoriteternas historia kan möjliggöra en social för-
ändring i samtiden och framtiden. I relation till detta antagande visade studien 
att en undervisning som utgår från dessa designprinciper kan resultera i kri-
tiska, empatiska och utvecklingsoptimistiska elever med goda kunskaper om 
de svenska romernas historia och kamp för mänskliga rättigheter. Detta, argu-
menterar studien, kan fungera som ett vaccin mot antiziganism och alltså un-
derlätta försoningen och arbetet för en gemensam framtid.  
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6. Slutsatser och diskussion 

Syftet med denna avhandling är att bidra med kunskap om rekonstruktionen 
av de svenska romernas historia i högstadiets historieundervisning i relation 
till ideal om historisk rättvisa, mänskliga rättigheter och det historiska respek-
tive praktiska perspektivet på det förflutna.  

Tre frågeställningar har formulerats: 1) hur kan elevernas rekonstruktioner 
av de svenska romernas historia förstås i ljuset av idealen om ett historiskt 
respektive praktiskt perspektiv på det förflutna?; 2) hur kan elevernas rekon-
struktioner av de svenska romernas historia förstås i relation till idén om hi-
storisk rättvisa genom historieundervisningen? och; 3) hur kan undervis-
ningen om den svenska nationella minoriteten romer gestaltas av lärare och 
elever i högstadiets historieklassrum och hur kan denna förstås i relation till 
idén om undervisning om, genom, och för mänskliga rättigheter?  

I detta avslutande kapitel följer en redogörelse för de viktigaste slutsatserna 
i relation till förelagda perspektiv. Därnäst följer en fördjupad diskussion om 
de möjligheter och utmaningar som inbegriper historieundervisning om de 
svenska romernas historia för historisk rättvisa. Diskussionen förs i en fördju-
pande dialog med tidigare forskning och teori, med siktet inställt på att ut-
veckla kunskapsområdet. Därpå följer ett avsnitt om avhandlingens olika kun-
skapsbidrag, vilket slutligen åtföljs av uppslag för vidare historiedidaktisk 
forskning på området.   

6.1 Den bortglömda historien och möjligheternas 
horisont 
I avhandlingens inledande kapitel identifieras en rörelse för skipandet av hi-
storisk rättvisa, det vill säga gottgörelser för historiska oförrätter mot nation-
ella minoriteter och urfolk i världen och i Sverige. Avhandlingen argumente-
rar därpå att ansvaret för realiserandet av denna gottgörelsepolitik, själva im-
perativet att göra gott, inbegriper högstadieläraren och historieundervisningen 
genom innehållet om de fem nationella minoriteternas historia i högstadiets 
historie- och samhällsorienterande ämne. De nationella minoriteternas historia 
betonas därtill på olika sätt i utbildningspolicy och forskning som ett essenti-
ellt medel för att realisera interkulturella mål rörande en uppskattning för kul-
turell mångfald, en medvetenhet om att mänskliga rättigheter är ett gemensamt 
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ansvar samt internationell förståelse. Samtidigt har historiedidaktisk forskning 
uttryckt antagandet att kunskaper om nationella minoriteters historia och brott 
mot mänskliga rättigheter i en lokal nationell kontext kan främja ett engage-
mang och en beredvillighet att verka för demokrati och mänskliga rättigheter 
hos eleverna – även globalt.  

Avhandlingens forskningsöversikt illustrerar de många och komplexa ut-
maningar rörande narrativitet, temporalitet och identitet som vilar i undervis-
ningsinnehåll om difficult histories och urfolk- och minoritetshistoria. I den 
nordiska kontexten visar historiedidaktisk forskning att de nationella minori-
teternas historia till stor del varit ”en tyst historiografi” i svenska historie- och 
SO-läroböcker och troligtvis därför även i undervisningspraktiken (se Mattlar, 
2014; 2016; Spjut, 2018; 2020).  

Denna avhandling ger genom artikel I ett transnationellt perspektiv på frå-
gan om urfolk- och minoritetshistoria i historieundervisningen genom att stu-
dera vad elever ser som centralt avseende mänskliga rättigheter i historien ef-
ter nio års skolgång. Studien visar att elever i England, Indien, Nya Zeeland, 
Sverige, Sydafrika och USA i enlighet med internationella riktlinjer om ut-
bildning om och för mänskliga rättigheter förmår belysa olika sociala, kultu-
rella och politiska rättigheter. I kontrast till internationellt formulerade riktlin-
jer (de ideologiska läroplanerna) och de nationella styrdokumenten (de for-
mella läroplanerna) visade artikel I att urfolkens och de nationella minorite-
ternas historia var begränsad i samtliga nationella kontexter. Den komparativa 
analysen i artikel I visade också att i synnerhet de svenska eleverna hade svårt 
att identifiera kulturella möten och människorättsfrågor i en nationell kontext. 
Detta resultat indikerar att narrativ om urfolk och minoriteters historia an-
tingen inte rekontextualiseras i termer av mänskliga rättigheter eller att de 
rentav negligeras i undervisningen. Utmaningen att utbilda samhällsmedbor-
gare med goda kunskaper om den nationella minoritetshistoriekontexten, för-
måga att identifiera röstsvaga grupper i en lokal kontext och en vilja att värna 
dessa gruppers mänskliga rättigheter är således alltjämt en stor utmaning. 

Denna avhandling erbjuder genom de tre fallstudier som presenterats i ar-
tikel II, III och IV, en möjlighet att bättre förstå, förklara, och kultivera skol-
elevers narrativa rekonstruktioner av den tysta minoritetshistoriografi som är 
de svenska romernas historia. Genom att elevperspektivet studeras i såväl nat-
ionella prov som i högstadiets historieklassrum ger avhandlingens olika stu-
dier nya perspektiv på de möjligheter och utmaningar som aktualiseras när de 
svenska romernas historia beaktas i relation till idéer om historisk rättvisa, 
undervisning om och för mänskliga rättigheter samt det historiska och prak-
tiska perspektivet på det förflutna.  
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6.2 Tanke och känsla – tätt sammanflätade i elevernas 
rekonstruktioner av det förflutna 
Inom historiografin och i historiedidaktisk teori beskrivs det historiska och 
praktiska perspektivet och olika uttryck för dem som oförenliga idealtypiska 
motpoler. Avhandlingens undersökningar visar att dessa är tätt sammanflätade 
i elevernas narrativa rekonstruktioner av de svenska romernas historia, men 
också olika nydanande och konstruktiva sätt att stimulera dessa perspektiv si-
multant i historieundervisningen.  

En särskilt viktig iakttagelse är att denna svåra och problemfyllda historia 
väcker känslor så starka att de manifesterar sig när eleverna ombes närma sig 
romernas historia med hjälp av ämnesdisciplinära koncept som betonar distans 
till det förflutna. Artikel II visar hur provfrågor ämnade att mäta hur väl elever 
operationaliserar disciplinära begrepp och tankeredskap (ett historiskt per-
spektiv) stimulerar olika uttryck för historisk empati (ett praktiskt perspektiv). 
När elever exempelvis jämför, värderar och korroborerar historiska källtexter 
om de nationella minoriteternas historia och ombes använda dessa texter som 
historiska belägg för att dra slutsatser om det förflutna, åtföljs denna jämfö-
relse av omedelbara värdeomdömen och moraliska ställningstaganden. Detta 
åskådliggörs i synnerhet i den kvantitativa analysen där det blir tydligt att 
korroboration har medelstarka eller väldigt starka icke-linjära samband med 
uttryck för medkänsla, värdeomdömen och framtid-dåtid-perspektiv i elever-
nas texter. Det blir också synligt i artikel II och artikel III hur elevkohorterna 
knyter det förflutna till sin egen samtid genom hänvisningar till en vid tiden 
pågående nyhetsbevakning och debatt om dels romernas situation, men även 
nationalistiska strömningar i samhället och brott mot mänskliga rättigheter. 
När eleverna (i artikel II och III) beaktar romernas historia i relation till grup-
pens samtida och framtida situation genom kontinuitet och förändring görs 
även då moraliska ställningstaganden i frågor om mänskliga rättigheter då och 
nu. Vidare sporras även perspektivtaganden till andra historiska oförrätter och 
brott mot mänskliga rättigheter i andra rum och temporala kontexter i kombi-
nation med uttryck för medkänsla och omtanke. Det blir också synligt hur ele-
ver uttrycker kritik, besvikelse och förundran över den svenska staten och 
andra historiska aktörer. 

Detta resultat bekräftar vad tidigare forskning antytt, nämligen att den af-
fektiva och emotionella dimensionen av historisk empati alltid är närvarande 
när difficult histories behandlas (se Barton & Levstik, 2004; Bellino & Sel-
man,2011; Endacott & Brooks, 2018; Harnes, 2022; Nygren, 2016b; 
Zembylas, 2017). Analysen som presenteras i artikel II gör också gällande att 
ett visst mått av historisk empati, alltså ett anläggande av ett praktiskt perspek-
tiv på det förflutna, fordras för att premieras de högre betygsstegen i provets 
frågor. Härmed aktualiseras således spänningsförhållandet mellan att tänka 
rätt och tycka lämpligt genom att bedömande lärare tar hänsyn till hur elever 
responderar etiskt och moraliskt till detta förflutna i sin bedömning (se Alvén, 
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2017). I ljuset av att eleverna beaktar de svenska romernas historia i ett nat-
ionellt prov där utfallet kan påverka historiebetyget är detta förstås angeläget 
att beakta i termer av validitet och reliabilitet i uppgiftskonstruktion och be-
dömning. Än viktigare är emellertid att uppmärksamma såväl forskare som 
lärare på att en etisk och moralisk dimension alltid tycks vara närvarande när 
difficult histories behandlas.  

Av denna anledning designades undervisningen om de svenska romernas 
historia delvis som en historia om mänskliga rättigheter och utgick utifrån 
principer med förhoppning om att möjliggöra en balans mellan ett historiskt 
och ett praktiskt perspektiv på det förflutna. I relation till de uttryck för tanke 
och känsla som observerades i elevsvar på det nationella provet (artikel II och 
III), noteras i avhandlingens fjärde artikel hur eleverna på ett mer sofistikerat 
sätt sammanflätar dessa perspektiv på det förflutna. De förstapersonserfaren-
heter av förtryck som eleverna tagit del av i undervisningen används i exam-
inationsuppgifterna för att exempelvis belysa strukturella mönster. Eleverna 
ger också uttryck för en god kännedom om den historiska kontexten och be-
skriver på ett mer nyanserat sätt uttryck för kontinuitet och förändring vad 
gäller de svenska romernas situation i olika tider och om antiziganism. Detta 
visar att det är möjligt att kultivera, främja och stötta elever att använda båda 
dessa perspektiv i narrativa rekonstruktioner om det förflutna genom under-
visningspraktiken.  

6.3 Den farliga presentismen – en möjlighet och ett 
hopp 
Elevtexterna som undersökts i artikel II, III och IV ger på olika sätt uttryck för 
det som inom historiedisciplinen och historiedidaktiken har kommit att om-
nämnas som presentism, alltså påläggandet av nutidens värderingar och atti-
tyder i tolkningen av det förflutna (se exempelvis Miles & Gibson, 2022). 
Detta sätt att skapa närhet till det förflutna har historiedidaktiker ofta, utifrån 
ett historiskt tänkande-paradigm, betraktat som ett problem som ska bekämpas 
medelst historicism och något som står i vägen för ett mer avancerat historiskt 
tänkande (se exempelvis Levésque, 2008; Lee & Ashby, 2001; Portal, 1987; 
Seixas, 2017; Seixas & Morton, 2013; Wineburg, 1991, 2001). Utifrån ett 
praktiskt perspektiv på rekonstruktionen av det förflutna har presentismen 
snarare betraktats som något som inte går att undvika då historia, alltså själva 
rekonstruktionen av det förflutna, styrs av vilka frågor vi ställer om det för-
flutna och oss själva (se Barton & Levstik, 2004; jfr. Ankersmit, 1983; 
Jeismann, 1979).  

Avhandlingens studier visar hur presentismen tar sig olika uttryck i elever-
nas texter. I artikel II och artikel III manifesteras en analytisk presentism i den 
omfattande affektiva och emotionella respons som följer på uppgifter som är 
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utformade för att mäta och stimulera specifika tillämpningar av historiedisci-
plinära koncept. Eleverna som skriver provet uttrycker förvåning, bedrövelse, 
ilska, oro över nationalism och främlingsfientlighet och artikulerar, som arti-
kel III och IV uppmärksammar, vikten av ett delat ansvar för romernas mänsk-
liga rättigheter i samtiden och framtiden. Eleverna omnämner inte sällan hi-
storiska oförrätter i det förflutna som brott mot mänskliga rättigheter.  

I artiklarna II, III och IV uttrycks även en slags teleologisk presentism i det 
framstegsnarrativ som traderas när eleverna ombads beakta de svenska romer-
nas historia, samtid och framtid med hjälp av begreppen kontinuitet och för-
ändring. I de första fallen, artikel II respektive III, vet vi inte vilken undervis-
ning som föregått det nationella provet och det går därför inte uttala sig med 
säkerhet om varför eleverna skriver fram denna typ av narrativ.  

I artikel IV vet vi med säkerhet att elevernas skrivande föregåtts av en 
undervisning som på ett åldersanpassat sätt synliggjort olika sociala och poli-
tiska normer i det förflutna med hjälp av både strukturella förklaringar och ett 
minoritetsperspektiv i form av vittnesmål om diskriminering och förtryck. 
Elevtexterna vittnar också om en god kännedom om de svenska romernas 
historia, om antiziganismens olika manifestationsformer förr och nu och en 
medvetenhet om historiciteten i narrativen om det förflutna. Det teleologiska 
framstegsnarrativet och utvecklingsoptimismen är alltjämt lika framträdande 
som i avhandlingens tredje och fjärde artikel. I kontrast till elevkohorterna 
som skriver det nationella provet (artikel II och artikel III) visar eleverna i 
designstudieklassrummet (artikel IV) tendensen att luta sig mer mot sina hi-
storiska kunskaper när de beaktar romernas samtida situation och framtidsut-
sikter. Det skulle kunna tyda på att den senare gruppens kunskaper är ro-
bustare än skolelevers i allmänhet. Elevkohorterna i artikel II och III artikule-
rar i sin tur en något tydligare affektiv respons. Icke desto mindre gör eleverna 
i artikel IV, liksom elevtexterna i artikel II och III, olika etiska ställningsta-
ganden för de svenska romernas mänskliga rättigheter i samtiden och framti-
den.  

Sammantaget förser dessa studier oss med empiriska belägg för att present-
ismen alltid är närvarande när detta innehåll beaktas. Detta är givet studiens 
utgångspunkter möjligen förgivettaget och en föga förvånande slutsats. Det 
blir dock här tydligt hur olika uttryck för presentism gör sig gällande obero-
ende av hur uppgiftsinstruktioner formuleras, vilka förkunskaper elever har 
eller om ett ämnesbetyg står på spel (såsom det gör i det nationella provet i 
historia).  

Än viktigare är resultatet som blir synligt i och med artikel IV: att pre-
sentism inte står i ett motsatsförhållande till kritiskt historiskt tänkande. Ele-
verna som deltog i undervisningen i artikel IV förmår att vara både källkritiska 
och utvecklingsoptimistiska samtidigt. Mot bakgrund av de historiska kun-
skaper som eleverna demonstrerar kan den utvecklingsoptimism de utrycker 
ses som förvånande, men den är märkbart mer nyanserad än de framtidsförut-
sägelser som görs av eleverna i artikel II och III. Om det är ett önskvärt mål 
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att väcka elevers engagemang för nationella minoriteters mänskliga rättigheter 
i historieklassrummet finns god anledning att fråga sig vilken potential som 
finns i denna utvecklingsoptimism. 

Utifrån avhandlingens samlade resultat argumenterar undertecknad att pre-
sentism inte bör ses som ett tankefel som ska åtgärdas eller korrigeras för att 
kunna närma sig det förflutna på ett klarsynt och sofistikerat sätt (jfr. Wine-
burg, 2001). Tvärtom bör presentismen ses som ett essentiellt verktyg för att 
få skolelever att fundera över hur de i samtiden ska förhålla sig till arvet från 
det förflutna. Det vilar alltså en didaktisk potential i presentismen som ansats. 
En nyanserad presentism är, som artikel IV visar, något som kan låta sig kul-
tiveras i klassrummet genom att närma sig det förflutna genom att anlägga 
både ett historiskt och ett praktiskt perspektiv. Genom att sätta det förflutna i 
relation till samtiden och framtiden utifrån förelagda perspektiv visar denna 
avhandling hur det är möjligt att främja konstruktiva diskussioner om hur 
historia implicerar våra identiteter och förpliktigar oss som lever idag på olika 
sätt. 

6.4 Insikten om det delade ansvaret för mänskliga 
rättigheter och det dualistiska aktörskapet 
Artikel III och IV visar på olika sätt hur det är möjligt att realisera insikter om 
ett delat ansvar för mänskliga rättigheter genom undervisningsinnehållet de 
svenska romernas historia (jfr. Ahonen, 2012; Nordgren, 2017; Osler, 2015). 
Särskilt synligt blir detta i hur eleverna tillskriver agens och aktörskap när de 
beaktar romernas historia med hjälp av kontinuitet och förändring. I fråga om 
agens identifieras olika aktörer ansvariga för förtrycket mot svenska romer i 
samtiden och i det förflutna. Det är också tydligt att eleverna framhåller olika 
garanter för romernas mänskliga rättigheter i samtiden och framtiden: lag, stat, 
majoritetssvensken och romerna och till viss del även mellanstatliga organi-
sationer som Europeiska unionen och Unesco.   

I ett tidevarv där nationalstatens betydelse nedtonas (jfr. Barkan, 2000; El-
mersjö, 2015; Olick, 2007), är det iögonfallande hur elevernas narrativ ut-
trycker ett starkt förtroende för nationalstaten som garant för romers mänsk-
liga rättigheter, vari dess lagstiftande funktion lyfts fram som särskilt betydel-
sefull. Detta är något motsägelsefullt, eftersom elevkohorterna i både artikel 
II, III och IV också betonar en stark kontinuitet vad gäller förtryck och antizi-
ganism där nationalstaten i det förflutna tillskrivs stor agens. I artikel II och 
III utpekar elevkohorterna i mer svepande ordalag en förtryckande statsmakt 
utan att vidare beskriva aktören i fråga. Eleverna i designstudieklassrummen 
(artikel IV) visar en större medvetenhet om vilka statliga aktörer som uppburit 
antiziganismen i olika tider: staten, kyrkan, kommunen respektive polismyn-
digheten. Vidare syns, i relation till artikel III, färre uttryck för uppskattning 
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vad gäller nationalstatens agerande för gottgörelser i samtiden. Detta kan ses 
som att historieundervisningen faktiskt kan bidra till en större medvetenhet 
om det komplexa strukturella förtrycket i det förflutna och i samtiden.  

Elevnarrativen (artikel II, III och IV) visar också på en pendelrörelse där 
främlingsfientliga majoritetsindivider ges störst agens som den uppbärande 
kraften bakom förtryck och antiziganism mot romer i samtiden, samtidigt som 
det alltjämt uttrycks en stundom hård kritik mot nationalstaten och statliga 
myndigheters agerande i relation till nutida händelser såsom exempelvis Po-
lismyndighetens kartläggning av romer år 2013 i både artikel II, III och IV. I 
ljuset av denna kritiska blick på staten i samtiden tillskrivs majoritetssvensken 
också en viktig roll som garant för romers mänskliga rättigheter i artikel III 
och IV. Majoritetsindividen blir, i elevernas narrativ, betydelsefull både ge-
nom hennes möjlighet att påverka den nationella politiken, men också sett till 
ett individuellt ansvar att som medmänniska motverka rasism och antizi-
ganism genom att organisera sig för social rättvisa och mänskliga rättigheter. 
Intressant här är att eleverna i artikel III, och även i artikel IV, tillskriver ung-
domen särskilt stor betydelse i detta arbete. Detta kan, givet den generella ut-
vecklingsoptimism som noterats tidigare, tyda på att eleverna själva identifie-
rar sig som aktörer i ett arbete för romernas mänskliga rättigheter i samtiden 
och framtiden.  

Vad gäller romernas agens så uttrycks den (artikel III) framförallt genom 
att eleverna uttrycker mer generella påståenden om minoritetsgruppens tåga, 
uthållighet och kämparanda, med hänvisning till en pågående kamp för 
mänskliga rättigheter i allmänhet och rätten till utbildning i synnerhet. I artikel 
IV tillskriver elevgrupperna romerna en större agens genom mer ingående be-
skrivningar av en historisk kamp för rätten till utbildning, bostad och välfärd, 
men även till en pågående kamp för mänskliga rättigheter. Inte sällan sker 
detta genom rekapitulerande av romska förstapersonsvittnesmål, vilka ele-
verna stiftat bekantskap med i undervisningen. Häri syns alltså ytterligare en 
didaktisk potential i anläggandet av det praktiska perspektivet på det förflutna: 
nämligen att ett sådant perspektiv i högre utsträckning gör de svenska romerna 
till handlande subjekt i sin egen historia.  

Genom att uttrycka agens positionerar eleverna inte bara andra i ett histo-
riskt och mer samtida perspektiv, utan även sig själva. Detta blir tydligt i arti-
kel III där det stora flertalet elever gör etiska och moraliska ställningstagan-
den. Synligt blir, som påpekat i kapitel 5, hur majoritetssamhälle och stat sam-
manflätas som kulturell-politiska enheter i det förflutna och i samtiden. Detta 
manifesteras genom ett frekvent användande av pronomenet ”vi” när det för-
flutna omnämns i kombination med uttalade krav på ett transformativt arbete 
för mänskliga rättigheter från nationalstatens sida i samtiden och framtiden 
(jfr. Löfström, 2011; 2012; 2014). Vidare värnar ett flertal elever i artikel III 
romernas rätt att utveckla och främja sitt språk, kultur och sin identitet. Ett 
relativt stort antal uttrycker också en villighet att omfamna och uppmärk-
samma romsk kultur och historia i olika sammanhang. Detta kan i linje med 
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teorier om historiekultur och ett samhälles minnesskapande uppfattas som en 
framtida potential att konstruera nya kollektiva minnen och ändra den nation-
ella historiekulturen inifrån (jfr. Assmann, 2010; Elmersjö, 2015; Thorp, 
2016). 

Det nationella provets konstruktion och gottgörelsepolitiska inramning av 
ämnesinnehållet öppnar också upp för röster som uttrycker det motsatta. Ett 
trettiotal elever ur kohorten som analyseras i artikel III gör, som påpekats, 
främlingsfientliga ställningstaganden om att bevara Sverige svenskt, utvisa 
romer eller att tvinga romerna till assimilation genom att tala svenska, leva i 
enlighet med samt uppskatta ”svenska värden”. Att realisera insikter om ett 
gemensamt ansvar för romernas mänskliga rättigheter är således möjligt, sam-
tidigt som motsatta åsikter existerar. Särskilt märkbart blir detta i det nation-
ella provet där en explicit gottgörelsepolitisk utgångspunkt kräver politisk och 
kulturell solidaritet av de elever som skriver provet (jfr. Löfström, 
2011;2012;2014): att eleven ifråga identifierar sig med majoritetssamhällets 
historiekultur och nationalstatens försoningssträvanden i samtiden. Det nat-
ionella provet cementerar således offer- och förövarpositioner redan i dess an-
slag och återetablerar, som visats i artikel III, etniska grupptillhörigheter som 
hindrar elever från att komma till insikt om vikten av ett delat ansvar för ro-
mers mänskliga rättigheter. Samma examinationsfråga resulterar dock inte i 
denna typ av etiska och moraliska ställningstaganden mot de svenska romerna 
i designstudieelevernas narrativ (artikel IV). En tänkbar orsak kan ligga i att 
dessa elever, i kontrast till de elever som skrev det nationella provet, tillägnat 
sig en större förståelse för den historiska kontexten.  

6.5 De svenska romernas historia och det kollektiva 
ansvaret för historisk rättvisa 
Mot bakgrund av de fyra delstudiernas samlade resultat är det angeläget att 
dryfta de risker och möjligheter som följer med att använda den historiska 
gottgörelsen för att göra historieundervisningen om de svenska romernas 
historia samtids- och framtidsrelevant.  

En fara som såväl teoretisk som empirisk tidigare forskning har varnat för 
rörande gottgörelsepolitiska imperativ om historisk rättvisa är att denna ut-
gångspunkt riskerar att cementera offer-, förövar- och åskådarpositioner när 
det förflutna möter samtiden (se Clark, 2006; 2008; 2011; Harcourt, 2020; 
Löfström, 2011; 2012; 2014; Miles, 2021). Denna tendens blir även påtaglig 
när svenska skolelever beaktar romernas historia i ett nationellt prov och får 
konsekvensen att det för vissa elever blir omöjligt att nå en förståelse för att 
det förflutna angår dem. Därmed går de också miste om viktiga insikter såsom 
att denna minoritetsgrupps mänskliga rättigheter är ett delat ansvar i samtiden 
och framtiden. Att känna solidaritet och identifiera sig med den grupp som 



 99

antingen sträcker ut handen och ber om ursäkt eller mottager ursäkten blir vi-
dare en förutsättning för att ingjutas av värden om kulturell mångfald och 
mänskliga rättigheter i denna provsituation (jfr. Löfström, 2011). Det blir där-
för viktigt att i undervisningen försöka knyta an till elevernas livsvärld och 
visa hur det förflutna angår oss idag även bortom binära positioner som ”för-
övare; drabbad” eller ”victimized; beneficiaries” om målet med undervis-
ningen är historisk rättvisa och social förändring, som både Michael Harcourt 
(2020) och James Miles (2021) empiriska studier i andra nationella kontexter 
har visat.  

En annan farhåga som tidigare forskning uttryckt med att låta övergångs-
rättvisan utgöra premiss för undervisningen är att en sådan undervisning ris-
kerar att premiera individuella berättelser om förtryck och därmed leda till en 
förstärkt känsla av kollektiv skuld. Detta troddes även leda till att eleverna 
tillägnar sig mer generella kunskaper om mänskliga rättigheter snarare än hi-
storiska kunskaper om gruppen som söker rättigheter och kännedom om struk-
turella mönster av förtryck och den apparat som möjliggjorde detta (se exem-
pelvis Arvidsson, 2016; Arvidsson & Elmersjö, 2021; Ericsson & Sjögren, 
2016).  

Avhandlingens fjärde artikel visar på en framkomlig väg för att överbrygga 
båda dessa faror i kontexten svensk historieundervisning om en nationell mi-
noritets problemfyllda och svåra historia. I ett försök att möta den komplexitet 
som tidigare forskning gjort gällande sökte undervisningen att anlägga både 
ett historiskt och praktiskt perspektiv på det förflutna och sammanfläta levda 
förstahandserfarenheter av antiziganism och förtryck med ämnesdisciplinära 
kunskaper och färdigheter. Synliggörandet av romska röster och perspektiv i 
det förflutna och i samtiden, och att rekontextualisera de svenska romernas 
historia i termer av en historia om mänskliga rättigheter och antiziganism, in-
nebär oundvikligen att vi skänker mening åt undervisningen om dessa histo-
riska oförrätter. Genom att även försöka rusta eleverna med historiska sakkun-
skaper, ämnesdisciplinära begrepp och strukturella förklaringar ger undervis-
ningen eleverna en viktig kontextuell förståelse för dessa vittnesmål. Att 
närma sig de svenska romernas historia från detta dubbla perspektiv möjlig-
gör, vill jag argumentera, ett konstruerande av historiska narrativ i klassrum-
met som både inbegriper en gottgörelse- och försoningsdimension och som 
erbjuder en typ av motberättelse att kontrastera mot förhärskande narrativ om 
national- och välfärdsstatens Sveriges framväxt (jfr. Miles, 2018 ”counter-
narratives”; Rodell-Olgac, 2011 ”mot-minnen”). En sådan ansats blir möjli-
gen ännu viktigare i en nationell kontext som Sveriges där diskussioner om 
minoritetsrättigheter och diskriminering, med historisk rättvisa som inram-
ning, är ett nytt fenomen i både ett offentligt samtal och i historieundervis-
ningen. Det finns också en förgivettagen bild av nationen som präglad av de-
mokrati och mänskliga rättigheter (se Osler, 2015), vilket även innebär att det 
finns en förväntan på att detta ska genomsyra de narrativ om nationens historia 
som traderas (jfr. Halldén, 1994; Thorp & Vinterek, 2020). Genom att visa på 
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historiciteten i narrativen om det förflutna på detta sätt möjliggörs också en 
förståelse av hur skulden i denna typ av kontroversiella historia är förknippad 
med som ett nationellt och kollektivt arv från det förflutna som implicerar och 
anropar eleverna som medborgare eller invånare i Sverige och som människor. 

I relation till förelagda perspektiv visar artikel IV hur ett anläggande av det 
historiska respektive praktiska perspektivet på det förflutna genererar en ny-
anserad förståelse för den historisk-moraliska ansvarsfrågan vad gäller för-
tryck mot romer och även för den moraliska ansvarsfrågan om romers rättig-
heter i samtiden hos svenska högstadieelever. Det står också klart att ett sådant 
fokus möjliggör väl underbyggda moraliska ställningstaganden, en förmåga 
att kontextualisera dåtiden och nutidens omständigheter, ideal och värden 
samt en förståelse för historiska aktörer och strukturer hos eleverna.  

Det vore emellertid förmätet att i denna diskussion hävda att en sådan 
undervisning bär kraft att rusta samtliga elever till att vilja verka för romers 
mänskliga rättigheter. Däremot kan en sådan undervisning, som illustrerat ge-
nom en historieundervisningsintervention i två ordinära högstadieklassrum, 
resultera i kritiska, empatiska och utvecklingsoptimistiska elever med goda 
kunskaper om de svenska romernas historia. Undervisningen rustar därmed 
eleverna till kapacitet att formulera tankar som går i denna transformativa rikt-
ning, även om vi med säkerhet inte kan garantera att de omhuldar dem. Inte 
minst mot bakgrund av hur den senaste populationsundersökningen81 rörande 
svenskars kunskaper om minoritetshistoria noterat en stark korrelation mellan 
upplevda historiekunskaper och en öppenhet för historisk rättvisa. Det finns 
därför skäl att anta att just dessa elever åtminstone kan bli mer vaksamma på 
uttryck för antiziganism i samtiden och bli varse om hur det gemensamma 
förflutna förpliktigar dem till ett kollektivt ansvar för historisk rättvisa gente-
mot kommande generationer. 

Den designstudie som genomförts inom ramarna för denna avhandling vi-
sar på ett konstruktivt sätt att överbrygga många av de svårigheter som forsk-
ningen dryftat avseende att låta historisk rättvisa utgöra utgångspunkt eller 
mål med undervisningen. Denna undervisningsdesign bör dock ingalunda be-
traktas som en universallösning eller gjutform för hur undervisningen bäst ska 
utformas för att främja historisk rättvisa eller realisera transformativa mål ge-
nom historieundervisningen. Sannolikt finns det också andra konstruktiva sätt 
att väcka en medvetenhet om den nationella historien om den romska minori-
teten och belysa hur historiska oförrätter berör oss idag. Den analyserade 
undervisningen visar dock på hur det är möjligt att rekontextualisera ett svårt, 
problemfyllt tillika politiskt och emotionellt laddat undervisningsinnehåll utan 
att varken trivialisera de svenska romernas historia och samtida situation eller 
fastna i binära positioner som cementerar historiekulturella föreställningar och 
gruppidentiteter. Designstudien bidrar också, genom rekontextualiseringen av 
de svenska romernas historia som en historia om mänskliga rättigheter, till att 

                               
81 Se Forum för levande historia (2020). 
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elevernas föreställningar och uppfattningar om mänskliga rättigheter ändras: 
från ett fokus på brott mot enskilda individers mänskliga rättigheter till brott 
mot minoriteters rättigheter. Denna pendelrörelse är intressant att beakta i lju-
set av historieundervisningens möjligheter att ingjuta insikter om ett kollektivt 
ansvar för romers mänskliga rättigheter hos elever. I detta arbete ska inte in-
terventionslärarens ämneskunskaper och didaktiska förmåga att förmedla 
dessa olika perspektiv på det förflutna till sina elever förbises.  

Mot bakgrund av de delstudier som presenterats argumenterar denna av-
handling dock för att en förutsättning för att denna didaktiska potential ska 
realiseras är att vi inte betraktar historia och minne; tanke och känsla; histor-
icism och presentism; källkritisk distans och emotionell närhet som oförenliga 
ideal utan som tätt sammanflätade i vår tankeoperation om det förflutna. Detta 
gäller i synnerhet när en svår och problemfylld nationell historia så som de 
svenska romernas beaktas (jfr Dahl, 2021). Medvetenheten om att historia å 
ena sidan fyller en meningsskapande funktion för oss människor, men att vi å 
andra sidan också tillskriver historia mening utifrån våra erfarenheter, förvänt-
ningar och frågor om det förflutna måste därför utgöra en central utgångspunkt 
för en undervisning om urfolk och minoriteters historia som ska inrymma både 
dessa perspektiv (jfr. Collingwood, 2018[1946]; Jeismann, 1979; Thorp, 
2016). I undervisningen och lärandet om de svenska romernas historia är det 
därför centralt att anlägga ett historiskt och praktiskt perspektiv på det för-
flutna om målet med historieundervisningen vid sidan av kunskaper om en 
historisk förflutenhet är att kultivera elevers historiemedvetande och möjlig-
göra historisk rättvisa.  

6.6 Slutord 
Denna avhandling syftade till att bidra med kunskap om rekonstruktionen av 
de svenska romernas historia i högstadiets historieundervisning i relation till 
ideal om historisk rättvisa, mänskliga rättigheter och det historiska respektive 
praktiska perspektivet på det förflutna.  Undersökningarna kontextualiserades 
i sin tur inom ett större historiedidaktiskt forskningsfält rörande difficult his-
tories. Den teoretiska utgångspunkten för denna avhandling har utgjorts två 
olika ideal avseende rekonstruktionen av det förflutna: det historiska respek-
tive praktiska perspektivet på det förflutna. Dessa två ideal har historiografin 
och historiedidaktiken betraktat som oförenliga ideal om tanke och känsla; 
historia och minne; distans och närhet. Perspektiven rör i grunden olika syn-
sätt på vad historia som disciplin är och kan vara, vilket i ett didaktiskt per-
spektiv inbegriper olika förhållningssätt avseende hur rekonstruktionen av det 
förflutna kan eller bör ske vad gäller just difficult histories. Den svenska kon-
texten har också kontrasterats mot en internationell kontext genom studiet av 
skolelevers förståelse av mänskliga rättigheter i historien efter nio års skol-
gång. Sammantaget har denna avhandling genom utforskandet av ett 
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bortglömt och negligerat område i historieundervisningen och historiedidak-
tisk forskning avancerat ett kunskapsområde som också är bredare än vad syf-
tesformuleringen gör gällande vid första anblick. Nedan följer ett försök att 
beskriva några av avhandlingens olika kunskapsbidrag. 

Avhandlingen visar att de ämnesideal som föreställts vara oförenliga, det 
historiska respektive praktiska perspektivet på det förflutna, är tätt samman-
flätade i elevernas rekonstruktioner om de svenska romernas historia. Detta 
resultat utgör i sig ett teoretiskt bidrag till det historiedidaktiska forsknings-
fältet där denna sammanflätning bland vissa läger länge betraktats som en 
praktisk omöjlighet. Analysen av elevernas texter visar i sin tur hur specifika 
ämnesdidaktiska uttryck för dessa perspektiv manifesteras i text. Studierna 
synliggör också hur det komplexa samspelet mellan det historiska och prak-
tiska perspektivet sker i elevernas skrivande när en svår och problemfylld 
historia som de svenska romernas beaktas. Analysen visar också hur uppgifter 
tänkta att stimulera särskilda aspekter av det ena perspektivet alltid sporrar det 
andra. Därigenom bidrar avhandlingen med ett empiriskt bidrag som bär rele-
vans för hur vi tänker om moraliska, emotionella och affektiva dimensioner 
av historieämnet i relation till difficult histories, vilka inbegriper forskare, lä-
rare och policyaktörer. 

Viktiga empiriska kunskapsbidrag görs också rörande elevers förståelse av 
mänskliga rättigheter i ett historiskt perspektiv och mer specifikt de svenska 
romernas mänskliga rättigheter i det förflutna, samtiden och framtiden. Den 
transnationella studien om skolelevers förståelse av mänskliga rättigheter i 
historien visar på hur urfolk- och minoritetsperspektiv är starkt begränsade 
internationellt. Den uppmärksammar också särskilt hur svenska elever har 
svårt att identifiera människorättsfrågor, nationella minoriteter och röstsvaga 
grupper i en nationell kontext. De efterföljande avhandlingsstudierna visar att 
svenska högstadieelever, när de får möjlighet att beakta en nationell minori-
tetshistoria som de svenska romernas, dock visar förmåga att identifiera olika 
historiska aktörer vad gäller förtryck mot svenska romer. Eleverna kan i sina 
texter på samma sätt identifiera olika garanter för romers mänskliga rättigheter 
i det förflutna, samtiden och framtiden. Vidare är elevernas framtidsförutsä-
gelser om de svenska romernas situation avseende mänskliga rättigheter både 
ljusa och mörka, men särskilt framträdande i samtliga analyser av elevkohor-
ternas framåtblickande är en utvecklingsoptimism. Denna utvecklingsoptim-
ism är även närvarande när elever tillägnat sig mer djuplodande kunskaper om 
de svenska romernas historia och om antiziganismens olika ansikten i det för-
flutna och i samtiden genom klassrumsundervisningen. Inte minst i ljuset av 
den förhoppning som artikulerats i både internationell policy och historiedi-
daktisk forskning, nämligen att ett beaktande av ett sådant kunskapsinnehåll 
bär potential att ingjuta elever med insikten om att mänskliga rättigheter är ett 
delat ansvar, visar dessa studier att det går att främja sådana insikter hos 
svenska högstadieelever. Avhandlingsstudierna bär genom den kritiska dis-
kussionen om vilka risker och möjligheter som följer med detta viktiga 
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implikationer för policyaktörer, forskare och lärare med intresse för hur histo-
rieundervisningens potential att utgöra medel för att främja en uppskattning 
för kulturell mångfald och mänskliga rättigheter. 

Ett tredje kunskapsområde som denna avhandling avancerar är det om hi-
storisk rättvisa och vad gottgörelsepolitiska imperativ om försoning och repa-
rativ rättvisa innebär för svensk historieundervisning om den nationella mino-
riteten romer. I kontrast till en internationell difficult histories-kontext där för-
utsättningarna för historisk rättvisa har studerats mer ingående i policy och 
praktik inom är studier i ”stabila” demokratier försvinnande få och studier i 
en svensk kontext saknas helt. Genom att anlägga ett sådant fokus i förelig-
gande avhandling bidrar studierna med viktiga kunskapsbidrag av både empi-
riskt och teoretiskt slag.  

I studierna av elevers rekonstruktioner av de svenska romernas historia blir 
det på olika sätt tydligt, som nämnt ovan, att elever ger uttryck för att en social 
förändring avseende romernas situation i nutiden och samtiden är eftersträ-
vansvärd. De flesta eleverna accepterar alltså i någon mening tanken om re-
parativ rättvisa. I linje med en farhåga som artikulerats i internationell tidigare 
forskning illustrerar avhandlingens studier att en förutsättning för att ingjutas 
med denna insikt är att elever identifierar sig med majoritetssamhällets histo-
riekultur och nationalstatens försoningssträvanden i samtiden. Ett beaktande 
av en minoritetshistoria såsom de svenska romernas riskerar alltså i vissa fall 
att förstärka etniska gruppidentiteter och historiekulturella föreställningar och 
därmed exkludera elever från att bemyndigas med kunskaper som potentiellt 
kan främja insikter om mänskliga rättigheter och borga för engagemang i vik-
tiga människorättsfrågor i framtiden. En annan farhåga som artikuleras i tidi-
gare forskning är att historisk rättvisa som premiss för undervisningen riskerar 
att leda till att elever lär sig mindre om den historiska minoritetskontexten och 
den komplexa strukturella apparat som möjliggjort förtrycket mot dessa i för-
mån för mer allmänna kunskaper om mänskliga rättigheter.  

Denna avhandling visar genom dess sista delstudie att båda dessa farhågor 
går att överbrygga i undervisningspraktiken genom en historieundervisning 
som både ställer ett historiskt och praktiskt perspektiv på det förflutna i för-
grunden. När detta görs blir det, som visat i artikel IV, möjligt att stimulera en 
förståelse av en nationell minoritetskontext bortom binära identitetspositioner 
som ”förövare” och ”drabbad” och att visa på historiciteten i narrativen om 
det förflutna. Det möjliggör också en nyanserad förståelse för både den histo-
risk-moraliska ansvarsfrågan vad gäller förtryck mot romer likväl som för den 
moraliska ansvarsfrågan om rättvisa i samtiden hos svenska högstadieelever. 
För att detta ska bli möjligt att åstadkomma genom historieundervisningen ar-
gumenterar denna avhandling att det är av yttersta vikt att verksamma lärare 
vinnlägger sig om att knyta det förflutna till elevernas livsvärld och en på-
gående diskussion om mänskliga rättigheter. 

Sammantaget utgör dessa resultat teoretiska och empiriska kunskapsbidrag 
till det (inter)nationella historiedidaktiska forskningsfältet där en särskilt 
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angelägen fråga har varit hur vi kan nå nyanserade förhållningssätt till under-
visning och lärande om historiska oförrätter. En särskild utmaning som iden-
tifierats har legat i hur vi kan kombinera de anförda perspektiven för att möta 
imperativet om historisk rättvisa i samtiden och framtiden. Denna avhandling 
erbjuder genom dess fyra studier en möjlighet att förstå det komplexa samspe-
let mellan det historiska och praktiska perspektivet på det förflutna i elevernas 
rekonstruktioner av en svensk minoritetshistoria, men också en empiriskt prö-
vad och utvärderad undervisningsdesign för att stimulera en förståelse för 
denna historia som innefattar båda dessa dimensioner. Genom att avhand-
lingen illustrerar ett möjligt sätt att kultivera en sådan nyanserad förståelse, att 
värna tanke och känsla, och samtidigt navigera påbud om rättvisa i högstadiets 
historieklassrum är dess resultat också av praktisk relevans för verksamma 
historielärare i grund- och gymnasieskolan.  

6.6.1 Vidare forskning 
Denna avhandling har, som argumenterat ovan, givit empiriska och teoretiska 
bidrag i relation till i förelagda perspektiv på de svenska romernas historia och 
mänskliga rättigheter som undervisningsinnehåll. Därigenom har avhand-
lingen möjliggjort en fördjupad förståelse för den komplexitet som vilar i 
denna politiskt och emotionellt laddade historia när den beaktas i historieun-
dervisningen. Forskningen om samtida urfolk- och minoritetshistorieunder-
visning i Sverige är trots dessa bidrag ännu ett outforskat fält, vilket innebär 
att det finns många områden att studera som kan leda till betydelsefulla kun-
skapsbidrag. Nedan följer fyra uppslag för vidare historiedidaktisk forskning 
på området.  
 

I. Studera undervisning och lärande om urfolk- och minoritetshisto-
ria och mänskliga rättigheter genom naturalistiska studier av 
klassrummen.  

Mot bakgrund av att vi inte vet särskilt mycket om hur svenska högstadielärare 
gestaltar undervisningen om urfolk- och minoritetshistoria varken i grundsko-
lan eller gymnasieskolan är det särskilt angeläget att genomföra naturalistiska 
studier av svenska SO- och historieklassrum. Detta kan bidra med kunskap 
om huruvida lärarna lägger tyngdpunkten på en undervisning som syftar till 
att synliggöra och medvetandegöra elever om romsk historia, om undervis-
ningen syftar till att eleverna ska lära av historien (vad Miles, 2021 beskriver 
som ”a lesson-based approach”), eller om undervisningen explicit artikulerar 
ett mål om social förändring (jfr. Harcourt, 2020; Miles, 2021). Genom att 
studera undervisning och lärande i en situation som inte innehåller intervene-
rande inslag ges vi också möjlighet att med större precision uttala oss om de 
olika risker som tidigare forskning förutspått, men även identifiera potentiella 
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spänningar och hinder som möjligen är särskilt framträdande i en svensk nat-
ionell kontext. Detta forskningsfokus blir särskilt angeläget mot bakgrund av 
att den läroplansförändring som har genomförts i grundskolans senare år 2022 
och den omdaning av läroplanen och historieämnet som står för dörren i gym-
nasieskolan. I högstadiets nya läroplan, Läroplan för grundskolan samt för 
förskoleklassen och fritidshemmet (LGR22), tonas de historiska perspektiven 
i högstadiets SO-ämne ned i förmån för ett skärpt fokus på minoriteters 
mänskliga rättigheter i ett samtida samhällsvetenskapligt perspektiv. I det för-
slag som ligger på bordet för gymnasieskolan kommer i sin tur urfolks- och 
minoritetshistoria att införlivas som ett återkommande centralt innehåll i samt-
liga kurser. Detta nya ämnesinnehåll aktualiserar också ett behov av praktik-
nära historiedidaktisk forskning. 

 
II. Undersöka lärares epistemologiska resonemang om urfolkshisto-

rieundervisningen i relation till historieämnet. 

I andra internationella kontexter har förutsättningar för historisk rättvisa för 
urfolk och minoriteter i policy och praktik studerats mer ingående. Som ett led 
i detta har utbildningsvetenskapen intervjuat verksamma lärare om hur de ser 
på urfolks- och minoritetshistorieundervisningen i relation till skolämnet 
historia. Denna forskning har bidragit till att det internationellt finns relativt 
goda kunskaper om vilka svårigheter, utmaningar och möjligheter lärare ser i 
detta undervisningsinnehåll, men även hur de ser på gottgörelsepolitiska im-
perativ och tanken på att en undervisning om urfolk och minoriteter även ska 
borga för social förändring och reparativ rättvisa. Att genomföra sådana stu-
dier i en svensk nationell kontext kan dels säga oss något om hur lärare be-
traktar denna historiska kunskap – alltså vad de ser som historiskt signifikant, 
men även vad denna historiska kunskap ska användas till och vad en under-
visning om urfolk- och minoritetshistoria kan och ska vara. Det är också möj-
ligt att studera lärarens utsagor om urfolkshistorieundervisningen i relation till 
lärarens undervisningsplanering och examinationsuppgifter. En sådan ansats 
möjliggör därmed också en rikare analys av pågående undervisningspraktiker.  
 

III. Utforma, pröva och utvärdera olika undervisningsupplägg som ut-
går från designprinciper formulerade ur forskning.  

Såväl tidigare forskning som denna avhandling visar att beaktandet av urfolk- 
och minoritetshistoria är förknippat med svårigheter och utmaningar. Samti-
digt visar denna studie att ett anläggande av historiska och praktiska perspek-
tiv på rekonstruktionen av det förflutna kan stimulera en medvetenhet om hist-
oricitet hos eleverna. En angelägen uppgift för vidare forskning är att utforska 
olika sätt att stimulera denna medvetenhet genom exempelvis perspektivta-
ganden och arbete med historiskt källmaterial. Med utgångspunkt i tidigare 
forskning kan undervisningdesigner tas fram och prövas empiriskt. Ett sådant 
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arbete bör företas av forskare tillsammans med undervisande lärare. En dialog 
om undervisningsinnehållet kan med fördel föras med representanter från de 
olika nationella minoritetsgrupperna och myndigheter som Forum för levande 
historia i utformningen av sådana interventioner. Implementeringen av under-
visningen kan ske genom kvasiexperimentella ansatser i vilka lärare genomför 
undervisningsinterventioner i ett antal klassrum och låter andra klasser utgöra 
kontrollgrupp. Denna typ av studier bär potential att mynna ut i forskningsi-
nitierade, empiriskt utvärderade undervisningsupplägg och material som kan 
vara av praktisk relevans och nytta för undervisande lärare. De fyller också en 
teoribekräftande och teorigenererande funktion och kan således avancera kun-
skapsområdet på flera sätt.  

  
IV. Studera uttryck för historiska och praktiska perspektiv i elevers 

texter om det förflutna för att nå en djupare förståelse för hur vi 
kan gå tillväga för att kultivera dessa i historieundervisningen.  

Denna avhandling har visat att tanke och känsla; historia och minne; histori-
citet och presentism; närhet och distans är tätt sammanflätade i elevernas 
skrivpraktiker om de svenska romernas historia. Följaktligen beaktar eleverna 
denna historia genom ämnesdidaktiska uttryck som återspeglar både ett histo-
riskt och praktiskt perspektiv på det förflutna. Dessa två perspektiv, argumen-
terar jag, kan förstås som centrala dimensioner av ett ämnesspecifikt språk-
ande i såväl den akademiska disciplinen som skolämnet historia, det vill säga 
det som utgör kärnan i ämnets disciplinära litteracitet. En analys av dessa per-
spektiv innebär alltså per automatik ett åskådliggörande av hur detta ämnes-
specifika språkande sker oavsett om detta är avsikten eller ej. När skolelever 
skriver texter i historieämnet som på något sätt ska avspegla förståelsen av det 
förflutna, oavsett skrivsituation, blir elevernas förståelse av och förmåga till 
deltagande i historieämnets språkliga praktiker en särskilt angelägen fråga. En 
analys av nämnda perspektiv i elevtexter kan alltså bidra till att forskare och 
lärare bättre kan förstå hur vi kan identifiera uttryck för dessa ämnesspecifika 
praktiker i elevernas skrivande. Denna typ av studier bär således potential att 
förse forskare och lärare med ledtrådar om hur det historiska och praktiska 
perspektivet kan identifieras och kultiveras i undervisningen. I sådana studier 
kan historiedidaktiker söka samarbete över disciplinära gränser och exempel-
vis samarbeta med språkdidaktiker med särskilt intresse för hur innehållsa-
spekter av olika skolämnen kan åskådliggöras genom språkvetenskapliga ana-
lyser.  
 
 
Sammanfattningsvis finns goda möjligheter till vidare forskning på området 
som kan generera nya empiriska, teoretiska och metodologiska bidrag till det 
historiedidaktiska fältet och ytterligare avancera kunskapsområden relaterade 
till difficult histories och de nationella minoriteternas historia.  
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English summary 

Introduction and aim 
National minority and indigenous histories are examples of what in history 
education research has become known and discussed under the umbrella of 
difficult histories. The term refers to histories which may: a) be central to a 
nation’s history (whether or whether not they are recognized); b) refute deeply 
rooted grand-narratives about the past and contradict taken for granted na-
tional values; c) connect to problems and important issues facing us in the 
present; d) involve collective or state-sanctioned violence or, e) challenge ex-
isting historical understandings as it is being reconstrued (see Gross & Terra, 
2018 p. 54). While all nations have these difficult histories, the challenge of 
addressing them within and outside the classroom is a relatively new pursuit 
(see e.g. Epstein & Peck, 2018; Gross & Terra, 2019; McArthur Harris et al., 
2022). 

Outside the classroom, the previous decades have seen a proliferation of 
calls for historical justice, i.e. the desire to right past wrongs, and direct atten-
tion to these difficult histories in both post-conflict societies and more estab-
lished democracies (Neumann & Thompson, 2015). In Sweden, such calls 
spurred reconciliatory investigations of abuse and human rights violations to-
wards the Swedish Romani minority in the past and present. These investiga-
tions then resulted in state-sponsored knowledge production through white 
papers and teaching materials for schools (Gov. 2011/12:56; Government Of-
fices, 2010; 2015). In this new era of reconciliation, indigenous history was 
established as a new statutory content area in lower secondary school history 
education, and the syllabus stated that students ought to obtain ‘[…] 
knowledge about the cultures, languages, religion and history of the national 
minorities (Jews, Roma, Indigenous Sámi, Sweden Finns and Tornedalers)’ 
(Skolverket 2011, p.11). 

The neglect of minorities’ history has furthermore been identified as a 
problem since World War II, and knowledge about these histories has been 
described as essential for inclusion in international ideological curricula in or-
der to promote understanding between ethnic groups and across borders. It has 
also been put forward as means to safeguard democracy and further an appre-
ciation for human rights, international understanding and a sense of “unity in 
diversity” (see e.g. Bruley & Dance, 1960; Nygren, 2011; Nygren, 2016a; 
Council of Europe, 1995, 2001; Unesco, 1995).  
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Acknowledging the fact that there is a strong connection between education 
and society (Apple, 1992), history education research has underscored how 
learning about past historical injustices and the development of minority rights 
as a part of one’s own history has been as a fruitful way to further an active 
engagement in issues related to human rights, democracy and social justice 
among young learners in history education research (see e.g. Barton & Ho, 
2021; Lücke, et al., 2016; Osler, 2015). Teaching about historical change, i.e. 
focusing on subject-specific disciplinary knowledge, may thus enable trans-
formative social change. In light of this assumption, research has noticed a 
tendency whereby democracy and human rights are considered “central fea-
tures of a relatively homogenous national culture” in Sweden (Osler, 2015 p. 
252), which may fuel the assumption that teaching and learning about human 
rights issues “at home” is irrelevant and lead to a greater focus on the global 
context (Osler, 2015). In regard to this notion, it has also been pointed out that 
Swedish history education has aimed to create social cohesion, a sense of na-
tional identity and a shared line of reasoning among teachers and students for 
a long time (see Halldén, 1994; Samuelsson, 2017; Thorp & Vinterek, 2020). 

Against this backdrop and in light of the desires to right past wrongs re-
garding Swedish Roma history, research has called for a stronger focus on 
state redress in education. As scholars have highlighted history education as 
an important arena for social memory processes (see e.g. Ahonen, 2012; 
Thorp, 2016; Fagerheim Kalsås, 2018; Arvidsson & Elmersjö, 2019), this doc-
toral dissertation devotes special attention to the teaching and learning of a 
national minority past, present and future in lower secondary history educa-
tion.  

The aim of this dissertation is to contribute knowledge about the recon-
struction of Swedish Roma history in lower secondary history education in 
relation to ideals of historical justice, human rights and the historical and prac-
tical perspectives on the past. The thesis, which focused on students’ perspec-
tives across four sites of history education, were guided by the following re-
search questions: 
 

1) How may we understand students’ narrative reconstructions of Swe-
dish Roma history in light of the ideals of historical and practical per-
spectives on the past? 

2) In what ways do the students’ narrative reconstructions relate to the 
idea of historical justice in history education? 

3) How may the teaching and learning of Swedish Roma history and 
rights be enacted by teachers and students in lower secondary history 
education?  How may we understand this history educational practice 
in relation to the notion of teaching and learning about, through and 
for Romani human rights? 
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This doctoral dissertation is a compilation thesis consisting of a comprehen-
sive summary and four published original articles. The first article serves as a 
transnational comparison of students’ perspectives on human rights in history 
education in the Global North and South, wherein student views are contrasted 
with ideological and formal curricula. The subsequent articles, II; III and IV 
provide further analyses of lower secondary school students’ reconstructions 
of Swedish Roma history and rights in high-stakes tests and in the classroom. 
These articles are available at the respective publishers’ websites, at the Swe-
dish institutional repository for research publications (DIVA) and in the 
printed version of this text. 

The comprehensive summary comprises six chapters. The first chapter sit-
uates the study against the backdrop of difficult histories and the pursuit of 
historical justice for the Romani in Sweden. The second chapter provides the 
reader with a theoretical framework drawing on the historiographical notions 
of the historical and practical perspective on the past and their potential his-
tory didactical manifestations. The third chapter contextualises the disserta-
tion topic within a broader international field of research focusing on the many 
complexities, challenges and opportunities of teaching and learning about dif-
ficult histories in history education. The fourth chapter provides an overview 
of the empirical data; a thick description of the different methods used under 
a mixed-methods approach in the four articles; a reflection on measures taken 
to ensure quality in qualitative research; and ethical considerations. The fifth 
chapter consists of a summary of the four original articles. This is followed 
by a sixth chapter which provides a critical concluding discussion of the find-
ings in light of theory and previous research. 

Theoretical considerations 
There is an on-going theoretical discussion in history education concerning 
how we should approach historical justice, difficult histories and their legacies 
in the present in the classroom. This debate touches upon a more fundamental 
historiographical and history educational discussion concerning how we 
should, could or ought to reconstruct the past in history education. On the one 
hand, there are history education scholars who argue that we should strive to 
establish a historical distance using procedural concepts from the history dis-
cipline, so-called ‘second order concepts’, commonly referred to as historical 
thinking. Teaching and learning difficult histories should thus seek to instil in 
young learners a historical knowledge and a critical gaze on the past through 
historical interpretation using evidence. From this point of view, students 
should learn how to ‘read like a historian’: to critically scrutinise historical 
evidence using skills such as sourcing, corroboration and contextualisation in 
order to make reasoned conclusions and interpretations about the past. For 
advocates of this perspective, the question of empathy with people in the past 
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becomes a cognitive matter of constructing representations of past events that 
are not “warped by present attitudes” (Moje, 2015 p. 256). Engaging with the 
past through emotions or imagination (fiction) may, in this line of reasoning, 
endanger the historical study and lead to presentist interpretations of the 
past,thus impeding neutral reconstructions of past events (see e.g. Fogo & 
Breakstone, 2019; Lee, 1992; Foster, 2001; Lee & Ashby, 2001; Lévesque, 
2008; Wineburg et al., 2012). In the theory chapter of this dissertation, these 
approaches are discussed in terms of reconstructing the past using a historical 
perspective. 

On the other hand, there are history education scholars who emphasise so-
ciocultural and critical approaches to difficult histories, which underscores the 
importance of establishing emotional proximity to the past. Advocates of these 
approaches tend to view history not only as an intellectual but also an emo-
tional act and argue that is important to make room for emotional and affective 
engagement, moral judgments and other feelings that difficult histories may 
spur in young learners (Chinnery, 2019; Cutrara, 2019; Epstein & Peck, 2018; 
Simon, 2005). The importance of connecting (the study of the) past to present 
perspectives and lived experience of students themselves is also stressed by 
scholars promoting this perspective as it is assumed that such a point of de-
parture will enable a deepened historical understanding among young learners 
(Barton & Levstik, 2004; Barton & Ho, 2021). Acknowledging that there are 
differences in these different sociocultural approaches, there are nonetheless 
striking similarities in how difficult histories should be approached in the 
classroom. Namely by paying attention to: 1) the way in which relating the 
past to the present provides perspectives on the future, 2) how historical nar-
ratives reflect ideologies, 3) how different groups view history and deal with 
grand-narratives about the past, and 4) how individuals or students make sense 
of the past and the ways in which they ascribe meaning to past. A more or less 
explicit aim inherent in these approaches is that teaching and learning about 
difficult histories may enable reflection on power, identity and belonging and 
how these relate to historical narratives, but also further an awareness of his-
toricity in the narratives of the past.  In the theory chapter of this dissertation, 
these approaches are discussed in terms of reconstructing the past using a 
practical perspective. 

The dissertation contextualises these ideals, which have been perceived as 
conflicting ideals in history education, within a broader historiographical dis-
cussion on the reconstruction of the past and the notion of historical conscious-
ness. The dissertation argues, with the support of Collingwood (2015), that 
these ideals should not be viewed as separate endeavours, but rather as inter-
twined entities in our operation of thought as we reconstruct the past in school 
history. 
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Data and methodology 
For an overview of the empirical data that were collected, analysed and re-
ported in the four original articles, see table 5 below. 
 
Table 5. An overview of the empirical data collected and analysed in Article 
I, II, III and IV. 
 
Classification Data collected Use 

Survey A qualitative survey on 1072 stu-
dents from the Global North and 
South and their views on peace, hu-
man rights and sustainability in ed-
ucation. 
  
 
Pre- and post-tests on students’ 
perceptions of and knowledge 
about Swedish Roma history and 
rights. 
 
 

An analysis of one open-
ended survey question (957 
answers) regarding human 
rights in history was made in 
Article I.  
 
 
Subject of analysis in Article 
IV. 
 
 

Student texts Student exams from the high-
stakes national history test The De-
velopment Line of Intercultural in-
teraction (academic year 
2013/2014). Two samples of a total 
of 443 tests were collected. 
 
 
Student exams from students in 
two year 9 student groups, which 
were collected as part of a design-
study and classroom practice fo-
cusing Swedish Roma history and 
rights.  

Analysed in article II (126 
texts) and article III (317 
texts). 
 
 
 
 
 
Analysed in article IV. 
 

Observations and field 
notes 

Classroom observations and audio 
recordings from 22 lessons (11 x 2) 
about Swedish Roma history and 
rights. 

Analysed in article IV. 

Using a mixed-methods approach, the analyses combined qualitative and 
quantitative methods. Two approaches to qualitative text analysis were used 
throughout the four articles – often in tandem. The first analytical approach 
was inspired by the grounded theory approach as outlined by Kathy Charmaz 
(2014), whereby codes were developed in an iterative inductive or abductive 
process, with close attention paid to the text in order to capture the richness of 
perspectives. This approach was then combined with hermeneutical readings 
of the student texts. The hermeneutical analyses were mainly informed by the 
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works of Hans-Georg Gadamer (2015[1948]) and Paul Ricoeur (2016) (which 
is explicated by e.g. Alvesson & Sköldberg, 2009 as an alethic understanding 
of hermeneutics). A descriptive quantitative analysis of the interplay between 
different codes was furthermore conducted in Article II and III. Using Nvivo, 
Jaccard’s similarity coefficient was utilised in order to compare similarity – 
and diversity – between the sets of codes. This similarity metric enabled an 
analysis of non-linear correlation between the sets of codes, and informed me 
whether different codes occurred at the same time and how they interplayed. 
In three studies (article II, III and IV), Nvivo was used for both qualitative and 
quantitative analyses, whereas the analysis of the empirical data in Article I 
was conducted using Excel. 

Executive summaries of the four studies  
Article I: A Global History in a global world? Human rights in history edu-
cation in the Global North and South  
 
Article I examined 957 students’ perceptions of the history of human rights in 
six countries in the Global North and South: England, India, New Zealand, 
South Africa, Sweden and the United States of America. This was investigated 
through the lens of the intended, implemented and achieved curricula, which 
meant that student responses were discussed in conjunction with international 
education policy and national curricula. The aim was to better understand 
which historical events students perceived as central in the history of human 
rights in different countries and how this may relate to the notion of teaching 
and learning about, through and for human rights across borders. 

While the findings indicated a global culture of human rights, the study 
showed key differences in whether students noted historical events or social 
movements in the local or global context. The Indian, South African and 
American students noted legal documents, social movements and human 
rights violations in the local context more frequently than the others. Signifi-
cant for the Swedish student cohort, on the other hand, was that there were no 
references to human rights issues in the local context. 

The study also noticed a gap between what had been stipulated in the for-
mal curricula and what was mentioned in the students’ responses in all coun-
tries, showing how formal curricula does not necessarily trickle down into the 
minds of students. The investigation also made evident that way in which the 
common denominator among the students in the Global North and South was 
the broad acknowledgement of slavery and the abolishment of slavery, the 
acknowledgement of women’s rights, the Suffragettes and gender equality. In 
line with international policy, students in the Global North and South were 
capable of shedding light on a plethora of political, cultural and social rights. 
In stark contrast to international policy and formal curricula, the study 
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highlighted a neglect of certain historical narratives. Most notably the history 
of indigenous and minority groups, whose histories – with very few exceptions 
– were silent historiographies. 
 
 
Article II: Considering the past and present of Romani in Sweden: Secondary 
School pupils’ thinking and caring about the history of the Romani in national 
tests 
 
Article II investigated 126 secondary students’ responses to national test ques-
tions designed to make them think and care about the history of national mi-
norities in Sweden. Using a mixed-methods approach, the study showed and 
explicated how historical thinking and empathy as caring were tightly inter-
linked in the student responses. In particular, the cognitive act of corroborating 
historical sources about the treatment of minorities was linked to elements of 
historical empathy as caring and historical consciousness, while sourcing ap-
peared to be a separate process. The study found that students struggled to link 
the past to the present and the future more than they did with sourcing and 
corroboration. 

The study also showed how all assessment tasks designed to measure his-
torical thinking skills spurred knee-jerk moral responses, moral judgments and 
reflections on how the past relates to the present. Characteristic for student 
answers receiving the highest grades was that they made moral judgments and 
used historical empathy as caring in different ways, for example through com-
bining corroboration and perspective recognition with moral judgments and 
affect.  

Engaging with the past discrimination of minorities made students take 
critical positions beyond established dimensions of historical thinking. More-
over, the study showed how students were able to combine subject-specific 
critical thinking and caring while considering Swedish Roma history. Thus, 
these results challenge the notion of thinking and caring as conflicting ideals. 
 
Article III: Realising Roma Rights through a high-stakes history test:  Second-
ary school students narrating the Swedish Roma’s past, present and future 
 
Article III investigated how 293 secondary school students make sense of the 
difficult past, present and future of the Romani in a national history test. Build-
ing on theories of historical justice and transformative change, this study ex-
plored whom students foreground as agents of change in regards to the Roma’s 
past, present and future. The study showed how the prompt to consider the 
past and look to the future of the Romani, led students to narrate four scenar-
ios: no change; a regression to a past state of no rights; a development for the 
better; and a future free from oppression. Considering historical change using 
continuity and change, a majority of students construed a grand narrative of a 
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how a nation-state imbued with antiziganism transforms into a prosperous na-
tion in regard to democracy and fundamental human rights for the Swedish 
Roma. In summary, the article showed how students in different ways under-
scored the importance of a shared responsibility for Roma rights in the present 
and future, albeit by narrating the nation-state as the single most important 
agent of change for Roma rights in the past, present and future.  Against the 
theoretical backdrop, the study argued that whilst students realise and recog-
nise Roma rights through their narrational practices and thus may become em-
powered to act for a just future, these narratives also re-establish historical 
cultural and ethnic group boundaries which potentially may disempower 
young learners. 
 
 
Article IV: Swedish Roma history in the Social Studies Classroom: A design-
based study in the Lower Secondary School 
 
In light of the pursuit of historical justice for minority groups in Sweden, re-
search has called for a stronger focus on what state redress implies in the ed-
ucational context, but also to pursue empirical investigations concerning the 
challenges and opportunities of reconciliation in history education practice. 
As an answer to that call, this design-based study builds on theories concern-
ing the complexities of teaching and learning about historical justice and dif-
ficult histories, and investigates how lower secondary school students make 
sense of the difficult Swedish Romani history in the Social Studies classroom. 

The article focuses on the outcome of a lesson series about Swedish Roma 
history and human rights within the educational setting of the Social Studies 
Education syllabus in Lower Secondary School. The lessons were planned and 
held by an experienced teacher with the help of history education researchers. 
The intention was not to illustrate a best practice, but rather in an explorative 
fashion assess a lesson design equally emphasising the historical and practical 
past; i.e. disciplinary and transformative aims with history education. Against 
the backdrop of the many complexities that lie in difficult histories, three de-
sign-principles served as guidance in the planning of these lessons: 1) to use 
official teaching materials which focus lived Roma experience to enable first-
hand Roma perspectives and teach students how to listen to distant voices, 2) 
to include and expose students to subject-specific knowledge about the Roma 
past and present and 3) to make room for deliberation and critical scrutiny of 
different historical narratives in the classroom.  

Through an analysis of students’ pre- and post-tests, classroom observa-
tions and student exams, the study found that the students were capable of 
combining historical and practical perspectives in their narrative reconstruc-
tions of the Roma past, present and future. The study showed how students 
were capable of critical historical thinking and a subject-disciplinary contex-
tualisation of the past, whilst also connecting the past to present day problems 
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and lived experience of Roma people in the near and distant past. The students 
also displayed an awareness of how antigypsyism manifested itself in the past 
and how it may manifest itself in present day. The two student groups also 
acknowledged the importance of a shared responsibility for Roma rights in the 
present whilst displaying an optimistic view on the Swedish Roma future. 

The study also observed how students’ perceptions of human rights and 
related issues shifted before and after the intervention: from foregrounding 
rights pertaining to the individual, to cultural rights of groups and minorities. 

In summary, the results indicated that the aforementioned approach may 
foster a nuanced multiperspectival understanding of the past among young 
learners, informed by both historical and practical perspectives and thus serve 
as a fruitful way to overcome some of the challenges associated to historical 
justice in history education.    

Conclusions 
This dissertation aims to contribute knowledge about the reconstruction of 
Swedish Roma history in lower secondary history education in relation to ide-
als of historical justice, human rights and the historical and practical perspec-
tives on the past. Through four inquiries focusing students’ perspectives 
across four sites of history education, the dissertation has illuminated the 
teaching and learning of difficult histories in a Swedish context and advanced 
the field both theoretically and empirically. The following section will sum-
marize the empirical and theoretical contributions made. 

The four studies showed that what has been perceived as conflicting ideals 
in history education, the historical and practical past, are tightly intertwined 
in students’ narrative reconstructions about Swedish Roma history. The stud-
ies also explicated how the complex interplay between the historical and prac-
tical past is displayed in students’ writing as they consider the difficult history 
of the Swedish Roma, and how subject-specific elements pertaining to these 
two perspectives are manifested. 

In relation to human rights, Article I showed how indigenous and national 
minority history was neglected in histories across the globe and that Swedish 
adolescents steered clear of the rights of persons belonging to indigenous peo-
ples in the local context (Nolgård et al., 2020), providing empirical evidence 
in support of assumptions of indigenous and minority histories being silent 
historiographies. The subsequent studies (II, III, IV), however, showed, that 
when students considered a Swedish minority past, they were well able to 
identify both agents of oppression and guarantees of human rights in the past, 
present and future. 

In light of the assumption that learning about past historical injustices and 
the development of minority rights in the local context is a fruitful way to 
further an active engagement in issues related to historical justice within and 
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beyond borders, the four studies made evident how it is possible to instil a 
sense of shared responsibility for human rights in young learners and make 
students formulate thoughts along these transformative lines. 

In relation to the field of historical justice and difficult histories, this dis-
sertation contributes knowledge about what imperatives of historical justice, 
state redress and reconciliation means in history education practice in an “es-
tablished” democracy such as Sweden. In line with previous research, this dis-
sertation showed how students had to accept the premise of reparative justice 
and identify with the nation state’s pursuit of reconciliation in order to articu-
late thoughts of social change for the Romani. Considering the Roma past, 
present and future may thus not only empower learners to act for a just world, 
but also re-construct mental and symbolic boundaries, which potentially may 
disempower young learners in the history classroom. Another concern articu-
lated in previous research was that historical justice as premise for teaching 
and learning could lead to students learning more about human rights in gen-
eral and less about the specific group’s struggle for human rights and the his-
torical context. In relation to these two concerns, this dissertation showed how 
a classroom design foregrounding both historical and practical perspectives 
may help overcome these challenges. As shown in article IV, engagement with 
a national minority or indigenous context such as the Swedish Roma past 
through this multiperspectival lens may enable an understanding of this na-
tional context beyond binary positions or identities such as “perpetrator” and 
“victim” or “beneficiaries” and “victimized”. It may also bring an awareness 
of the historicity that always is present in the narratives of the past and ensure 
that young learners reach a nuanced understanding of the historical and moral 
dimensions of the question of responsibility.  

For this to be possible, this dissertation argues that is it central to link the 
past to present problems and issues of human rights, connect the past to the 
world of the students, as well as acknowledge that a moral dimension is ever-
present when difficult indigenous and minority histories are considered in the 
history classroom.  



 117

Litteratur 

Abadia, L. & Collins, J-M. (2018). "Imperial Ideas and Ideologies of Empire: Brittish 
Imperial History in Educational Books for KS3 History" i Nieuwenhuyse, K.V. & 
Valentim, J.P. (red.) (2018). The colonial past in history textbooks: historical and 
social psychological perspectives. Charlotte, NC: Information Age Publishing, 
Inc.., (s. 51–70) 

Adriansen, H.K. & Madsen, L.M. (2009). Studying the making of geographical know-
ledge: The implications of insider interviews, Norsk Geografisk Tidsskrift–Nor-
wegian Journal of Geography, 63:3, 145-153, DOI: 10.1080/00291950903238966 

Ahlskog, J. (2016). Michael Oakeshott and Hayden White on the practical and the 
historical past, Rethinking History, 20:3,375–394, 
DOI: 10.1080/13642529.2016.1153320 

Ahonen, S. (2012). Coming to terms with a dark past: how post-conflict societies deal 
with history. Frankfurt am Main: Lang. 

Alvén, F. (2017). Tänka Rätt Och Tycka Lämpligt : Historieämnet I Skärningspunkten 
Mellan Att Fostra Kulturbärare Och Förbereda Kulturbyggare. Malmö: Malmö 
högskola, fakulteten för lärande och samhälle, 2017. 

Alvén, F., Karlsson, K. G., & Sjöland, M. (2022). Den vetenskapliga frågan och det 
moraliska svaret: Förintelsen i elevers kunskaps-och föreställningsvärldar. Scan-
dia: Tidskrift för historisk forskning, 88(1). 

Alvesson, M. & Sköldberg, K. (2009). Reflexive methodology: new vistas for qualita-
tive research. 2. ed. Los Angeles: SAGE 

Ankersmit, F.R. (1983). Narrative logic: a semantic analysis of the historian’s lan-
guage. The Hague: Nijhoff. 

Apple, M. W. (1992). The text and cultural politics. Educational Researcher, 21(7), 
4–19. DOI: 10.3102/0013189X021007004 

Apple, M.W. (2013). Can education change society?. New York: Routledge 
Apple, M.W. (2014). Official knowledge: democratic education in a conservative age. 

(3. ed.) New York: Routledge 
Arias Ferrer, L., Egea Vivancos, A. & Levstik, L.S (2019). ” Historical Thinking in 

the Early Years: The Power of Image and Narrative” i Kerry Moran, K.J. & Aerila, 
J-A.Story in Children's Lives: Contributions of the Narrative Mode to Early Child-
hood Development, Literacy, and Learning. Springer International Publishing 
(s.175–198) 

Arvidsson, M. (2016). Att ersätta det oersättliga: statlig gottgörelse för ofrivillig ste-
rilisering och vanvård av omhändertagna barn. Diss. Örebro : Örebro universitet, 
2016 



 118 

Arvidsson, M. & Elmersjö, H.Å. (2021). “History education, Historical justice and 
the Swedish Welfare State” in Keynes, M, Elmersjö, H.Å, Lindmark, D & Norlin, 
B. (eds.) Historical Justice and History Education. Basingstoke: Palgrave Macmil-
lian 

Askeland, N. & Aamotsbakken, B. (red.). (2016). Folk uten land? Å gi stemme og 
status til urfolk og nasjonale minoriteter. Kristiansand: Portal. 

Assmann, A. (2010). ”Re-framing memory: Between Individual and Collective forms 
of Constructing the past”. In Tilmans, K., van Vree, F. & Winter, J. Performing the 
Past: Memory, History and Identity in Modern Europe. Amsterdam: Amsterdam 
University Press (s. 35–50).  

Bajaj, M. (red.) (2017). Human rights education: theory, research, praxis. Philadel-
phia: University of Pennsylvania Press. 

Barton, K.C. (1997). "Bossed around by the queen": Elementary students' understand-
ing of individuals and institutions in history. Journal of Curriculum and Supervi-
sion, 12(4). 

Barton, K.C. (2001). A Sociocultural Perspective on Children’s Understanding of His-
torical Change: Comparative Findings From Northern Ireland and the United 
States. American Educational Research Journal, 38(4), 881–913. 
https://doi.org/10.3102/00028312038004881 

Barton, K.C. (2008). "Research on students' ideas about history" i Levstik, Linda & 
Tyson, Cynthia (red.), Handbook of research in social studies education, 
Routledge, London, 2008 (239–251), 2008. 

Barton, K.C. (2019). "Teaching Difficult Histories: The Need for a Dynamic Research 
Tradition" i Gross, M.H. & Terra, L. (red.) (2019). Teaching and Learning the Dif-
ficult Past: Comparactive perspectives. Milton Park, Oxfordshire: Routledge (s. 
11–26) 

Barton, K.C. & Ho, L-C. (2021). Curriculum for justice and harmony: deliberation, 
knowledge, and action in social and civic education. New York, N.Y.: Routledge 

Barton, K. C., & Levstik, L. S. (1996). “Back when God was around and everything”: 
Elementary children’s understanding of historical time. American Educational Re-
search Journal, 33(2), 419–454. DOI: 10.3102/00028312033002419 

Barton, K. C., & Levstik, L. S. (1998). “It wasn't a good part of history”: National 
identity and students' explanations of historical significance. Teachers College 
Record, 99(3), 478–513. 

Barton, K. C. & Levstik, L.S. (2004). Teaching history for the common good. Mah-
wah, N.J., L. Erlbaum Associates. 

Barton, K. C., & McCully, A. W. (2005). History, identity, and the school curriculum 
in Northern Ireland: an empirical study of secondary students' ideas and perspec-
tives. Journal of Curriculum Studies, 37(1), 85–116. 
DOI: 10.1080/0022027032000266070 

Barton, K. C., & McCully, A. W. (2010). “You can form your own point of view”: 
Internally persuasive discourse in Northern Ireland students’ encounters with his-
tory. Teachers College Record, 112(1), 142–181. 
DOI: 10.1177/016146811011200102 



 119

Barton, K. C., & McCully, A. W. (2012). Trying to “see things differently”: Northern 
Ireland students’ struggle to understand alternative historical perspectives. Theory 
& Research in Social Education, 40(4), 371–408. , DOI: 
10.1080/00933104.2012.710928 

Bellino, M.J. (2017). Youth in postwar Guatemala: Education and civic identity in 
transition. New Brunswick, New Jersey: Rutgers University Press 

Bellino, M.J. & Selman, R.L. (2011). ‘High school students’ understanding of per-
sonal betrayal in a socio-historical context of ethnic conflict: Implications for 
teaching history’. History Education Research Journal, 10 (1), 29–43. 
https://doi.org/10.18546/HERJ.10.1.03. 

Bentrovato, D. (2018). "'Decolonising the Mind?' Historiographical Perspectives on 
Modern Imperialism and Colonialism in Zimbabwean Post-Colonial History Text-
books (1980's–present) i Nieuwenhuyse, K.V. & Valentim, J.P. (red.) (2018). The 
colonial past in history textbooks: historical and social psychological perspectives. 
Charlotte, NC: Information Age Publishing, Inc.., (s. 177 - 198) 

Bentrovato, D., Korostelina, K. V., & Schulze, M. (red.). (2016). History can bite: 
History education in divided and postwar societies (Vol. 141). Göttingen: V&R 
unipress GmbH. 

Bentrovato, D. & Wassermann, J. (2018). Mediating transitional justice: South Af-
rica’s TRC in history textbooks and the implications for peace, Global Change, 
Peace & Security, 30:3, 335–351, DOI: 10.1080/14781158.2018.1438386 

Bentrovato, D., Van Nieuwenhuyse, K. (2019). Confronting “dark” colonial pasts: a 
historical analysis of practices of representation in Belgian and Congolese schools, 
1945–2015. Paedagogica Historica, 56 (3), 293–320. doi: 
10.1080/00309230.2019.1572203 

Bentrovato, D., & Dzikanyanga, N. (2022). Knowledge, power and school history in 
post-independence Malawi: A critical analysis of curriculum change (1964-2022). 
Yesterday and Today, (27), 91–116. DOI: 10.17159/2223-0386/2022/n27a4  

Bertram, C. (2021). Reflecting on the nature of Curriculum Inquiry in South Africa 
2010–2021. Curriculum Perspectives 42, 71–76 . DOI: 10.1007/s41297-022-
00157-9 

Biesta, G. (2017). "Mixed methods in educational research" i Coe, R., Waring, M., 
Hedges,L.V. & Arthur, J. (red.) (2017). Research methods and methodologies in 
education. Second edition. Los Angeles: SAGE s. 159–164. 

Björklund, M. (2021). Beyond moral teaching: financial literacy as citizenship edu-
cation. Diss. Karlstad: Karlstads universitet 

von Borries, B. (1997). "Political attitudes and decisions based on historical experi-
ences and analyses". i Angvik, M. & von Borries, B. (red.) Youth and history: A 
comparative European survey on historical consiousness and political attitudes 
among adolescents, Vol. A: Description (s. 181–202) Hamburg: Körber-Stiftung.  

van Boxtel, C., Grever, M. & Klein, S. (red.). (2016). Sensitive pasts: Questioning 
heritage in education. Oxford, New York: Berghahn Books. 



 120 

Brescó de Luna, I. (2018). "A Rosy Foreign Country: Examining Modern Colonialism 
in Spanish History Textbooks (1964 - 2015) i Nieuwenhuyse, K.V. & Valentim, 
J.P. (red.) (2018). The colonial past in history textbooks: historical and social psy-
chological perspectives. Charlotte, NC: Information Age Publishing, Inc.., (s. 71–
94) 

Britzman, D.P. (2000). "If the story cannot end: Deferred action, ambivalence, and 
difficult knowledge". I Simon, R., Rosenberg, S. & Eppert, C. (red.) Betweeen hope 
and despair: Pedagogy of rememebrance of historical trauma. Lanham, Maryland: 
Rowman & Littlefield, s. 27–57. 

Brooks, S. (2011). Historical Empathy as Perspective Recognition and Care in One 
Secondary Social Studies Classroom, Theory & Research in Social Educa-
tion, 39:2, 166–202.DOI: 10.1080/00933104.2011.10473452 

Brooks, S. (2014). Connecting the Past to the Present in the Middle-Level Classroom: 
A Comparative Case Study, Theory & Research in Social Education, 42:1, 65–95. 
DOI: 10.1080/00933104.2013.860068 

Bruley, E., Dance, EH., and Puttemans, A. (1960). A History of Europe? European 
Aspects. Ser. A, Culture, 99-0396487-0 ; 3. Leyden: A.W. Sythoff. 

Cabecinhas, R., Macedo, I., Jamal, C. & Sá, A. (2018). "Representation of European 
Colonialism, African Resistance and Liberation Struggles in Mozambican History 
Curricula and Textbooks" i Nieuwenhuyse, K.V. & Valentim, J.P. (red.) 
(2018). The colonial past in history textbooks: historical and social psychological 
perspectives. Charlotte, NC: Information Age Publishing, Inc.., (s. 217–238) 

Cajani, L. (2018). "Colonialism and Decolonisation in History Textbooks for Italian 
Upper Secondary School" i Nieuwenhuyse, K.V. & Valentim, J.P. (red.) 
(2018). The colonial past in history textbooks: historical and social psychological 
perspectives. Charlotte, NC: Information Age Publishing, Inc.., (s. 95–114) 

Carr, E.H (1990[1961]). What is history?: the George Macaulay Trevelyan lectures 
delivered in the University of Cambridge January-March 1961. 2. ed. London: 
Penguin 

Chinnery, A. (2019). The bearing of historical consciousness. Historical Encounters: 
A journal of historical consciousness, historical cultures, and history education, 
6(1), 96-109 

Charmaz, K. (2014). Constructing grounded theory. (2nd edition.) Thousand Oaks, 
CA: Sage Publications. 

Clark, A. (2006). Teaching the nation: politics and pedagogy in Australian his-
tory. Carlton: Melbourne University Press 

Clark, A. (2008). History's Children: History Wars in the Classroom. Sydney: New 
South.  

Clark, A. (2018). "Teaching and Learning Difficult Histories: Australia" i Epstein, 
Terrie & Peck, Carla L. (red.), Teaching and learning difficult histories in interna-
tional contexts: a critical sociocultural approach, Routledge, New York, 2018 (s. 
81 - 94). 



 121

Cobb, P., Confrey, J., diSessa, A., Lehrer, R., & Schauble, L. (2003). Design Experi-
ments in Educational Research. Educational Researcher, 32(1), 9–13. DOI: 
10.3102/0013189X032001009 

Coe, R., Waring, M., Hedges,L.V. & Arthur, J. (red.) (2017). Research methods and 
methodologies in education. Second edition. Los Angeles: SAGE 

Cole, E.A. (2007). Teaching the violent past: History education and reconciliation. 
Lanham, Maryland: Rowman & Littlefield 

Collingwood, R.G. (2018 [1946]). The Idea of History. Redditch: Read Books Ltd. 
Council of Europe. (1995). “The European Idea in History Teaching 1953” in Coun-

cil of Europe (1995). Against Bias and Prejudice. The Council of Europe’s Work 
on History Teaching and History Textbooks. Recommendations on History Teach-
ing and History Textbooks Adopted at the Council of Europe Conferences and Sym-
posia 1953 – 1995. Strasbourg: Council for Cultural-Cooperation (CDCC). 

Council of Europe. (2001). Recommendation Rec(2001)15 of the Committee of Min-
isters to Member States on History Teaching in Twenty-First-Century Europe. 
Strasbourg: Council of Europe. 

Creswell, J.W. (2014). Research design: qualitative, quantitative, and mixed methods 
approaches. Fourth edition, international student edition. Los Angeles, Calif.: 
SAGE 

Creswell, J W. & Plano Clark, V L. (2018). Designing and conducting mixed methods 
research, Third Edition. 

Cutrara, S. A. (2018). The settler grammar of Canadian history curriculum: Why his-
torical thinking is unable to respond to the TRC’s calls to action. Canadian Journal 
of Education/Revue canadienne de l'éducation, 41(1), 250–275. 

Dahl, S. (2021). Lärdomar av folkmord: undervisning och lärande som historisk tolk-
ning och orientering. Diss. Stockholm : Stockholms universitet 

Davies, L. (2017). Justice-sensitive education: The implications of transitional justice 
mechanisms for teaching and learning. Comparative Education, 53(3), 333-350. 
DOI: 10.1080/03050068.2017.1317999 

Davies, L., & Bentrovato, D. (2011). Understanding education's role in fragility: syn-
thesis of four situational analyses of education and fragility: Afghanistan, Bosnia 
and Herzegovina, Cambodia, Liberia. Paris: UNESCO-IIEP 

De La Paz, S., Felton, M, Monte-Sano, C., Croninger, R., Jackson, C., Shim Deogra-
cias, J. & Polk Hoffman, B. (2014). Developing Historical Reading and Writing 
With Adolescent Readers: Effects on Pupil Learning, Theory & Research in Social 
Education, 42:2, 228–274. DOI: 10.1080/00933104.2014.908754 

Elgabsi, N. (2018). Etisk teori och stympad moralfilosofisk diskussion. Historisk tid-
skrift, 138(1). 

Elmersjö, H.Å. (2013). Norden, nationen och historien: perspektiv på föreningarna 
Nordens historieläroboksrevision 1919-1972. Diss. Umeå : Umeå universitet, 
2013. Lund. 



 122 

Elmersjö, H.Å. (2015). ‘Historical Culture and Peace Education: Some Issues for His-
tory Teaching as a Means of Conflict Resolution’. In Contesting and Constructing 
International Perspectives in Global Education, ed. Ruth Reynolds et al (161–172). 
Rotterdam: Sense Publishers.  

Emerson, Robert M., Fretz, Rachel I. & Shaw, Linda L. (2011). Writing ethnographic 
fieldnotes. 2. ed. Chicago: University of Chicago Press 

Endacott. J.L. (2010). Reconsidering Affective Engagement in Historical Empa-
thy, Theory & Research in Social Education, 38:1.  
DOI: 10.1080/00933104.2010.10473415 

Endacott, J. L. (2014). Negotiating the process of historical empathy. Theory & Re-
search in Social Education, 42(1), 4–34.DOI: 10.1080/00933104.2013.826158 

Endacott, J. L., & Brooks, S. (2018). "Historical Empathy: Perspectives and Respond-
ing to the Past" i Metzger, S.A. & Harris, L.M. (red.) (2018). The Wiley interna-
tional handbook of history teaching and learning. (s. 203–225) New York: Wiley-
Blackwell. 

Epstein, T. & Harcourt, M.E. (2019). "Soft or Hard Biculturalism and Beyond: How 
New Zealand Adolescents Construct Contemporary Significance of the Nation's 
Founding Document" i Gross, M.H. & Terra, L. (red.) (2019). Teaching and Learn-
ing the Difficult Past: Comparactive perspectives. Milton Park, Oxfordshire: 
Routledge (s. 165–181) 

Epstein, Terrie & Peck, Carla L. (2018) (red.) Teaching and learning difficult histo-
ries in international contexts: a critical sociocultural approach, Routledge, New 
York, 2018 

Ericsson, M., & Sjögren, D. (2011). Problematiska utgångspunkter. Om en svensk 
vitbok för utredande av övergrepp mot romer. Historisk tidskrift, 131(2), 2–9. 

Eriksen, K.G. (2021). ”We usually don’t talk that way about Europe…” - Interrupting 
the coloniality of Norwegian citizenship education. Diss: Drammen: University of 
South-Eastern Norway 

Europaparlamentets och rådets förordning (EU) 2016/679 
Fagerheim Kalsås, V. (2018). Forteljingar om eigenart og undertrykkning. Ein studie 

av undervisningstekstar om minoritetane romanifolket og romar [Descriptions of 
distinctiveness and oppression: A study of teaching materials on the history of the 
Romani]  Diss.Agder: Universitetet i Agder, 2018 

Fallace, T. (2008). The emergence of Holocaust education in American schools. Ber-
lin/Heidelberg: Springer. 

Figueirdo, A. & Gazmuri, R. (2018). "Representation of Modern Imperialism in Chil-
ean History Textbooks: An Analysis Framed by the 1998 and 2009 Curricula" in 
Nieuwenhuyse, K.V. & Valentim, J.P. (red.) (2018). The colonial past in history 
textbooks: historical and social psychological perspectives. Charlotte, NC: Infor-
mation Age Publishing, Inc.., (s. 239–260) 

Fogo, B. & Breakstone, J. (2019). "An Inquiry-Based Curriculum Design for Difficult 
History" i Gross, M.H. & Terra, L. (2019). Teaching and Learning the Difficult 
Past: Comparactive perspectives. Milton Park, Oxfordshire: Routledge (s.59–80) 



 123

Foster, S. (1999). Using historical empathy to excite students about the study of his-
tory: Can you empathize with Neville Chamberlain? The Social Studies, 90(1), 18–
24. DOI:10.1080/00220272.2017.1320430 

Foster, S. J. (2001). Historical Empathy in Theory and Practice. In Davis, O. L, 
Yeager, E. A.  & S. Foster (eds), Historical Empathy and Perspective Taking in the 
Social Studies, s. 167–81. New York: Rowman & Littlefield. 

Foster, S.J. & Crawford, K. (red.) (2006). What shall we tell the children?: interna-
tional perspectives on school history textbooks. Greenwich, Conn.: IAP- Infor-
mation Age Pub. Inc. 

Foster, S. J., & Yeager, E. A. (1999).  "You've got to put together the pieces": English 
12-year-olds encounter and learn from historical evidence. Journal of Curriculum 
and Supervision, 14(4), 286. 

Foster, S., Pearce, A., & Pettigrew, A. (2020). Holocaust Education: Contemporary 
challenges and controversies. London: UCL Press. 

Forum för levande historia (2021). Minoritet i historien: Allmänhetens uppfattningar 
om sina kunskaper om de nationella minoriteternas historia och dess inställning 
till historisk rättvisa. Rapport.  

Fraurud, K. & Hyltenstam, K. (1999). 'Språkkontakt och språkbevarande: romani i 
Sverige', Sveriges sju inhemska språk / Kenneth Hyltenstam (red.)., s. 241–298. 

Fru, R. N., & Wassermann, J. (2017). Historical knowledge-genre as it relates to the 
reunification of Cameroon in selected Anglophone Cameroonian History text-
books. Yesterday and Today, (18), 42–63. DOI: 10.17159/2223-0386/2017/n18a3 

Fru, R. N., & Wassermann, J. (2020). Constructions of identity in Cameroonian his-
tory textbooks in relation to the reunification of Cameroon. Journal of Educational 
Media, Memory, and Society, 12(2), 57–76. 

Fru, R.N., & Wassermann, J. (2021). "Exploring Silences in History Education: The 
Case of the Re-Unification of Cameroon in a Francophone Cameroonian History 
Textbook" i Bentrovato, D. & Wassermann, J. (red.) (2021). Teaching African his-
tory in schools: experiences and perspectives from Africa and beyond. Leiden: Brill 
(s. 88–106) 

Gadamer, H-G. (2015[1960]). Sanning och metod: i urval. (Andra upplagan). Göte-
borg: Daidalos. 

Gibson, L. (2019). "Ethical Judgments About the Difficult Past: Observations From 
the Classroom" i Gross, M.H. & Terra, L. (red.) (2019). Teaching and Learning the 
Difficult Past: Comparactive perspectives. Milton Park, Oxfordshire: Routledge (s. 
81–103).  

Goldberg, T. (2017). The useful past in negotiation: Adolescents' use of history in 
negotiation of inter-group conflict. London Review of Education, 15(2), 194–211. 
DOI: 10.18546/LRE.15.2.05 

Goldberg, T., Porat, D., & Schwarz, B. (2006). “Here started the rift we see today”: 
Student and textbook narratives between official and counter memory. Narrative 
Inquiry, 16(2), 319–347. DOI: 10.1075/ni.16.2.06gol 



 124 

Goldberg, T., & Ron, Y. (2014). ‘Look, Each Side Says Something Different’: the 
impact of competing history teaching approaches on Jewish and Arab adolescents’ 
discussions of the Jewish–Arab conflict. Journal of Peace Education, 11(1), 1–29. 
DOI: 10.1080/17400201.2013.777897 

Goldberg, T., Wagner, W & Petrović (2019). From sensitive historical issues to his-
tory teachers’ sensibility: a look across and within countries, Pedagogy, Culture & 
Society, 27:1, 7–38, DOI: 10.1080/14681366.2019.1566165 

Goodlad, J.I. (1979). Curriculum Inquiry: The Study of Curriculum Practice. New 
York: McGraw-Hill. 

Grever, M. & Adriaansen, R.J. (2017). ‘Historical culture: A concept revisited’. In M. 
Carretero, S. Berger and M. Grever (eds), Palgrave Handbook of Research in His-
torical Culture and Education. London: Palgrave Macmillan, 73–89.  

Gross, M. H., & Terra, L. (2018). What makes difficult history difficult? Phi Delta 
Kappan, 99(8), 51–56. DOI: 10.1177/0031721718775680 

Gross, M.H. & Terra, L. (red.) (2019). Teaching and Learning the Difficult Past: Com-
paractive perspectives. Milton Park, Oxfordshire: Routledge  

Halldén, O. (1994). ” Constructing the Learning task in History Instruction” in Car-
retero, M. & Voss, J.F. (ed.) (1994). Cognitive and instructional processes in his-
tory and the social sciences. Hillsdale, N.J.: Erlbaum., 187–200 

Hansson, E. (2019). "Det känns fel": Om det svenska samhällets reaktioner på närva-
ron av tiggande EU-medborgare, 2014–2016. Diss. Uppsala : Uppsala universitet, 
2019. Uppsala 

Harcourt, M.E. (2020). Teaching and learning New Zealand's difficult history of col-
onisation in secondary school contexts. Doctoral Dissertation. Wellington, New 
Zealand: Victoria University Wellington. 

Harnes, H.B. (2022). Historisk empati i møte med vanskelig historie: En kvalitativ 
studie av historieundervisning i ungdomsskolen. (PhD dissertation), Universitetet i 
Stavanger, Stavanger. 

Hazell, B. (2002). Resandefolket: från tattare till traveller, Ordfront, Stockholm. 
Helakorpi, J. (2020). Innocence, Privilege and Responsibility: Power relations in pol-

icies and practices on Roma, Travellers and basic education in three Nordic coun-
tries. Doctoral Dissertation. Helsinki Studies in Education, Kasvatustieteellisiä jul-
kaisuja nr83, Helsinki: Helsingin Yliopisto  

Hess, D. (2005). How do teachers’ political views influence teaching about contro-
versial issues. Social Education, 69(1), 47–48. 

Hess, D (2009). Controversy in the classroom: The Democratic Power of discussion. 
New York, NY; Routledge 

Heyer, K. D. (2003). Between every “now” and “then”: A role for the study of histor-
ical agency in history and citizenship education. Theory & Research in Social Ed-
ucation, 31(4), 411–434. DOI: 10.1080/00933104.2003.10473232 

Ho, L.-C., McAvoy, P., Hess, D. & Gibbs, B. (2017). "Teaching and Learning about 
Controversial Issues and Topics in the Social Studies" . i Manfra, M. & Bolick, 
C.M (2017) The Wiley Handbook of Social Studies Research. Hoboken, New Jer-
sey: Wiley (s. 319–335) 



 125

Holmén, J. (2018). ”Den demokratiska skolan. Om likvärdighet och delaktighet 1960-
2020” i  Meinander, H., Karonen, P. & Östberg, K (eds.) Demokratins drivkrafter: 
Kontext och särdrag i Finlands och Sveriges demokratier 1890–2020. Helsingfors: 
Svenska litteratursällskapet. (s. 257–294) 

Indzic Dujso, A. (2015). Nationella minoriteter i historieundervisningen: bilder av 
romer i Utbildningsradions program under perioden 1975-2013, Umeå Universi-
tet, Lic.-avh. Umeå: Umeå universitet, 2015. 

Institutet för språk och folkminnen, Länsstyrelsen i Stockholms län & Sametinget. 
(2021). Nationella minoriteter 2020: Vad vet Sveriges befolkning om dem? 

Jeismann, K.E. (1979). "Geschichtsbewußtsein". I  K. Bergmann, A. Kuhn, J. Rüsen, 
& G. Schneider (red.), Handbuch der Geschichtsdidaktik. Düsseldorf: Pädagogi-
scher Verlag Schwann. s 42–45  

Jenkins, K. (1991). Re-thinking history. London: Routledge 
Jepsson, S., Loinder, K. & Skoog, S. (2018).  Ett Kulturmöte i 1600-talets Sverige. 

SO-Didaktik 2018:6 (s. 10–23). 
Johansson, P. (2019). Lära historia genom källor: undervisning och lärande av histo-

risk källtolkning i grundskolan och gymnasieskolan. Diss. Stockholm : Stockholms 
universitet 

Johnson, R.B. & Onwuegbuzie, A. (2004). Mixed Methods Research: A Research 
Paradigm Whose Time Has Come. Educational Researcher, vol. 33;7 s. 14–26. 

Johnson, R. B., Onwuegbuzie, A. J., & Turner, L. A. (2007). Toward a definition of 
mixed methods research. Journal of mixed methods research, 1(2), 112–133. DOI: 
10.1177/1558689806298224 

Johnsson Harrie, A. (2011). De samhällsvetenskapliga ämnenas didaktik. Rapport 
från en inventering. Skrifter från Forum för ämnesdidaktik Linköpings universitet 
nr.2. Linköping: Linköpings universitet. 

Karlsson, K.G. (2014). "Historia, historiedidaktik och historiekultur - teori och per-
spektiv" i Karlsson, K.G. & Zander, U. (red.) (2014). Historien är närvarande: 
historiedidaktik som teori och tillämpning. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur s. 13–
90. 

Kelle, U., Kühberger, C., & Bernhard, R. (2019). How to use mixed-methods and 
triangulation designs: An introduction to history education research. History Edu-
cation Research Journal, 16(1), 5–23. DOI: 10.18546/HERJ.16.1.02 

Kello, K. (2016). Sensitive and controversial issues in the classroom: Teaching history 
in a divided society. Teachers and Teaching, 22(1), 35–53. DOI: 
10.1080/13540602.2015.1023027 

Keynes, M. (2019). History education for transitional justice? Challenges, limitations 
and possibilities for settler colonial Australia. International Journal of Transitional 
Justice, 13(1), 113–133.DOI: https://doi.org/10.1093/ijtj/ijy026 

Keynes, M.  (2021). Engaging transitional justice in Australian history curriculum: 
Times, temporalities and historical thinking, Curriculum Inquiry, 51:4, 413–
436, DOI: 10.1080/03626784.2021.1938972 

Kitson, A., & McCully, A. (2005). 'You hear about it for real in school.'Avoiding, 
containing and risk-taking in the history classroom. Teaching History, (120), 32. 



 126 

Kohlmeier, J. (2005). The impact of having 9th graders "do history". The History 
Teacher 38, 499–524. DOI: 10.2307/30036718 

Kohlmeier, J. (2006). “Couldn't she just leave?”: The relationship between consist-
ently using class discussions and the development of historical empathy in a 9th 
grade world history course. Theory & Research in Social Education, 34(1), 34–57. 
DOI: 10.1080/00933104.2006.10473297 

Kommissionen mot antiziganism (2015). Antiziganismen i Sverige: om övergrepp och 
kränkningar av romer under 1900-talet och i dag. Stockholm: Kommissionen mot 
antiziganism. 

Korostelina, K. V., Lässig, S. & Ihrig, S. (red.) (2013). History education and post-
conflict reconciliation: reconsidering joint textbook projects. Abingdon, Oxon: 
Routledge 

Kulturdepartementet, Direktiv 2020:29 Uppgörelse med historiska kränkningar och 
övergrepp mot tornedalingar, kväner och lantalaiset 

Kulturdepartementet, Direktiv 2021:49 Tilläggsdirektiv till Sanningskommissionen 
för tornedalingar, kväner och lantalaiset 

Kulturdepartementet, Direktiv 2021 :103 Kartläggning och granskning av den politik 
som förts gentemot samerna och dess konsekvenser för det samiska folket 

Kvande, L. & Naastad, N. E. (2020). Hva skal vi med historie?: historiedidaktikk i 
teori og praksis. Oslo: Universitetsforl. 

Lee, P. (1992). “History in Schools: Aims, purposes and approaches. A reply to John 
White.” In The Aims of School History: The national curriculum and beyond, ed-
ited by Peter Lee, John Slater, Paddy Walsch and John White p. 20–34. London: 
Institute of Education, 1992. 

Lee, P. & Ashby, R. (2001). ”Empathy, Perspective Taking, and Rational Understand-
ing.”  i Historical Empathy and Perspective Taking in the Social Studies, edited by 
O. L. Davis, E. A. Yeager and S. Foster, 21–50. New York, NY: Rowman & Lit-
tlefield.  

Létourneau, J. (2019). " 'We've Been Screwed': French Québecers and Their Past" i 
Gross, M.H. & Terra, L. (red.) (2019). Teaching and Learning the Difficult Past: 
Comparactive perspectives. Milton Park, Oxfordshire: Routledge (s. 229–243).  

Lévesque, S. (2008). Thinking historically: educating students for the twenty-first 
century. Toronto: University of Toronto Press. 

Lévesque, S. (2017). History as a 'GPS': On the uses of historical narrative for French 
Canadian students' life orientation and identity. London Review of Education. Vol. 
15(2):227–242. DOI: 10.18546/LRE.15.2.07 

Levstik, L.S. (2001). "Crossing the Empty Spaces: Perspective Taking in New Zea-
land Adolescents' Undertstanding of National History" i Davis, O. L, Yeager, E. A.  
& S. Foster (eds), Historical Empathy and Perspective Taking in the Social Studies, 
pp. 167–81. New York: Rowman & Littlefield. (s.69–96) 

Levstik, L.S. & K.C. Barton (1996). ‘They still use some of their past’: historical sa-
lience in elementary children's chronological thinking, Journal of Curriculum 
Studies, 28:5, 531–576, DOI: 10.1080/0022027980280502 



 127

Levstik, L.S. & Thornton, S. (2018). Reconceptualizing History for Early Childhood 
through Early Adolescence In Harris, Lauren McArthur & Metzger, Scott Alan 
(ed.). The Wiley International Handbook of History Teaching and Learning. 
Wiley-Blackwell: 473–494. 

Lilliestam, A. (2013). Aktör och struktur i historieundervisning: om utveckling av ele-
vers historiska resonerande. Diss. Göteborgs universitet, 2013. Göteborg 

Lincoln, Y.S. & Guba, E.G. (1985). Naturalistic inquiry. Beverly Hills, California: 
Sage. 

Low-Beer, A. (1967). "Moral Judgments in History and History Teaching" i Thomp-
son, Denys & Burston, Wyndham Hedley (red.), Studies in the nature and teaching 
of history, Routledge & Kegan Paul, London, 1967 (s. 137–158) 

Lücke, M., Engel, E., Fenner, L. & Tibbitts, F. (ed.) (2016). CHANGE: Handbook for 
History Learning and Human Rights Education: for educators in formal, non-for-
mal and higher education. 1. Auflage Schwalbach: Wochenschau Verlag 

Löfström, J. (2011a). Finländska gymnasieelevers reflektioner över historiska gottgö-
relser: Vilka implikationer ger det för historieundervisningen i Finland. Nor-
didactica: Journal of Humanities and Social Science Education 2011:2 s. 64–88 

Löfström, J. (2011b). Historical apologies as acts of symbolic inclusion–and exclu-
sion? Reflections on institutional apologies as politics of cultural citizenship. Citi-
zenship Studies, 15(01), 93–108. DOI: 10.1080/13621025.2011.534933 

Löfström, J. (2014). How Finnish upper secondary students conceive transgenera-
tional responsibility and historical reparations: implications for the history curric-
ulum. Journal of Curriculum Studies, 46(4), 515-539.  
DOI: 10.1080/00220272.2013.859301 

Löfström, J. (2021). "Political Good-Will, Moral Lessons, Historical Justice? Upper 
Secondary School Students on the Motives and Effects of Historical Apologies" i 
Keynes, M., Elmersjö, H.Å., Lindmark, D. & Norlin, B. (red.) (2021). Historical 
justice and history education. Cham: Palgrave Macmillan. (s. 405–426) 

Løkke Rasmussen, M. (2013). The human rights education toolbox: A practicioner's 
guide to planning and managing human rights education. Copenhagen: The Danish 
Institute for Human Rights. 

MacArthur Harris, L., Sheppard, M., & Levy, S.A. (red.) (2022). Teaching Difficult 
Histories in Difficult Times: Stories of Practice. New York: Teachers College 
Press.  

Macintyre, S. & Clark, A. (2004). The history wars. Melbourne: Melbourne Univer-
sity Press. 

Magendzo, A., & Toledo, M. I. (2009). Moral dilemmas in teaching recent history 
related to the violation of human rights in Chile. Journal of Moral Educat-
ion, 38(4), 445–465. DOI: 10.1080/03057240903321923 

Malmö Universitet (2018). Ämnesprov i historia årskurs 9 2013/2014, 2018.  
https://mau.se/om-oss/fakulteter-och-institutioner/larande-och-samhalle/fakulte-
ten-for-larande-och-samhalle/nationellt-prov-historia/#accordion-67239 [hämtad 
2023-01-27] 



 128 

Manning, R. F. (2011). A Critical Pedagogy of Place?: Te Ātiawa (Māori) and Pākehā 
(Non-Māori) History Teachers' Perspectives on the Teaching of Local, Māori and 
New Zealand Histories. The Australian Journal of Indigenous Education, 40, 102–
111. 

Maposa, M. (2021). "The Experiences of Post-Colonial Africa as Represented in 
South African History Textbooks" i Bentrovato, D. & Wassermann, J. (red.) 
(2021). Teaching African history in schools: experiences and perspectives from Af-
rica and beyond. Leiden: Brill (s. 67–87) 

Mattlar, J. (2011). Minoriteter i marginalen - en läromedelsanalys. Vägval i skolans 
historia Tidskrift från föreningen för svensk undervisningshistoria, (1), 3–8, 2011. 

Mattlar, J. (2014). De nationella minoriteterna i läroplan och läroböcker. In Inklude-
ring - möjligheter och utmaningar (1st ed.). Lund., 39–54. 

Mattlar, J. (2016). Ett folk utan land? – den nationella minoriteten romer i svenska 
läroböcker. In Askeland, N. & Aamotsbakken, B. Folk uten land? : Å gi stemme og 
status til urfolk og nasjonale minoriteter. Kristiansand. 

Maxwell, J. A. (2017). The Validity and Reliability of Research: A Realist Perspec-
tive. I D. Wyse, N. Selwyn, E. Smith, & L. Suter (Red.), The BERA/SAGE hand-
book of educational research (s. 116–140). London: SAGE reference. 

McCully, A., Weiglhofer, M., & Bates, J. (2021). “But it wasn’t like that”: The impact 
of visits to community-based museums on young people’s understanding of the 
commemorated past in a divided society. Theory & Research in Social Educa-
tion, 49(4), 510–539. DOI: 10.1080/00933104.2021.1899090 

Miles, J. (2019). Seeing and feeling difficult history: A case study of how Canadian 
students make sense of photographs of Indian Residential Schools, Theory & Re-
search in Social Education, 47:4, 472–496,  
DOI: 10.1080/00933104.2019.1626783 

Miles, J. (2021a). Curriculum reform in a culture of redress: how social and political 
pressures are shaping social studies curriculum in Canada,  Journal of Curriculum 
Studies, 53:1, 47 -64, DOI: 10.1080/00220272.2020.1822920 

Miles, J. (2021b). Teaching and Learning for History Justice: A Comparative Case 
Study of Four Sites of History Education in Canada. Unpublished Doctoral Disser-
tation.  Toronto: Ontario Institute for Studies in Education, University of Toronto 

Moje, E. B. (2015). Doing and teaching disciplinary literacy with adolescent learners: 
A social and cultural enterprise. Harvard Educational Review, 85(2), 254–278. 
DOI: 10.17763/0017-8055.85.2.254 

Nagy, R. (2008). Transitional justice as global project: Critical reflections. Third 
World Quarterly, 29(2), 275-289. DOI: 10.1080/01436590701806848 

Nersäter, A. (2022). Learning history in an enquiry and source-based practice: What 
do students need to learn in relation to second-order concepts to be able to handle 
historical sources? Diss. (sammanfattning) Jönköping: Högskolan i Jönköping, 
2022. 

Neumann, K. & Thompson, J. (red.) (2015). Historical justice and memory. Madison, 
Wisconsin: The University of Wisconsin Press 



 129

Van Nieuwenhuyse, K. (2015). Increasing criticism and perspectivism: Belgian-Con-
golese (post)colonial history in Belgian secondary history education curricula and 
textbooks (1990-present). International Journal of Research on History Didactics, 
History Education, and Historical Culture, 36, 183–204. 

Nilsson, F.L. (2022). Självklart och oklart: mänskliga rättigheter som kunskapsinne-
håll i gymnasieskolan. Diss. Lund: Lunds universitet, 2022. Lund 

Nokes, J. (2013). Building students’ historical literacies. Learning to read and reason 
with historical texts and evidence. New York: Routledge 

Nordgren, K. (2017). Powerful knowledge, intercultural learning and history educa-
tion. Journal of Curriculum Studies, 49(5), 663-682.  
DOI: 10.1080/00220272.2017.1320430 

Nordgren, K., & Johansson, M. (2015). Intercultural historical learning: A conceptual 
framework. Journal of Curriculum Studies, 47(1), 1–25.  
DOI: 10.1080/00220272.2014.956795 

Novick, P. (1988). That noble dream: the "objectivity question" and the American 
historical profession. Cambridge: Cambridge Univ. Press. 

Nygren, T. (2011). History in the Service of Mankind: International Guidelines and 
History Education in Upper Secondary Schools in Sweden, 1927–2002 (PhD dis-
sertation). Umeå universitet, Umeå. 

Nygren, T. (2016a). "Unesco Teaches History: Implementing International Under-
standing in Sweden." In Duedahl, Poul (red.) A History of Unesco: Global Actions 
and Impact. London: Palgrave Macmillan (s. 201–230) 

Nygren, T. (2016b). Thinking and caring about indigenous peoples' human rights: 
Swedish students writing history beyond scholarly debate. Journal of Peace Edu-
cation, 13(2), 113 - 135. DOI: 10.1080/17400201.2015.1119106 

Nygren, T., Haglund, J., Samuelsson, C. R., af Geijerstam, Å., & Prytz, J. (2018). 
Critical thinking in national tests across four subjects in Swedish compulsory 
school. Education Inquiry, 1-20., 2018. DOI: 10.1080/20004508.2018.1475200 

Nygren, T., & Johnsrud, B. (2018). What Would Martin Luther King Jr. Say? Teach-
ing the Historical and Practical Past to Promote Human Rights in Education. Jour-
nal of Human Rights Practice, 10(2), 287–306. DOI: 10.1093/jhuman/huy013 

Nygren, T., Sandberg (Bergman), K. & Vikström, L.  (2014). Digitala primärkällor i 
historieundervisningen: En utmaning för elevers historiska tänkande och historiska 
empati. Nordidactica: Journal of Humanities and Social Science Education 
2:2014, 208–245 

Nygren, T., Vinterek, M., Thorp, R., & Taylor, M. (2017). "Promoting a Historio-
graphic Gaze Through Multiperspectivity in History Teaching". In Åström 
Elmersjö, H., Clark, A. & Vinterek, M. (red.) (2017) International perspectives on 
teaching rival histories: Pedagogical responses to contested narratives and the 
history wars. London: Palgrave MacMillian (s. 207–228) 

Oakeshott, M.J. (2015[1933]). Experience and its modes. New York: Cambridge Uni-
versity Press. 

Oakeshott, M. J. (1983). On history and other essays: Basil Blackwell Oxford. 



 130 

OHCHR. (2017). "The United Nations Decade for Human Rights Education 1994." 
In Human Rights Education and Human Rights Treaties, edited by OHCHR. Ge-
neva: OHCHR.  

Olofsson, Hans (2019). Historia på högstadiet: historiekulturella yttringar i och ut-
anför ett klassrum i Sverige hösten 2009. Diss. Karlstad: Karlstads universitet 

Osler, A. (2015). Human Rights Education, Postcolonial Scholarship, and Action for 
Social Justice, Theory & Research in Social Education, 43:2, 244–274. DOI: 
10.1080/00933104.2015.1034393 

Parkes, R.J. (2011). Interrupting history: rethinking history curriculum after 'the end 
of history'. New York: Peter Lang 

Parkes, R.J. (2013). Postmodernism, historical denial and history education: What 
Frank Ankersmit can offer to history didactics, Nordidactica 2013:2, 20-37  

Paulson, J. (2009). (Re)creating education in postconflict contexts: transitional jus-
tice, education, and development. International Center for Transitional Justice. 

Paulson, J. (2011). Education and Reconciliation: Exploring conflict and post-con-
flict situations. (Education as a Humanitarian Response). London: Bloomsbury. 

Paulson, J. 2015. ““Whether and How?' History Education about Recent and Ongoing 
Conflict: A Review of Research.” Journal on Education in Emergencies 1(1): 115–
141. DOI: 10.17609/N84H20 

Pearce, A. & Chapman, A. (red.) (2019). Holocaust Education 25 Years On: Chal-
lenges, Issues, Opportunities. Milton Park, Oxfordshire: Routledge 

Perikleous, L. (2019). 'Because they believed': Students' ideas of historical empathy 
in Greek Cypriot primary education. History Education Research Journal 
16(2):195–20 DOI: 10.18546/HERJ.16.2.04 

Persson, B. (2011). Mörkrets hjärta i klassrummet: historieundervisning och elevers 
uppfatttningar om förintelsen. Licentiatavhandling Malmö : Malmö högskola, 
2011. Lund. 

Pires Valentim, J. & Miguel, I. (2018). "Colonialism in Portugese History Textbooks: 
A Diachronic Psychosocial Study" i Nieuwenhuyse, K.V. & Valentim, J.P. (red.) 
(2018). The colonial past in history textbooks: historical and social psychological 
perspectives. Charlotte, NC: Information Age Publishing, Inc.., (s. 133 - 154).  

Pollack, S., & Kolikant, Y.B-D. (2012). Collaboration amidst disagreement and moral 
judgment: The dynamics of Jewish and Arab students’ collaborative inquiry of their 
joint past. International Journal of Computer-Supported Collaborative Learn-
ing, 7(1), 109–128. DOI 10.1007/s11412-011-9138-4 

Popkewitz, T. (2009). Kosmopolitism i skolreformernas tidevarv: vetenskap, utbild-
ning och samhällsskapande genom konstruktioner av barnet, 1. uppl., Stockholm: 
Liber. 

Portal, C. (red.) (1987). The History curriculum for teachers. London: Falmer. 
Porat, D. A. (2004). It’s Not Written Here, But This Is What Happened: Students’ 

Cultural Comprehension of Textbook Narratives on the Israeli–Arab Conflict. 
American Educational Research Journal, 41(4), 963–996. 
https://doi.org/10.3102/00028312041004963 

Portal, C. (red.) (1987). The History curriculum for teachers. London: Falmer. 



 131

Psaltis, Charis., Carretero, Mario. & Čehajić-Clancy, Sabina. (red.) (2017). History 
Education and Conflict Transformation Social Psychological Theories, History 
Teaching and Reconciliation. Cham: Springer International Publishing 

Ramírez-Barat, C. & Duthie, R. (2016). Transitional Justice and Education: Learning 
Peace. International Center for Transitional Justice and UNICEF.  

Rantala, J. & Khawaja, A. (2018). Assessing historical literacy among 12-year-old 
Finns, The Curriculum Journal, 29:3, 354-369,  
DOI: 10.1080/09585176.2018.1460273 

Reisman, A. (2012). Reading like a Historian: A Document-based History Curriculum 
Intervention in Urban High Schools. Cognition and Instruction 30 (1): 86–112. 
DOI: 10.1080/07370008.2011.634081 

Retz, T. (2015). A Moderate Hermeneutical Approach to Empathy in History Educa-
tion, Educational Philosophy and Theory, 47:3, 214-226.  
DOI: 10.1080/00131857.2013.838661 

Retz, T. (2018). Empathy and history: historical understanding in re-enactment, her-
meneutics and education. New York: Berghahn. 

Retz, T. (2020). The Question of Scale in History and History Education [Före-
läsning], #Pastfwd: Agendas for History Education.  
Tillgänglig: https://www.youtube.com/watch?v=t3iRniJ9Ta0 [hämtad 2023-01-
27] 

Riazi, A. M., & Candlin, C. N. (2014). Mixed-methods research in language teaching 
and learning: Opportunities, issues and challenges. Language Teaching, 47(2), 
135–173. DOI: S0261444813000505 

Ricœur, P. (2016[1981]). Hermeneutics and the human sciences: essays on language, 
action, and interpretation. Cambridge philosophy classics edition New York: Cam-
bridge University Press 

Rodell Olgaç, C. (2006). Den romska minoriteten i majoritetssamhällets skola: från 
hot till möjlighet, HLS förlag, Diss. Stockholm: Stockholms universitet, 2006. 

Rodell Olgaç, C. (2011). Lärarstudenter i mötet med den romska minoriteten.  i Tvära 
möten: Om utbildning och kritiskt lärande (pp. 97–114). Huddinge: Södertörns 
högskola. 

Rudnert, J. (2019). Bland stenyxor och tv-spel: Om barn, historisk tid och när unga 
blir delaktiga i historiekulturen. Fakulteten för lärande och samhälle, Malmö uni-
versitet. 

Runblom, H. (2006). En granskning av hur etnisk tillhörighet framställs i ett urval av 
läroböcker. Underlagsrapport till Skolverkets rapport ”I enlighet med skolans vär-
degrund”, Skolverket: Stockholm. 

Rüsen, J. (1996). Some theoretical approaches to intercultural comparative historiog-
raphy. History and theory, 5–22. DOI: 10.2307/2505441 

Rüsen, J. (2004). Berättande och förnuft: historieteoretiska texter. Göteborg: Dai-
dalos 

Rüsen, J. (2007). “Memory, history and the quest for the future” in Cajani, L. & Ross, 
A.  (eds.). History teaching, identities and citizenship. Stoke-on-Trent: Trentham, 
13-34 



 132 

Sailer, E. (2016). Das Geschichtsbewusstsein nach Karl-Ernst Jeismann und sein Ein-
fluss auf den Geschichtsunterricht. München: GRIN Verlag 

Samuelsson, J. (2017). History Wars in Sweden? Historical Encounters, 4(2), 30-47. 
DOI: 10.52289/hej4.200 

Samuelsson, J. & Wendell, J. (2016). Historical thinking about sources in the context 
of a standards-based curriculum: a Swedish case, The Curriculum Journal, 27:4, 
479-499. DOI: 10.1080/09585176.2016.1195275 

Sandahl, J. (2015). Medborgarbildning i gymnasiet: ämneskunnande och medborgar-
bildning i gymnasieskolans samhälls- och historieundervisning. Diss.Stockholm: 
Stockholms universitet. 

Savenije, G. M., & Goldberg, T. (2019). Silences in a climate of voicing: teachers’ 
perceptions of societal and self-silencing regarding sensitive historical issues. Ped-
agogy, Culture & Society, 27(1), 39–64. DOI: 10.1080/14681366.2019.1566162 

Schleppegrell, Mary J. (2004). The language of schooling: a functional linguistics 
perspective. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum 

Schweber, S. (2004). Making sense of the Holocaust: Lessons from classroom prac-
tice. New York City: Teachers College Press. 

Schweber, S. (2006). " Holocaust fatigue" in teaching today. Social Education, 70(1), 
44. 

Seixas, P. (1993). Historical understanding among adolescents in a multicultural set-
ting. Curriculum inquiry, 23(3), 301-3. DOI: 10.1080/03626784.1993.11076127 

Seixas, P. (2000). ”Schweigen! die kinder! or, Does Postmodern History have a Place 
in the Schools?” i  Stearns, P.N., Seixas, P. & Wineburg, S. (red.) .Knowing, teach-
ing, and learning history: national and international perspectives. New York: New 
York University Press.  

Seixas, P. (2018). "Foreword" i Metzger, S.A. & Harris, L.M. (red.) (2018). The Wiley 
international handbook of history teaching and learning. (s. xiii–xix) New York: 
Wiley-Blackwell. 

Seixas, P. & Clark, P. (2004). Murals as monuments: Students' ideas about depictions 
of civilization in British Columbia. American Journal of Education, 100, 146–171, 
2004. DOI: 10.1086/380573 

Seixas, P. & Morton, T. (2013). The big six: historical thinking concepts. Toronto: 
Nelson Education. 

SSFS 1998:204. Personuppgiftslagen. 
SFS 2003:460. Etikprövningslagen. 
SFS 2009:400. Offentlighets- och sekretesslag. 
SFS 2009:724. Lag om nationella minoriteter och minoritetsspråk. 
Shanahan, T. & Shanahan, C. (2012). What is disciplinary literacy and why does it 

matter? Topics in Language Disorders 32(1), s. 7–18.  
DOI: 10.1097/TLD.0b013e318244557a 

Sheehan, M. (2010). The place of ‘New Zealand’ in the New Zealand history curric-
ulum, Journal of Curriculum Studies 42:5, 671–691, 
 DOI: 10.1080/00220272.2010.485247 



 133

Sheehan, M., Epstein, T., & Harcourt, M. (2018). “‘People Are Still Grieving’: Māori 
and Non-Māori Adolescents’ Perceptions of the Treaty of Waitangi” i Epstein, T. 
& Peck, C.L. (red.) (2018). Teaching and learning difficult histories in interna-
tional contexts: a critical sociocultural approach. New York: Routledge. (s. 109–
122) 

Short, G., & Reed, C. A. (2017). Issues in Holocaust education. Milton Park, Oxford-
shire: Routledge. 

Shuster, K., Jeffries, H. K., & Blight, D. W. (2018). Teaching hard history: American 
slavery. Montgomery, Alabama: Southern Poverty Law Center 

Simon, R.I. (2005). The touch of the past: remembrance, learning, and ethics. New 
York: Palgrave Macmillan. 

Sjöberg, E. (2011). Battlefields of memory: The Macedonian conflict and Greek his-
torical culture Doctoral dissertation, Institutionen för idé-och samhällsstudier, 
Umeå:Umeå universitet 

Sjögren, D. (2010). Den säkra zonen: motiv, åtgärdsförslag och verksamhet i den sär-
skiljande utbildningspolitiken för inhemska minoriteter 1913–1962, Institutionen 
för idé- och samhällsstudier, Umeå universitet, Diss. Umeå: Umeå universitet, 
2010. 

Sjögren, D. (2016). "Att göra upp med det förflutna: Sanningskommissioner, officiella 
ursäkter och vitböcker i ett svenskt och internationellt perspektiv" i Lindmark, D. 
& Sundström, O. (red.) (2016). De historiska relationerna mellan Svenska kyrkan 
och samerna: en vetenskaplig antologi. Skellefteå: Artos. (s. 123–152) 

SKOLFS 2013:19. Skolverkets föreskrifter om hantering och genomförande av nat-
ionella prov. 

Skolnick, J., Dulberg, N., Maestre, T. & Stokes, S. (2004). Through other eyes: de-
veloping empathy and multicultural perspectives in the social studies. Toronto: 
Pippin Publishing 

Skolverket (2000). Gy2000 2000:18 Språk: grundskola och gymnasieskola: kurspla-
ner, betygskriterier och kommentarer. Stockholm: Statens skolverk. 

Skolverket. (2011). Läroplan För Grundskolan, Förskoleklassen Och Fritidshemmet 
2011. Stockholm: Skolverket. 

Skolöverstyrelsen. (1961). "Metodiska anvisningar för undervisningen i historia i 
gymnasiet (1961:29)", Aktuellt från skolöverstyrelsen. Stockholm: Statens repro-
duktionsanstalt, 545–556 

Skolöverstyrelsen. (1956). "Metodiska anvisningar för undervisning i modersmålet 
och historia med samhällslära i gymnasiet" (1956:19), Aktuellt från skolöverstyrel-
sen. Stockholm: Statens reproduktionsanstalt, 269–299., 1956. 

Spjut, L. (2018). Att (ut)bilda ett folk: Nationell och etnisk gemenskap i Sveriges och 
Finlands svenskspråkiga läroböcker för folk- och grundskola åren 1866–2016, 
Örebro University, Diss. Örebro: Örebro universitet, 2018. 

Spjut, L. (2020). Nationella minoriteter i grundskolans läromedel 2011–2019. Nor-
didactica: Journal of Humanities and Social Science Education, (4), 60-87. 



 134 

Stanard, M.G. (2018). "Post-1945 Colonial Historiography and the New Imperial His-
tory" i Nieuwenhuyse, K.V. & Valentim, J.P. (red.) (2018). The colonial past in 
history textbooks: historical and social psychological perspectives. Charlotte, NC: 
Information Age Publishing, Inc.., (s. 13–30) 

Stolare, M. (2017). Did the Vikings really have helmets with horns? Sources and nar-
rative content in Swedish upper primary school history teaching, Education 3-
13, 45:1,36–50. DOI: 10.1080/03004279.2015.1033439 

Struthers, A.E.C. (2015). Human rights education: educating about, through and for 
human rights, The International Journal of Human Rights, 19:1, 53–73, 
DOI: 10.1080/13642987.2014.986652 

Struthers, A.E.C (2017). The Underdeveloped Transformative Potential of Human 
Rights Education: English Primary Education as a Case Study, Journal of Human 
Rights Practice, Volume 9:1,  68–84, DOI: 10.1093/jhuman/huw023 

Stymne, A. (2017). Hur begriplig är historien?: elevers möjligheter och svårigheter 
i historieundervisningen i skolan, Historiska institutionen, Stockholms universitet, 
Diss. Stockholm : Stockholms universitet, 2017. 

Sverige. Arbetsmarknadsdepartementet. (2014). Den mörka och okända historien: vit-
bok om övergrepp och kränkningar av romer under 1900-talet (DS 2014:8). Stock-
holm: Fritze. 

Sverige. (2010). Romers Rätt: En Strategi För Romer I Sverige : Ett Lands Behand-
ling Av Dess Romska Befolkning Är Ett Lackmustest För Det Civila Samhället Och 
Dess Demokrati : Betänkande (SOU 2010:55) 

Teeger, C. (2015). “Both Sides of the Story” History Education in Post-Apartheid 
South Africa. American Sociological Review, 80(6), 1175–1200.  
DOI: 10.1177/0003122415613078 

The New York Times (2021). "How Thousands of Indigenous Children Vanished in 
Canada", The New York Times 20210707 

Thorp, R. (2016). Uses of history in history education, Umeå universitet, Diss. Umeå 
: Umeå universitet, 2016,Umeå, 2016 

Thorp, R. (2017). Deconstructing Karlsson, part 1: historical consciousness. Histori-
cal Encounters, 4(2), 1–10, 2017. DOI: 10.52289/hej4.200 

Thorp, R., & Törnqvist, E. (2017). Young Childrens' Historical Consiousness: A Swe-
dish Case Study. Yearbook of the International Society of History Didactics/Jahr-
buch der Internationalen Gesellschaft für Geschichtsdidaktik, 38. 

Thorp, R. & Vinterek, M. (2020). Controversially uncontroversial? Swedish pre-ser-
vice history teachers’ relations to their national pasts. Acta Didactica Norden 14(4). 
DOI: 10.5617/adno.8379 

Tibbitts, F. (2002). Emerging Models for Human Rights Education. International Re-
view of Education, 48(3-4), pp. 159–171. 

Tibbitts, F. (2017).  "Evolution of Human Rights Education Models".  In Bajaj, M. 
(Ed.), Human Rights Education: Theory, Research, Praxis.  Philadelphia: Univer-
sity of Pennsylvania Press. (s. 69–95) 



 135

Tibbitts, F. & Weldon, G. (2017). History curriculum and teacher training: shaping a 
democratic future in post-apartheid South Africa?, Comparative Education 53:3 
442-461, DOI: 10.1080/03050068.2017.1337399 

Torpey, J.C. (2017). Making whole what has been smashed: on reparations politics.  
New Brunswick, NJ.: Rutgers University Press 

Tracy, S. J. (2010). Qualitative Quality: Eight “Big-Tent” Criteria for Excellent Qual-
itative Research. Qualitative Inquiry, 16(10), 837–851.  
DOI: doi.org/10.1177/1077800410383121 

Tväråna, M. (2019). Kritiskt omdöme i samhällskunskap: undervisningsutvecklande 
studier av samhällsanalytiskt resonerande i rättvisefrågor. Diss. Stockholm: Stock-
holms universitet 

Tydén, M. (2002). Från politik till praktik: de svenska steriliseringslagarna 1935-
1975. (2., utvidgade uppl.) Diss. Stockholm : Univ., 2002. Stockholm. 

UN (2011). "United Nations Declaration on Human Rights Education and Training 
A." RES/66/137, 19 December 2011. http://daccess-dds-ny. un. org/doc/UN-
DOC/GEN, 2011. 

UN General Assembly (2015). Transforming our world: The 2030 Agenda for Sus-
tainable Development, 21 October 2015, A/RES/70/1  Tillgänglig per: 
https://www.globalamalen.se/om-globala-malen/mal-4-god-utbildning-alla/ 
[Hämtad 2023-01-27] 

Unesco (1949). A Handbook for the Improvement of Textbooks and Teaching Materi-
als as Aids to International Understanding. Paris: United Nations Educational, Sci-
entific and Cultural Organization. 

Unesco (1995). Declaration. "Integrated Framework of Action on Education for 
Peace." Human Rights and Democracy, Paris 28 (1995). 

Utbildningsradion (2018). "Ny Novus-undersökning: Mycket låg kunskap om Sveri-
ges nationella minoriteter" Tillgänglig: https://www.mynewsdesk.com/se/utbild-
ningsradio/pressreleases/ny-novus-undersoekning-mycket-laag-kunskap-om-sve-
riges-nationella-minoriteter-2448310 [Hämtad 2023-01-27] 

VanSledright, B.A. (2001). "From Empathetic Regard to Self-understanding: Im/Po-
sitionality, Empathy and Historical Contextualization" i Davis, O. L, Yeager, E. A.  
& S. Foster (red.), Historical Empathy and Perspective Taking in the Social Stud-
ies, s. 51–68. New York: Rowman & Littlefield. 

VanSledright, B.A. & Kelly, C., (1998). "Reading American History: The Influence 
of Multiple Sources on Six Fifth Graders," The Elementary School Journal 98, no. 
3 (Jan. 1998): 239–265. 

Wahlström, N. & Sundberg, D. (2015). Theory-based evaluation of the curriculum 
Lgr 11. Uppsala: IFAU. 

Wangdu, K. (2019). History education for nation-building in exile. (Dissertation) 
Turku: Turun Yliopisto. 

Waring, M. (2017). "Grounded theory" i Coe, R., Waring, M., Hedges,L.V. & Arthur, 
J. (red.) (2017). Research methods and methodologies in education. Second edi-
tion. Los Angeles: SAGE s. 100–113. 



 136 

Weldon, C. G. (2009). A comparative study of the construction of memory and identity 
in the curriculum in societies emerging from conflict: Rwanda and South Africa, 
Doctoral dissertation, Pretoria: University of Pretoria 

Wendell, J. (2018). History Teaching between Multiperspectivity and a Shared Line 
of Reasoning: Historical Explanations in Swedish Classrooms, Nordidactica 
2018:4, 136–159 

Wendell, J. (2020). Teaching and learning historical explanation: teacher and student 
cases from lower and upper secondary history. Diss. (sammanfattning) Karlstad : 
Karlstads universitet, 2020. Karlstad. 

Wertsch, J. (2004). "Specific Narratives and Schematic Narrative Templates" i  
Seixas, P.C. (red.), Theorizing historical consciousness, University of Toronto 
Press, Toronto, 2004 s. 49 - 62. 

White, H.V. (1973). Metahistory: the historical imagination in nineteenth-century 
Europe. Baltimore: Johns Hopkins U. P. 

White, H.V. (1980). The Value of Narrativity in the Representation of Reality. Criti-
cal Inquiry, 7(1), 5-27 

White, H.V. (2014). The practical past, Northwestern University Press, Evanston, Il-
linois. 

Wibaeus, Y. (2010). Att undervisa om det ofattbara: en ämnesdidaktisk studie om 
kunskapsområdet Förintelsen i skolans historieundervisning. Diss. Stockholm: 
Stockholms universitet, 2010. Stockholm. 

Wineburg, S. (1991). On the reading of historical texts: Notes on the breach between 
school and academy. American Educational Research Journal, 28(3), 495-519. 
DOI: 10.2307/1163146 

Wineburg, S. (1998). Reading Abraham Lincoln: An Expert/Expert Study in the In-
terpretation of Historical Texts. Cognitive Science 22 (3): p.319-346.  DOI: 
10.1016/S0364-0213(99)80043-3 

Wineburg, S. (2001). Historical thinking and other unnatural acts: charting the future 
of teaching the past. Philadelphia, Temple University Press., 2001. 

Wineburg, S., Martin, D., & Monte-Sano, C. (2012). Reading like a historian: Teach-
ing literacy in middle and high school history classrooms. New York: Teachers 
College Press, Columbia University. 

Winter, S. (2014). Transitional justice in established democracies: a political theory. 
Basingstoke: Palgrave Macmillan. 

Zanazanian, P. (2019). Mobilizing Historical Consciousness for Concerted Social Ac-
tion: English-speaking Quebec's Community Leaders and Their Quest for Group 
Vitality. Canadian Ethnic Studies, 51(1). DOI:10.1353/ces.2019.0004. 

Zembylas. M. (2017). Teacher resistance to engage with ‘alternative’ perspectives of 
difficult histories: the limits and prospects of affective disruption, Discourse: Stud-
ies in the Cultural Politics of Education, 38:5, 659-675,  
DOI: 10.1080/01596306.2015.1132680 



 137

Zembylas. M. (2018). “Teacher Resistance Towards Difficult Histories: The Central-
ity of Affect in Disrupting Teacher Learning” i Epstein, Terrie & Peck, Carla L. 
(red.), Teaching and learning difficult histories in international contexts: a critical 
sociocultural approach, Routledge, New York, 2018 (s. 189–202) 

Zembylas, M. & Kambani, F. (2012). The Teaching of Controversial Issues During 
Elementary-Level History Instruction: Greek-Cypriot Teachers' Perceptions and 
Emotions, Theory & Research in Social Education, 40:2, 107-133,  
DOI: 10.1080/00933104.2012.670591 

Zembylas, M., & Loukaidis, L. (2021). Affective practices, difficult histories and 
peace education: An analysis of teachers’ affective dilemmas in ethnically divided 
Cyprus. Teaching and Teacher Education, 97, DOI: 10.1016/j.tate.2020.103225 

Zembylas, M., & Bekerman, Z. (2008). Education and the Dangerous Memories of 
Historical Trauma: Narratives of Pain, Narratives of Hope, Curriculum In-
quiry, 38:2, 125-154, DOI: 10.1111/j.1467-873X.2007.00403.x 

Zembylas, M., & Bekerman, Z. (2016). “Key issues in critical peace education theory 
and pedagogical praxis: Implications for social justice and citizenship education”. 
i Peterson, A., Hattam, R., Zembylas, M. & Arthur, J. (2016) The Palgrave inter-
national handbook of education for citizenship and social justice.Palgrave Mac-
millan, London. (s. 265–284) 

 



Acta Universitatis Upsaliensis
Digital Comprehensive Summaries of Uppsala Dissertations
from the Faculty of Educational Sciences 29

Editor: The Dean of the Faculty of Educational Sciences

A doctoral dissertation from the Faculty of Educational
Sciences, Uppsala University, is usually a summary of a
number of papers. A few copies of the complete dissertation
are kept at major Swedish research libraries, while the
summary alone is distributed internationally through
the series Digital Comprehensive Summaries of Uppsala
Dissertations from the Faculty of Educational Sciences. (Prior
to January, 2005, the series was published under the title
“Comprehensive Summaries of Uppsala Dissertations from
the Faculty of Educational Sciences”.)

Distribution: publications.uu.se
urn:nbn:se:uu:diva-498750

ACTA
UNIVERSITATIS

UPSALIENSIS
UPPSALA

2023


	Abstract
	Avhandlingens artiklar
	Innehåll
	Förord
	1. Inledning
	1.1 Forskningsuppgift, syfte och disposition
	1.1.1 Syfte och frågeställningar
	1.1.2 Stipulativa definitioner
	1.1.3 Historieundervisningens syften och mål i grundskolans senare år
	1.1.4 Disposition


	2. Teoretiska utgångspunkter
	2.1 Historiemedvetande – människan i tid och medvetenheten om historicitet
	2.2 Historia som rekonstruktionen av det förflutna
	2.3 Det historiska och praktiska perspektivet på det förflutna
	2.3.1 Historiedidaktiska uttryck för det historiska respektive praktiska perspektivet på det förflutna


	3. Tidigare forskning
	3.1 Historia med tanke och känsla – empiriska elevperspektiv på historiskt tänkande och historisk empati
	3.2 Komplexiteten i att lära och lära ut difficult histories
	3.2.1 Möjliga förhållningssätt till undervisningen om difficult histories i klassrummet
	3.2.2 Lärarperspektiv på difficult histories
	3.2.3 Elevperspektiv på difficult histories
	3.2.4 Elevperspektiv på urfolks- och nationella minoriteters difficult histories

	3.3 Nationella minoriteter i svensk historieundervisning
	3.4 Komplexiteten i att lära och lära ut difficult histories genom historiska gottgörelser

	4. Forskningsmetoder och material
	4.1 Förteckning över avhandlingens empiriska material
	4.2 Forskningsmetoder i artikel I
	4.3 Forskningsmetoder i artikel II
	4.3.1 Artikel II: material, urval och insamling
	4.3.2 Artikel II: beskrivning av analys

	4.4 Forskningsmetoder i artikel III
	4.4.1 Artikel III: material, urval och insamling
	4.4.2 Artikel III: beskrivning av analys

	4.5 Forskningsmetoder i Artikel IV
	4.5.1 Artikel IV: material, urval och insamling
	4.5.2 Artikel IV: beskrivning av analys

	4.6 Reflektioner om kvalitet i kvalitativ forskning
	4.7 Forskningsetiska överväganden

	5. Avhandlingens artiklar
	5.1 Artikel I: A global history in a global world? Human rights in history education in the Global North and South
	5.2 Artikel II: Considering the past and present of Romani in Sweden: Secondary school pupils thinking and caring about the history of the Romani in national tests
	5.3 Artikel III: Realising Roma rights through a high-stakes history test: Secondary school students narrating the Swedish Roma past, present and future
	5.4 Artikel IV: De svenska romernas historia i SO-klassrummet: En designstudie på högstadiet

	6. Slutsatser och diskussion
	6.1 Den bortglömda historien och möjligheternas horisont
	6.2 Tanke och känsla – tätt sammanflätade i elevernas rekonstruktioner av det förflutna
	6.3 Den farliga presentismen – en möjlighet och ett hopp
	6.4 Insikten om det delade ansvaret för mänskliga rättigheter och det dualistiska aktörskapet
	6.5 De svenska romernas historia och det kollektiva ansvaret för historisk rättvisa
	6.6 Slutord
	6.6.1 Vidare forskning

	English summary
	Introduction and aim
	Theoretical considerations
	Data and methodology
	Executive summaries of the four studies
	Conclusions

	Litteratur



