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Forord

Nar jag paborjade forskarutbildningen fick jag hora att avhandlingsarbetet ar
ett ensamarbete som kraver sittflisk och pannben. Det mé vara sant att uthal-
lighet och envishet dr viktiga forutsittningar for att en avhandling till slut ska
bli férdig, men den blir inte fardig utan hjélp, stdd och uppmuntran fran vanner
och kollegor. Det 4r manga som pé olika sétt har bidragit till tillkomsten av
denna avhandling. Med detta forord vill jag visa min tacksamhet till er som
stottat mig i forskarblivandet och avhandlingsarbetet pa olika sétt.

Ett sdrskilt varmt tack vill jag rikta till mina tva handledare, huvudhandle-
dare Thomas Nygren och bitrddande handledare David Sjogren, som pé olika
sétt mojliggjort denna avhandling och utgjort ett stort stod genom &ren. Tack
David for att du genomgéende 14st mina utkast med en historikers kritiska
blick, bidragit med vérdefulla perspektiv och uppmanat mig att vilja dike” i
viktiga fragor. Tack ocksa for att du frén dag ett haft dorren till ditt arbetsrum
pa glént for spontana samtal. Tack Thomas for att du med aldrig sviktande
entusiasm och stor optimism har sett mojligheter dar undertecknad sett hinder
och for att du alltid har trott pd mig. Du har ocksé stidndigt 6ppnat upp nya
dorrar for mig bade vad géller det vetenskapliga tdnkandet och tillvaron i aka-
demin i stort under dessa ar. Den vetenskapliga nyfikenhet du ingjutit i mig
kommer att bara mig genom aterstoden av mitt forskarliv — tack!

En av ménga vetenskapliga dorrar som Thomas Oppnat for mig under dessa
ar var forskningsnoden Global Citizenship in Critical and Historical Per-
spectives (GLOC). Inom GLOC-projektet larde jag kénna flera internationellt
verksamma forskare som jag sedermera ocksd gavs mojlighet att forska till-
sammans med. Gruppens omfattande arbete med datainsamling i sex lander
mynnade ut i flertalet publikationer, varav jag fick forménen att leda ett arti-
kelprojekt. Thank you Anamika Anamika, Denise Bentrovato, Paul Enright,
Felisa Tibbitts, Johan Wassermann and Oakleigh Welply for your trust and
for sharing your time, thoughts and knowledge with me!

Jag vill ocksa uttrycka min tacksambhet till de som i olika skeden av skriv-
processen har ldst och diskuterat mitt avhandlingsmanuskript. Forst och
framst vill jag tacka Johan Samuelsson, Robert Thorp och Martin Stolare som
agerat lasare vid tio-, femtio- och nittioprocentseminarium. Utan era konstruk-
tiva kommentarer hade denna avhandling varit atskilligt torftigare. Ett varmt
tack dven till institutionskollegorna Sara Backman Prytz, Janne Holmén, Jor-
gen Mattlar och Robert Thorp (igen!) for era skarpa ldsningar av avhandlingen
innan texten gick i tryck.



Forskarutbildningen har varit en inre bildningsresa utan dess like, men an-
stillningen vid Uppsala universitet har ocksd gjort att jag fatt mojlighet att
foreta mig resor till andra geografiska platser. Jag vill tacka Matariki Network
of Humanities och Anneli Ekblom for fortroendet att representera Uppsala
universitets forskar- och ldrarkér i nétverkets Global Citizenship Forum vid
University of Otago, Dunedin, Nya Zeeland ar 2018. Ett varmt tack till UU-
kollegorna Laila Mendy och Rhianna Rees som f6ljde med pa resan for ert
goda arbete och for séllskapet! I also wish to extend gratitude to my co-author
Paul Enright for the warm welcome in New Zealand and for inviting me to
your History and Classics classroom at Logan Park High School. It was a
blast! Jag vill ocksa tacka dévarande prefekt Henrik Edgren och institutionen
vars bidrag mdjliggjorde en forldngd forskningsvistelse i Dunedin.

Under doktorandtiden har jag ocksé haft forménen att presentera min forsk-
ning vid nationella och internationella konferenser och stiftat bekantskap med
forskarkollegor bade nér och fjarran. Tack Anna-Maria Lundins minnesfond
och Smalands nation, vars bidragit har mojliggjort nagra av dessa resor. Tack
prefekt Jonas Almqvist for att du mojliggjorde deltagande i konferenser nir
medlen tagit slut.

Alla kollegor vid Institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstu-
dier (EDU) har bidragit till att doktorandtiden har utgjort de allra roligaste och
mest stimulerande &ren av mitt arbetsliv s hér langt. Jag vill forst rikta ett
tack till all administrativ personal som har underlittat tillvaron bade vad géller
forskarutbildningen och undervisningen vid institutionens lararprogram. Jag
vill i detta sammanhang sirskilt tacka Kajsa Brating, Magdalena Nygaard och
Ola Winberg. Jag vill ocksa tacka adjunkterna Camilla Ejerblad, Petra Ross-
back Holst och Rikard Vesterberg for givande samtal om undervisning och
undervisningsutveckling inom kurskollegiet Bedomning och betygséttning.

Det formella kunskapsutbytet och de manga vetenskapliga samtal som forts
pa EDU genom éren har berikat mitt liv pa sa ménga sétt. Jag vill darfor tacka
alla kollegor som utgjort en del av akronymerna i mitt liv for spdnnande sam-
tal, konstruktiva kommentarer pa olika utkast och for en mycket stimulerande
vetenskaplig miljo i storsta allminhet. Tack SCOD, ADISH, SHED, och
STOLP!

Det informella kunskapsutbytet och samtalen om allt annat dn forskning
har gjort arbetsplatsen till en synnerligen trivsam plats att vara pa. Har vill jag
rikta ett sérskilt tack till alla utbildningshistoriker som punktligt sammanstra-
lat for fika var for- och eftermiddag i alla ar. Jag vill ocksa tacka Anne Berg,
Anna Danielsson, Asa af Geijerstam, Eva Hultin, Marie Karlsson, Esbjorn
Larsson, Malena Lidar, Eva Lundqvist, Lars Made;j, Jorgen Mattlar, Claes Nil-
holm, Olle Nordberg, Ingrid Olsson, Tomas Persson, Henrik Roman, Johan
Prytz, Malin Tvaréna, Maria Westman, Johan Wickstrom, Jenny Wiksten Fol-
keryd, Ola Winberg och méanga seniora kollegor dértill for kaffepauser, roliga
anekdoter och  skdmt, korridorshandledning, lunchséllskap och



yrkesvigledning. Det har varit fantastiskt att fa arbeta med kollegor som dag-
ligen ger en nya insikter om allt mellan vetenskapsteori och gitarrpotentiomet-
rar.

Ett varmt tack vill jag rikta till alla gamla och nya doktorandkollegor vid
institutionen som har forgyllt vardagen. Den kamratskap ni alla bidragit till
har varit ovérderlig for den psykiska hélsan. Jag tackar er alla pa en och samma
gang: tack for allt! Jag vill sarskilt uppmérksamma Sarah Campbell, Héra Jes-
sica Haltorp, Emma Nilsson Tysklind och Kimberly Norrman som har stottat
mig bortom avhandlingsskrivandet under dygnets alla timmar. Utan era 6gon
hade ocksa stav- och skrivfelen i denna kappa varit tskilligt flera. Ett stort
tack dven till Gustaf Bjurhammer Birck, Jonas Johansson, Caitlin McEvoy,
Maria Rosén och Olle Uppenberg som aldrig varit ldngre 4n ett zoomsamtal
bort. Ett hjértligt tack vill jag ocksé framfora till Oscar Bjork. Jag kan inte
forestélla mig hur tillvaron hade varit utan dina jazzrocktips, din stottning i
stort och smatt och var vianskap. En varm tanke gar ocksa till doktorandkolle-
gan Asa Olovsson som tyvirr inte finns med oss lingre. Vara regelbundna
samtal om forskarblivandet i allménhet och historiedidaktiken i synnerhet lik-
som minnena frdn gemensamma konferensresor kommer jag alltid att bira
med mig.

Avslutningsvis vill jag tacka mina fordldrar med respektive, syskon, min
farmor, svarforildrar, svigerskor, svagrar, syskonbarn, sldkt och ovriga vin-
ner for uppmuntran, stod och distraktion. Den vanligaste fragan jag fatt fran
er dr nir jag kommer att vara klar med den har boken. Nu &r den dntligen
fardigskriven. Nu 4r jag sammanlagd. Tack for att ni har stdtt ut med en distréd
doktorand.

Mitt allra varmaste tack gar till min partner Elin. Utan din kérlek och ditt
talamod hade inte detta gatt. Ord riacker inte till att for att beskriva alla sétt du
stottat mig pa.

Stabby, Luthagen, Uppsala en solig varvintermorgon i mars 2023

Olle Nolgard






1. Inledning

De nationella minoriteternas historia utgér exempel pa vad som i internation-
ell historiedidaktisk forskning kommit att kallas difficult histories. Definit-
ionsmissigt kan en s&dan historia ses som nagot som: ~’a) utgdr en viktig del i
en nations historia (oavsett om den erkédnns eller inte); (b) motsdger forhérs-
kande narrativ om det forflutna och utmanar forgivettagna “nationella vér-
den”; (c) anknyter till samhaéllsfrdgor och problem som ér aktuella for oss som
lever idag; (d) inte séllan innefattar vald och fortryck sanktionerat och utfort
av stat och majoritetssamhaille; (e) och som utmanar var kollektiva forstielse
av det forflutna nir den beréttas” (Gross & Terra, 2018 s. 54, min dversitt-
ning). Alla nationers historieskrivning innefattar sddana narrativ om det for-
flutna, men uppméarksammandet av dem, savél i som utanfor historieklassrum-
met, ir en relativt ny foreteelse (Epstein & Peck, 2018; Gross & Terra, 2019;
McArthur Harris m.fl., 2022).

Virlden dver har roster for skipandet av historisk rittvisa, det vill sdga gott-
gorelser for historiska oftrritter mot urfolk och nationella minoriteter, hojts i
sévil nya som mer etablerade demokratier (Neumann & Thompson, 2015). 1
en svensk kontext konstaterade Delegationen for romska frdgors betdnkande
Romers rdtt att romernas samtida situation var ovérdig ett demokratiskt val-
fardssamhiélle (SOU 2010:55). Rapporten utgjorde startskott for det ett av de
forsta statligt sanktionerade gottgorelsepolitiska initiativen gentemot en nat-
ionell minoritet i Sverige’: ett omfattande arbete som resulterade i vitboken

3 Det har emellertid funnits upprittelseprocesser i form av utredningar som mynnat ut i ekono-
misk erséttning till individer som tvangssteriliserades mellan 1935 och 1975 samt till individer
som utsatts for vanvéard inom social barn- och ungdomsvard. Dessa utredningar forsokte for-
visso uppskatta hur stor andel av de utsatta som tillhérde nationella minoriteter, men detta var
inte huvudfokus (se Tydén, 2002 och Arvidsson, 2016 for ingdende analyser av dessa processer.
Se Sjogren, 2016 for en inblick i hur dessa forsok att gora upp med det forflutna relaterar till
andra internationella upprittelseprocesser). Under denna avhandlings tillkomst togs ytterligare
gottgdrelsepolitiska initiativ i statens namn. Ar 2020 fattades beslut om instiftandet av en san-
nings- och forsoningskommission rérande historiska oforrétter gentemot tornedalingar, kvéner
och lantalaiset. Sanningskommissionens arbete striacker sig fram till 2023 och syftar till att "ut-
reda den assimileringspolitik som bedrevs av svenska staten under 1800- och 1900-talen samt
verka for att minoritetens historiska erfarenheter synliggors” (Direktiv 2020:29; 2021:49). Pa
begiran av Sametinget (Ku2019/01253) fattades i november ar 2021 beslut om att instifta en
sanningskommission med syfte att bidra med kunskap om de oforritter som den samiska be-
folkningen utsatts for genom historien. Syftet med denna kommission ar tredelat: att ”’1) kart-
lagga och granska den politik som forts gentemot samerna och relevanta aktorers agerande vid
genomforandet av den politiken, 2) sprida kunskap om och 6ka den allménna forstaelsen for
samernas historia och hur historiska oforrétter paverkar dagens villkor for samerna samt verka
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och den offentliga ursékten Den morka och okdnda historien - Vitbok om éver-
grepp och krdnkningar mot romer under 1900-talet (DS 2014:8). Detta verk
uppdagade ett stort antal krankningar och 6vergrepp och blottlade ett struktu-
rellt fortryck mot svenska romer i det forflutna och i nutiden.

Ett grundliggande motiv bakom en offentlig vitbok kan, som Malin Ar-
vidsson (2016) formulerade det, vara att ”smirtsamma minnen utmanat de
framstegsberattelser som tidigare dominerat historieskrivningen” i olika ldn-
der (Arvidsson, 2016 s. 13). Detta forsok till upprattelse genom att gora gott
for historiska oforritter har inom internationell forskning beskrivits som hist-
orical reparations eller restitutions och i svensksprékig forskning ofta kallats
reparativ rdttvisa eller historiska gottgérelser (Torpey, 2006). Det samhélle-
liga motivet, eller logiken, bakom en sédan gottgérelsepolitik handlar fran
statligt hall i grund och botten om att det anses foreligga ett behov av att
komma till ritta med ett kontroversiellt forflutet for att kunna ga vidare. Ge-
nom gottgdrelsen visar alltsd en nationalstat pa en vilja att genom offentliga
ursdkter eller sanningskommissioner bringa rittvisa at ett historiskt forflutet —
en praktik som i ett nutida moralhistoriskt forskningsparadigm har omndmnts
och beforskats som historical justice eller historisk rdttvisa (Neumann &
Thomann, 2015). Férutom dessa former av statlig uppréttelse och gottgorelse
har olika politiska initiativ tagits for att kommunicera kunskaper om historiska
oforritter till allménheten i form av minnesceremonier, uppméarksammandet
av arsdagar, jubileum och utstillningar®. Mot denna bakgrund gér det att hivda
att det finns en politisk vilja fran statligt hall att adressera och betrakta de
svenska romernas historia som ett fall av en for nationen svér och problem-
fylld historia, det vill siga ett fall av difficult histories.

En foljd av dessa gottgorelsepolitiska anstrangningar blev att de nationella
minoriteternas’ kultur, sprak, religion och historia inforlivandes som under-
visnings- och dmnesinnehdll 1 hdgstadiets laroplan, Laroplanen for grundsko-
lan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 ar 2011 (hddanefter LGR11).
Detta kan darfor ses som den kanske storsta svenska statliga insatsen for sprid-
ningen av kunskaper om minoriteternas situation och historia. For historiedm-
net innebar detta att historiska perspektiv pa urfolket samernas och de 6vriga
nationella minoriteternas situation i Sverige” for forsta gangen uppfordes som

for att denna kunskap fors vidare till kommande generationer, och 3) lamna forslag pa atgiarder
som bidrar till uppréttelse och frimjar forsoning och ett livskraftigt samiskt samhélle” (Dir.
2021:103). Foljaktligen dr denna typ av gottgorelsepolitiska processer ett i allra hogsta grad
samtida och pagéende fenomen i Sverige.

4 Utdver kunskapsspridning ér ett sérskilt viktigt motiv vanligen tron pa att dessa kunskaper ska
underlétta forsoning, forbéttra samvaron mellan ménniskor, och mgjliggéra en social, positiv
forandring avseende ménskliga réttigheter i framtiden. Detta har exempelvis uttryckts i en ka-
nadensiska initiativ till sanningskommissioner (se Miles, 2021). Motivet &dr ocksa framtridande
i de tva nationella gottgorelsepolitiska initiativ om sanningskommissioner som formulerats un-
der denna avhandlings tillkomst.

3> De fem nationella minoriteterna &r romer, urfolket samer, tornedalingar, sverigefinnar och
judar.
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ett centralt innehall (Skolverket, 2011)°. Denna omformning av kursplanen i
historia gav i sin tur upphov till en rad olika undervisningsmaterial, framfor
allt vad géller de svenska romernas historia. I dessa ldromedel formedlas och
rekontextualiseras en historisk forflutenhet ofta genom ett tydligt rattvise- och
rattighetsperspektiv dir vittnesméal om fortryck och statens brott mot méansk-
liga rittigheter i det forflutna samsas med narrativ om de framsteg och forénd-
ringar som skett (Arvidsson & Elmersjo, 2021; Kalsas, 2018). Séledes finns
skél att anta att de narrativ om romernas forflutna som skolelever moéter i
svenska historieklassrum kan harledas till det forsonings- och gottgorelseper-
spektiv som anforts ovan.

Stravansmalen om historisk réttvisa och stirkta kunskaper om minoritets-
gruppers historia i skolan &r emellertid inget svenskt pafund, utan nagot som
sedan andra vérldskriget har betonats i internationella riktlinjer om historie-
undervisning dir forsummandet av urfolks- och minoritetshistoria identifiera-
des som ett angeldget samhillsproblem (Bruley m.fl., 1960; Council of
Europe, 1995). Alltsedan dess har detta undervisningsinnehall betonats som
sérskilt viktigt for att frimja kulturell mangfald, ménskliga réittigheter, och
internationell forstaelse. Det har ocksé betraktats som ett medel for att mot-
verka konflikter mellan ménniskor under paroller sdsom “unity in diversity”
(Nygren, 2011; Nygren, 2016a; jfr. Council of Europe, 2001; Ohchr, 2017;
United Nations, 2011; Unesco, 19957)%. Historiedidaktiska forskare har, uti-
fran antagandet att samhélle och utbildning dr titt sammanflétat (se Apple,
1992; Apple, 2013), pa olika sitt understrukit att kunskaper om historiska
oforritter och framvéxten av minoriteters manskliga réttigheter i en lokal kon-
text har potential att foda ett livslangt engagemang i fragor som rér ménskliga
rattigheter, demokrati och social réttvisa hos eleverna (Barton & Ho, 2021;
Liicke m.fl., 2016; Osler, 2015). I likhet med den svenska gottgdrelsepolitiken
finns hér alltsé en uttalad forhoppning om att amnesdisciplindra kunskaper om
historisk forédndring och en historisk forflutenhet ska leda till en social

6 1 tilligget till Gymnasieskola 2000 omndmns ocksé de nationella minoriteterna i beskriv-
ningen av historiedmnets syfte: "Darmed stirks dven den egna identiteten och insikten om det
egna kulturarvet liksom om andras, inte minst nationella minoriteters, ursprung och kulturarv.”
(Skolverket Gy2000:16, s. 66). Detta brukar kopplas till det faktum att Sverige ar 2000 ratifi-
cerade Europarddets ramkonvention om skydd for nationella minoriteter. Ddremot har inte de
nationella minoriteternas historia skrivits fram som ett centralt innehall i historiedmnet forrén
ar2011.

7 Ett terkommande tema i dessa riktlinjer dr uppfattningen att en god kiinnedom om den lokala
och nationella kontexten ar en forutséttning for att kunna fostra globala medborgare.

8 Idéhistorisk forskning har argumenterat att diskursen om ménskliga rittigheter haft svért att
fa fotféste i ett svenskt sammanhang. I stillet har en vardenihilistisk syn kommit att innebéra
ett mer generellt fokus pé virderingar och sokandet efter en gemensam vérdegrund da detta
betraktats som en forutsittning for enighet (se Holmén, 2018). Det &r emellertid tydligt att de
internationella imperativ fran Unesco som omndmnts ovan har utgjort en del av skoldmnet
historia med samhéllsldra en ldngre tid och pa olika sétt understrukits som sérskilt viktiga (se
Nygren, 2011; jfr. Skoloverstyrelsen, 1956:19; 1961:29 for tva exempel). Fostran till ”internat-
ionalism” r heller inte en ny idé, utan nagot som betonats sedan innan andra vérldskrigets
utbrott, om 4n pa andra sétt (exempelvis genom en djup nationell fostran).
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fordndring for minoritetsgrupper i samtiden och framtiden. Utifran detta anta-
gande har forskare papekat hur det i Sverige ldnge funnits en tendens att fram-
stélla nationen som préglad av ménskliga réttigheter och demokrati, vilket in-
neburit att sddana virden har etablerats som forgivettagna nationella virden
(Osler, 2015). Denna svenska och nordiska sjalvbild, argumenterar Audrey
Osler (2015), har lett till att undervisningen om exempelvis minoriteter och
urfolkens svara historia har forlagts i en global kontext, trots att nationella
riktlinjer och styrdokument betonar att eleverna ska ges kdnnedom om den
lokala minoritetskontexten (Osler, 2015 s. 251-259)°. Det har 4ven uppmiirk-
sammats hur det inom historiedmnet i Sverige alltjimt finns en generell stra-
van mot social sammanhéllning, en forestdllning om en homogen nationell
historiekultur, liksom en strdvan mot en gemensam forstaelse av det forflutna
bland skolungdomar och larare (Halldén, 1994; Samuelsson, 2017; Thorp &
Vinterek, 2020).

Mot denna bakgrund har det papekats, men inte undersékts empiriskt, att
ett kontroversiellt undervisningsinnehall sdsom de svenska romernas historia
eventuellt kan dndra elevers forestéllningar om olika kulturella gruppers histo-
ria (Elmersjo, 2015; Harcourt, 2020; Miles, 2019;2021), och dven frimja en
uppskattning for kulturell mangfald och en djupare forstéelse for att demokrati
och ménskliga réttigheter ar ett mellan individer och nationalstat delat ansvar
(Barton, 2019; Nordgren, 2017).Vidare har historiedidaktiker beaktat histo-
risk réttvisa som en premiss for historieundervisningen, men samtidigt varnat
for att denna dr behéftad med en rad olika svarigheter och risker (se exempel-
vis Arvidsson & Elmersjo, 2021; Chinnery, 2019; Elmersjo, 2015; Lofstrom,
2011, 2014; Zanazanian, 2019). Forskare framhéller att undervisningen uti-
frdn en sddan utgangspunkt riskerar att cementera offer- och fordvarroller
samt att den stirker etniska gruppidentiteter och dédrmed kan komma att std i
vagen for realiserandet av mél om social fordndring genom historieundervis-
ningen'’. En annan oro som framfdrts av historiker och historiedidaktiker #r
att en normativ premiss riskerar att premiera individuella beréttelser om for-
tryck och ddrmed stimulera mer generella for frdgor om kollektiv skuld och
maénskliga réttigheter snarare an att erbjuda strukturella historiska forklaringar
och gedigna historiska kunskaper om gruppen som soker réttigheter (se exem-
pelvis Arvidsson, 2016; Arvidsson & Elmersjo, 2021: Ericsson & Sjogren,
2011; Sjogren, 2016 i en svensk kontext; jfr. Nagy, 2008 for en internationell
diskussion).

° Detta accentueras av stora attitydundersdkningar riktade till den breda svenska allménheten
som vittnar om svenskarna har délig kdnnedom om vilka de nationella minoriteterna dr och en
lag kunskapsniva rorande minoriteternas historia och rattigheter (se Utbildningsradion, 2018;
Institutet for sprak och folkminnen, Lanstyrelsen i Stockholms 1dn & Sametinget, 2021; Forum
for levande historia, 2021)

10°Se kapitel 3, Tidigare forskning, for en redogérelse om den komplexitet som vilar i detta
undervisningsinnehall utifran detta perspektiv.
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Undervisningen om difficult histories i historiedmnet borgar for ett reali-
serande av normativa pabud, vilket har givit upphov till distinkt skilda forhall-
ningssétt i fraga om hur vi kan, ska eller bor ndrma oss rekonstruktionen av
detta kontroversiella forflutna i historieklassrummet (Gross & Terra, 2019)"".
A ena sidan finns det inom historiedidaktiken forskare som férordar ett for-
héllningssitt som vilar mot disciplinira koncept fran akademins historiedmne
och som betonar vikten av att anldgga en kritisk distans till det forflutna ge-
nom ett sa kallat historiskt tinkande'2. I undervisningen om difficult histories
blir det dé centralt att utga fran historiska fragestillningar och att exempelvis
lata elever beakta historiska bevis med hjilp av olika kognitiva formégor eller
fardigheter sdsom att beakta kéllans avsidndare, korroborera killor eller gora
perspektivtaganden. I denna strdvan att se till det forflutnas kontext och att
forsoka forstd méanniskor i det forflutna utifrén dess egna forhallanden blir det
viktigt att halla isar forr och nu. Detta motiveras av att paldggande av nutidens
varderingar eller ett personligt affektivt och emotionellt engagemang med det
forflutna, sé kallad presentism, sdgs leda till férvanskade narrativ om det for-
flutna (se exempelvis Fogo & Breakstone, 2019; Moje, 2015; Wineburg,
1998; 2001; Seixas, 2018; jfr. Grever, 2018). I denna avhandling kommer
dessa ansatser att omndmnas i termer av att anlégga ett historiskt perspektiv
pa rekonstruktionen av det forflutna'.

A andra sidan finns inom disciplinen dven historiedidaktiker som forordar
sociokulturella och kritiska forhallningssatt till difficult histories, vilka pa
olika sétt betonar vikten av att etablera en emotionell nérhet till det forflutna.
Detta motiveras dels av tanken att det ar viktigt att bereda plats och ge ut-
rymme for affektiv respons, omtanke och kdnslor som virdeladdad och kon-
troversiell historia kan framkalla hos eleverna (se exempelvis Chinnery, 2019;

11 Se kapitel, 2, Teoretiska utgdngspunkter respektive 3 Tidigare forskning, for en fordjupande
diskussion om vad det innebér att rekonstruera det forflutna och vad dessa olika perspektiv
innebdr.

12 Den diskussion om nérhet och distans som fors nedan dr sprungen ur historiedisciplinen och
historiografin och har mojligen rétter sé tidigt som 1700-talsfilosofen Leopold von Rankes tan-
kar om objektivitet. Denna diskussion fick nytt brénsle under 1900-talets forsta halft da vissa
historiker & ena sidan menade att det gér att separera sig sjilv fran det forflutna (alltsé studie-
objektet) och pa sa sitt gora objektiva eller neutrala tolkningar av det forflutna (se exempelvis
Butterfield,1965[1931]; Oakesshott, 1933). Andra historiker har, tvirtom, argumenterat for att
det inte gar att frigora sig fran den tid man verkar i och dess tankesétt och att vi alltid skriver
historia med utgéngspunkt i vilka fragor som ar aktuella for oss sjdlva eller var samtid (se ex-
empelvis Collingwood, 2018[1946]. Denna spénning r6r i grund och botten antaganden om
objektivism eller idealism och angar fundamentala fradgor om historiedisciplinens olika grund-
antaganden om forskningens relevans, legitimitet samt olika sdtt att se pa historieformedling.
For en 6verblick i dessa fragor, se Novick, 1988. Diskussionen har emellertid, som denna av-
handling argumenterar under nastfoljande sidor och i kommande kapitel, blivit betydelsefull
dven 1 historiedidaktiken och haft konsekvenser for hur vi ténker om skoldmnet historia.

13 Ddrmed inte sagt att alla historiker eller historiedidaktiker som de facto foresprékar anlig-
gandet av ett historiskt perspektiv skulle vélja att beskriva den historiska undersékningen i ter-
mer av att rekonstruera det forflutna utan att mojligen bendmna detta som representationer av
en forfluten tid (se exempelvis Oakeshott, 1983).
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Cutrara, 2019; Epstein & Peck, 2018; Simon, 2005), men ocksa att det ar
centralt att knyta an till elevernas egen livsvérld (Barton & Levstik, 2004;
Barton & Ho, 2021). I denna breda palett av sociokulturella och kritiska an-
satser till difficult histories finns trots vissa skillnader en samstdmmighet r6-
rande vikten av att i undervisningen: 1) beakta det forflutna i relation till sam-
tiden och framtiden; 2) beakta hur historiska narrativ speglar ideologier; 3)
intressera sig for hur olika grupper erfar eller forhéller sig till forharskande
narrativ om det forflutna; 4) eller pa vilka sétt enskilda individer och eleverna
sjélva tillskriver mening till det forflutna. En mer eller mindre uttalad férhopp-
ning som vilar i dessa forhallningssatt dr att en sddan undervisning ska moj-
liggora en fordjupad reflektion om maktperspektiv, identitet och tillhorighet
hos eleverna i relation till historiska narrativ som traderas i samhillet, men
ocksé kunna leda till en medvetenhet om historiciteten i narrativen om det
forflutna. I denna avhandling kommer dessa ansatser att omnidmnas i termer
av att anldgga ett praktiskt perspektiv pa rekonstruktionen av det forflutna.

Denna d@mnesdidaktiska diskussion med ursprung i historiedisciplinen tan-
gerar i sin tur den betydligt stérre frigan om huruvida historia bor ses som ett
kallkritiskt eller livsvarldsorienterande &mne och om dir 6verhuvudtaget finns
plats for moraliska stéllningstaganden och historisk empati 1 ett kéllkritiskt
skolimne som historia'®. Inom den historiedidaktiska forskningen har, som
jag illustrerar i nistfoljande tva kapitel, en tudelning gjorts mellan det som
ovan anforts som det historiska respektive praktiska perspektivet pa det for-
flutna. Dessa olika forhallningssitt, som grundar sig i kontrasterande stt att
se pa disciplin och skoldmne, har bidragit till att upprétthalla en dikotomi mel-
lan historia och minne; kognition och emotion; tanke och kénsla; distans och
nédrhet. Denna avhandling argumenterar emellertid att historia utgdr en viktig
bestandsdel av méansklig erfarenhet snarare &n vara etf specifikt sitt att forsta
ménsklig erfarenhet pa (jfr. Ahlskog, 2016; Collingwood, 2018[1946]). I detta
perspektiv blir historia i allménhet och difficult histories i synnerhet nagot le-
vande nér vi rekonstruerar det forflutna i historieklassrummen. Av denna an-
ledning behover inte dessa forhallningssétt, liksom historia och minne; tanke
och kinsla, nddvéndigtvis betraktas som motsatser till varandra, utan olika
ideal som i en undervisningskontext kan sammanflétas med varandra.

En angelégen uppgift for denna avhandling &r att utforska vad detta spén-
ningsforhdllande och a priori dikotomi innebér i praktiken genom att studera
om och hur det praktiska perspektivet pa det forflutna sammanflitas med det
historiska nér en kontroversiell minoritetshistoria beaktas av skolelever.

De svenska romernas historia bor, som fastslaget inledningsvis, forstas
som ett exempel pa difficult histories. Det dr en minoritetshistoria som utgdr
en viktig del av nationens historia, men som till stora delar forefaller vara

14T ett historieundervisningssammanhang har det sedan 1960-talet diskuterats huruvida histo-
rieimnet 6verhuvudtaget kan och bor innehélla normativa pabud (se exempelvis Low-Beer,
1967).
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okénd for en bred svensk allménhet. Den bar darutéver potential att utmana sa
kallade “grand-narratives” eller forhdrskande narrativ om nationalstatens
historia. Vidare knyter de svenska romernas historia an till och aktualiserar
viktiga samhillsfragor om ménskliga rittigheter, antiziganism och identitet
idag. Den innefattar dven vald och fortryck, sanktionerat och utfort av stat och
majoritetssamhalle, och bér potential att utmana och éndra vér kollektiva for-
staelse av det forflutna om den berittas. Inforandet av de svenska romernas
historia som ett undervisningsinnehdll i hogstadiets historieimne kan vidare
betraktas som ett led i realiserandet av en nationell gottgorelsepolitik som dels
syftar till att befésta historiska kunskaper om de nationella minoriteterna, men
ocksd mdjliggora forsoning och bidra till en social fordndring for de svenska
romerna i samtiden och framtiden. Denna forhoppning accentueras ocksa i in-
ternationell historieundervisningspolicy som under mer &n tre kvarts sekel
framhéllit kunskaper om minoriteters historia som essentiell for att frimja kul-
turell méngfald, internationell forstaelse och en insikt om att ménskliga rattig-
heter &r ett delat ansvar. I samma anda har historiedidaktisk forskning uttryckt
antagandet att kunskaper om minoritetshistoria, liksom brott mot minoriteters
rattigheter, ska rusta skolelever till att vilja verka f6r minoriteters réttigheter i
samtiden och framtiden. Samtidigt gor forskningen géllande att det finns ett
stort métt av komplexitet i att lira och léra ut difficult histories i historieun-
dervisningen som inneburit att man antingen forordat kéllkritisk distans eller
emotionell ndrhet till det forflutna.

Utbildningens roll i realiserandet av historisk rittvisa for de nationella mi-
noriteterna har dock inte studerats nidrmare. Vad denna komplexitet rérande
historisk rittvisa och samspelet mellan tanke och kédnsla innebér for elever och
larare nar detta kunskapsinnehéll beaktas &r alltsa okédnt. Relevansen borde
emellertid vara given eftersom bland andra Sirkka Ahonen (2012), Vidar Fa-
gerheim Kalsas (2018), Malin Arvidsson och Henrik Astrom Elmersjo (2021)
papekat att skolans historieimne som arena spelar en viktig roll i (re)kon-
struktionen av kollektiva minnen. Den empiriska forskningen om elevers for-
stdelse av bade urfolken och de nationella minoriteternas historia dr vidare
alltjimt styvmoderligt undersékt inom historiedidaktiken och ett skérpt forsk-
ningsfokus mot klassrummet och elevperspektivet har efterlysts internationellt
(Barton, 2019; Gross & Terra, 2019; Miles, 2021). Denna avhandling kan i ett
vidare perspektiv ses som ett svar pa bada dessa historiedidaktiska anrop.

1.1 Forskningsuppgift, syfte och disposition

I detta avsnitt beskrivs forst och framst det syfte och de forskningsfragor som
ligger till grund for denna avhandling. Dérefter foljer ett avsnitt om stipulativa
definitioner av komplexa begrepp. Avslutningsvis foljer ett avsnitt om av-
handlingens disposition.
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1.1.1 Syfte och frigestdllningar

Mot bakgrund av det som skrivits ovan ar syftet med denna avhandling att
bidra med kunskap om rekonstruktionen av de svenska romernas historia i
hogstadiets historieundervisning i relation till ideal om historisk réttvisa,
méinskliga réttigheter och det historiska respektive praktiska perspektivet pa
det forflutna. I avhandlingens delstudier star elevperspektivet i séarskilt fokus.
For att uppna detta syfte har foljande fragestéllningar formulerats:

1) Hur kan elevernas rekonstruktioner av de svenska romernas historia
forstas i ljuset av idealen om ett historiskt respektive praktiskt per-
spektiv pa det forflutna?

2) Hur kan elevernas rekonstruktioner av de svenska romernas historia
forstas i relation till idén om historisk rittvisa genom historieunder-
visningen?

3) Hur kan undervisningen om den svenska nationella minoriteten romer
gestaltas av ldrare och elever i hogstadiets historieklassrum och hur
kan denna forstés i relation till idén om undervisning om, genom, och
for minskliga réttigheter?

1.1.2 Stipulativa definitioner

I detta avsnitt definieras begrepp och termer som anvénds genom avhandling-
ens kapitel och dér sjidlva anvandandet historiskt har skilt sig beroende pa kon-
text och disciplin.

Begreppet rom och romer

Den nationella minoriteten romer &r pé intet vis en homogen grupp, utan bestar
i sjdlva verket av olika minoritetsgrupper med skilda levnadsférhallanden,
spraksituationer och en egen historia. I Sverige uppskattas antalet romer idag
till omkring 50000 — 100000 individer och delas huvudsakligen in i fem grup-
per: kelderashromer (ursprungligen fran Valakiet), kaléromer (finldndska ro-
mer), utomnordiska romer (frén 6vriga central- och dsteuropa), resande samt
nyanlidnda romer (Rodell Olgac, 2006). Néagra av dessa grupper har haft Sve-
rige som hem 1 hundratals ar, andra i flertalet generationer, medan somliga
flytt fran forfoljelse och missforhallanden under senare tid. Den diversitet som
kidnnetecknar den romska minoriteten géller 4ven spraket, Romani chib, vil-
ken idag har flera varieteter (Fraurud & Hyltenstam, 1998).

Historiskt har dessa grupper bendmnts zigenare” (rom) och “tattare” (re-
sande). Dessa begrepp har dértill anvénts olika i svensk historisk forskning
beroende pa om denna intresserat sig for svenska resande eller svenska romer
och vilka historiska perioder som studerats (Hazell, 2002; Sjogren, 2010 s.
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21-23). Begreppet romer har idag fatt faste som paraplybegrepp och inklude-
rar alla romska grupper, medan tattare” och ”zigenare” bir en pejorativ klang
och bibetydelser som for tankar till fortryck i det forflutna (Rodell Olgac,
2006; Sjogren, 2010 s. 21-23; Indzic Dujso, 2015 s. 13—14). Historikern Da-
vid Sjogren argumenterar i sin avhandling for att dessa begrepp bor anvindas
nér myndigheters syn pé gruppen undersoks i ett historiskt perspektiv for att
undvika begreppsforvirring och Sjégren brukar dven begreppen i sin analys
av det forflutna (Sjogren, 2010 s. 21-23). Christina Rodell Olgag har i sin
avhandling i sin tur anvént sig av begreppen “tattare” och ”zigenare” nir hon
referat till dldre texter, men anvént romer i analysen av dessa (Rodell Olgac,
2006 s. 16). I linje med Rodell Olga¢ kommer denna avhandling att referera
till ”zigenare” och tattare” i hindelse att de forekommer i historiska kéllor,
medan romer kommer att anvidndas i analysen av densamma. Nir begreppet
romer forekommer i denna avhandling och dess delstudier inkluderas dven
resandefolket's.

1.1.3 Historieundervisningens syften och mal i grundskolans
senare ar

I ljuset av de spanningsforhallanden som har anforts i inledningen har det un-
der senare ar pagatt en debatt om skolans historiedimne avseende bade innehall
och metoder. I denna diskussion har historiemedvetande- och medborgarfost-
ran stillts i kontrast mot en undervisning med fokus pa &mnesdisciplinira kun-
skaper. Detta aterspeglar ocksa en mer generell diskussion i utbildningsveten-
skaplig forskning dir man observerat en glidning mot ett mer &mnesdiscipli-
nért fokus i de senare ldroplanerna. Detta har kommit att beskrivas som att
laroplanen genomgatt vad som kan kallas ett epistemologiskt skifte (Nygren
m.fl., 2018; Samuelsson & Wendell, 2016; Wahlstrom & Sundberg, 2015).
For hogstadiets samhéllsorienterande &mnen har detta inneburit att en gemen-
sam interdisciplindr &mnesplan kommit att omformuleras, dér varje &mne nu
har varsin enskild kursplan. I hogstadiets laroplan LGR11 och historiedmnets
kursplan uttrycks det historiska perspektivet pa det forflutna som att eleven
ska utveckla formagan att “kritiskt granska, tolka och virdera killor som
grund for att skapa historisk kunskap”. Idéer om internationell och interkultu-
rell forstaelse syns likt ett eko fran internationella riktlinjer i flera av kurspla-
nens passager. Déribland i syftesformuleringar om hur det forflutna och histo-
riska koncept anvinds i vardagslivet och samhillet i vilken eleven ska: ”fa
olika perspektiv pé sina egna och andras identiteter, varderingar och forestall-
ningar”, ldra sig hur "historia kan anvindas for att forstd hur den tid som

15 Medborgare av andra europeiska linder som identifierar sig som romer och som befinner sig
i Sverige bendmns som EU-migranter, EU-medborgare eller sérskilt utsatta EU-medborgare
for att sérskilja dem at fran de grupper som utgdr den nationella minoriteten romer. Denna
distinktion &r vanlig i andra samhéllsvetenskapliga discipliner sasom kulturgeografin, se exem-
pelvis Hansson (2019).
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ménniskor lever i paverkar deras villkor och virderingar” samt att eleverna
ska mota historiska narrativ fran hela vérlden och att kunna dra slutsatser frén
dem (Skolverket, 2011 s. 172—-185).Vidare understryker kursplanen vikten av
att utveckla elevens historiemedvetande genom att ge eleven insikt om att det
forflutna praglar vér syn pa nutiden och dirmed uppfattningen om framtiden”
(Skolverket, 2011 s.172). Foljaktligen intrymmer historieimnet i grundskolans
senare ar dven ett praktiskt perspektiv pa det forflutna.

1.1.4 Disposition

Denna avhandling &r en sammanldggningsavhandling som huvudsakligen be-
star av fyra vetenskapliga artiklar. Samtliga &r publicerade i internationella
tidskrifter's. Tre av dessa publikationer har svenska hogstadieelevers texter,
tankar, kénslor och klassrumstillvaro som studieobjekt. En studie har ett annat
om #n ndrgransande studieobjekt och utgdr en transnationell jamforelse av
skolelevers forstaelse av manskliga rittigheter i historien. Denna syftar till att
uppmirksamma den etablerade forestillningen att kunskaper om exempelvis
minoriteters ménskliga réttigheter i en lokal och global kontext bér potential
att bemyndiga elever att verka for ménskliga rattigheter'”.

Denna text, avhandlingens kappa, syftar till att pa olika sitt tydliggdra
forskningskontexten och synliggéra metodologiska och teoretiska dvervéigan-
den och dérigenom bidra med en transparens som inte dr mojlig att astad-
komma i det korta artikelformatet. Kappan erbjuder ocksa en mdjlighet att
diskutera avhandlingens olika kunskapsbidrag och forskningens implikationer
for vidare historiedidaktisk forskning och skolans historieundervisning.

Avhandlingskappan bestér av sex kapitel. I kapitel 2 ges en redogorelse for
de teoretiska utgdngspunkter som ligger till grund for avhandlingens delstu-
dier. I kapitel 3 foljer en 6versikt av de olika forskningskontexter som é&r av
relevans for denna avhandling. Framfor allt ligger tonvikten i detta avsnitt pa
historiedidaktisk forskning om sé kallade difficult histories 1 internationell be-
lysning. Kapitel 4 presenterar de forskningsmetoder och material som har an-
vénts i de fyra studierna. Detta innefattar beskrivningar av metodologiska an-
satser, urval och analysmetoder. Kapitlet innehéller ocksé en reflektion dver
kvalitet 1 kvalitativ forskning och ett avsnitt om de forskningsetiska dvervé-
ganden som gjorts under detta arbete. Kapitel 5 utgors av en kortare samman-
fattning av de fyra artiklar som utgor avhandlingens empiri. I kapitel 6 sam-
manfattas och diskuteras avhandlingsstudiernas sammanlagda kunskapsbi-
drag i relation till avhandlingens syfte och fragestillningar. I anslutning till
diskussionen dryftas ocksa studiernas implikationer for historiedidaktisk
forskning.

16 Dessa studier ér bilagda i den fysiska avhandlingen och finns tillgéingliga for lisning pé nitet
via respektive tidskrift eller Digitala vetenskapliga arkivet, DIVA.
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2. Teoretiska utgangspunkter

I kontrast till historievetenskapen stér studiet av det forflutna inte i centrum
inom historiedidaktiken. Den historiedidaktiska forskningen intresserar sig
snarare for hur historia kan berattas, hur historia kan tolkas och hur historia
kan brukas i samtiden i relation till skoldmnet historia. Det &r ocksa till denna
tradition foreliggande studie ansluter sig. Det finns, som ndmnt tidigare, olika
tankar och ideal om hur vi kan och bor (re)konstruera det forflutna i ett histo-
rieundervisningssammanhang. Dessa ror huruvida vi med historiedisciplinens
verktyg ska etablera en kritisk distans till det forflutna eller om vi ska skapa
nérhet till det forflutna genom att sammanfléta elevernas livsvérld med déati-
den. Den historiedidaktiska diskussionen och de spanningar som teoretiskt
orienterad forskning gor géllande idag kan i sin tur kopplas till en éldre histo-
riografisk debatt om olika sitt att forhalla sig till det forflutna. Detta kapitel
syftar pé sétt och vis till att synliggora relationen mellan historiografiska per-
spektiv och historiedidaktiska uttryck for desamma. Detta gors med ambit-
ionen att skdnka nytt ljus pa hur vi kan forsta och tala om (re)konstruktionen
av det forflutna i skolans historieamne. De olika begrepp som presenteras ne-
dan kan samtliga sdgas utgora tolkningsramar fér denna avhandling och oper-
ationaliseras pa olika sétt i de fyra delstudierna's.

2.1 Historiemedvetande — manniskan 1 tid och
medvetenheten om historicitet

En grundldggande teoretisk utgangspunkt dr begreppet historiemedvetande.
Detta begrepp bor, i enlighet med den tyska historikern Karl-Ernst Jeismanns
(1979) definition, forstas som en alltjamt ndrvarande medvetenhet om att mén-
niskan och det hon skapat existerar i tid: det vill séga att dir finns ett forflutet,
en samtid och en framtid titt ssmmankopplat i ett dynamiskt forhéllande. Vi-
dare skriver Jeismann (1979) hur ett historiemedvetande bor 6verbrygga och
sammanflita tolkningen av det forflutna, forstaelsen for samtiden och ge per-
spektiv att beakta avseende framtiden. Historiemedvetandet &r en gemensam
forstaelse som vilar pa empatisk grund och upplevelser och kan ses som ett

18 Nedanstaende kapitel syftar till att positionera avhandlingen i relation till komplexa teoretiska
begrepp snarare én att i detalj beskriva hur teorierna skrivs fram i de olika studierna. For mer
detaljerade redogorelser om hur olika begrepp operationaliseras, se Artikel I, II, II och IV.
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sétt att sdkerstilla den rationella ménniskan i samhéllelig mening. Jeismann
tar avstamp 1 den franska historikern Robert Arons tankar om historia som
samtidens rekonstruktion av de dodas liv och argumenterar att det forflutna
tar sig uttryck i vara rekonstruktioner, tolkningar och uppfattningar om hur
vérlden ar beskaffad:

Da, ,,Geschichte® aber nicht als genaues Abbild vergangener Realitét, sondern
nur als ihre aus Zeugnissen erstellte, auswéhlende und deutende Rekonstruk-
tion ins Bewultsein treten kann, ist G., die Art, in der Vergangenheit in Vor-
stellung und Erkenntnis gegenwirtig ist: ,,L-Historie est la reconstitution, par
et pour les vivants, de la vie des morts. Elle nait donc de I’interétét actuel que
des hommes pensant, souffrant, agissant, trouvent a explorer le passé (Aron,
1961,17) (Jeismann, 1979 s.42).

Eftersom historien inte kan uppfattas som en avbild av en forfluten realitet,
utan endast kan medvetandegoras genom urval och tolkande rekonstruktioner,
ar historiemedvetande vetskapen om att det forflutna ar nérvarande i represen-
tationer och uppfattningar: *Historia &r rekonstruktionen, av och for de le-
vande, av de dodas liv. Historien fods alltsa genom det samtida intresset som
tdnkande, lidande och handlande ménniskor har for att utforska det forflutna’
(Aron, 1961, 17) (Jeismann, 1979 s.42).

Jeismann understryker ovan den temporala dimensionen i historiemedvetan-
det, alltsa sjdlva medvetenheten om hur ménniskan och det hon skapat existe-
rar i tid. Han betonar senare i sin text hur detta konstrueras tillsammans med
ett intresse for det forflutna och historiska faktakunskaper. Har papekas ocksa
hur det ar véra tolkningar och rekonstruktioner av det forflutna som ligger till
grund for hur vi forstar var samtid och tdnker om vér framtid — inte det for-
flutna i sig. Foljaktligen varierar historiemedvetandet mellan olika grupper,
kulturer eller individer och kan uttryckas och anvindas pa olika sétt i under-
visningssyfte: pa ett bekréftande eller pa ett provande, omprévande och re-
flekterande sitt (Jeismann, 1979 5.40-43)". Med detta illustrerar Jeismann
ocksa vilken typ av meningsskapande historiemedvetandet rustar ménniskan
med: ndmligen forstaelsen for att historia dr en av sammanhanget beroende
rekonstruktion av det forflutna. Genom applicerandet av temporala dimens-
ioner leder historieundervisningen, enligt historiedidaktikern Robert Thorp
(2017), till en forstaelse for att historia alltid konstrueras i ett sérskilt samman-
hang for ett sérskilt syfte: att denna forstaelse leder till en medvetenhet om
historicitet i rekonstruktioner och representationer av det forflutna, vilket
ocksé innefattar vira egna uppfattningar av dessa (Thorp, 2017 s.7; jfr. Gada-
mer, 2015).

Uppfattningen att ménniskan &r en tolkande varelse; att allt hon skapat ex-
isterar i tid; samt att tolkningen av det forflutna &r sammanflidtad med var

191 den efterfoljande diskussionen tar Jeismann i Hans-Georg Gadamers anda sedermera still-
ning for det senare, det vill sidga ett mer provande och normerande forhallningssitt till det for-
flutna.
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forstielse av samtiden och ger perspektiv att beakta avseende framtiden ar en
grundldggande utgédngspunkt for denna avhandling. Denna utgéngspunkt &r
tatt sammankopplad med synen pa historia som den narrativa rekonstrukt-
ionen av det forflutna, vilken behandlas nedan®.

2.2 Historia som rekonstruktionen av det forflutna

Historikern Keith Jenkins (1991) betonade i likhet med Jeismann ovan vikten
av att gora en distinktion mellan det férflutna och historia (Jenkins, 1991 s. 6-
8). Enligt denna logik asyftar det forflutna allt som har hint i forfluten tid. Det
forflutna ar saledes en svunnen tid som kan levandegoras och rekonstrueras
av historiker i olika kommunikationsformer. Historia ar foljaktligen studiet av
det forflutna, vilket kan ske pa en méngd olika sétt: genom att ldsa bocker, se
pa dokumentira filmer eller studera kvarlevor och artefakter som kan hittas pa
hyllorna i olika arkiv. Keith Jenkins beskriver denna ldsning pa foljande sétt:

Thus if you start a course on seventeenth-century Spain, you do not actually
go to the seventeenth century or to Spain; you go, with the help of your reading
list, to the library. This is where seventeenth century Spain is — between Dewey
numbers — for where else do teachers send you in order to ‘read it up’? Of
course you could go to other places where you can find traces of the past — for
example Spanish archives — but wherever you go, when you get there you will
have to ‘to read’. This reading is not spontaneous or natural but learned — on
various courses for example — and informed (made meaning-full) by other
texts. History (historiography) is an inter-textual linguistic construct. (Jenkins,
1991 s. 8-9).

I ljuset av denna utsaga kan en viktig utgangspunkt for avhandlingen fastslas,
nédmligen att all historia &r en rekonstruktion utifran kéllor och kvarlevor och
saledes behéftad med tolkningar. En central utgangspunkt ar ocksa att det ut-
ifrén historiska kéllor och artefakter &r mojligt att formulera empiriskt grun-
dande péstdenden om vad som &r sant eller falskt om det forflutna. Dessa pé-
stdenden har av historikern Frank Ankersmit (1983) bendmnts som referential
statements. Enligt denna logik ar det forflutna i sig meningslost fram till dess
att vi ménniskor tillskriver det forflutna mening genom att sammankoppla tva
eller flera sé kallade referential statements. Genom detta handlade konstruerar
vi en avgrénsad berittelse om det forflutna — en historia — och med det en
narrativ struktur som i sin tur kan vara svér att falsifiera eller verifiera?'.

20 Jeismanns tankegods om historiemedvetande har haft ett stort inflytande pé tysk historieun-
dervisning (se Sailer, 2016 for en genomgang), men dven uttolkats, omtolkats och operational-
iseras pé olika sétt i Norden (se Karlsson, 2014 {or en 6versikt).

21 Detta bor ej uppfattas som att det dr omdjligt att ta stéllning for olika narrativ om det forflutna,
utan som en paminnelse om historiciteten i narrativen om det forflutna.
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I ljuset av James Wertsch (2004) tankar om narrativa praktiker i histo-
riedmnet kan verktygen med vilka vi konstruerar det forflutna ségas vara for-
made av de sérskilda historiska och institutionella kontexterna vi lever i och
djupt forankrade i sprék och kultur. Savél historiedisciplinen som skoldmnet
historia vilar saledes pa en kulturell narrativ praktik (Riisen, 1996 s. 12), vil-
ken innebdr att vi begripliggdr — eller skénker mening — &t det forflutna genom
att séitta samman ett urval referential statements till historiska narrativ (An-
kersmit, 1983; Parkes, 2011; Parkes, 2013). Sjdlva skapandet av historiska
narrativ kan ddrmed beskrivas som ett moraliskt och politiskt handlande med
potential att inkludera och exkludera ménniskor och grupper (White, 1973;
1980; Astrdm Elmersjo, 2015).

Med utgangspunkten att konstruktionen av historia dr en kulturell praktik
och att historia i sig alltid &r beroende av den kulturella kontexten, kan redo-
gorelser for det forflutna de- och rekonstrueras i tal, skrift eller genom kultu-
rella sedvénjor eller vanor. Detta betyder att en individ alltsé inte mé&ter histo-
rien utan egna forestéllningar, utan att detta mote alltid sker genom och 1 re-
lation till en kulturell eller social miljo (Thorp, 2016 s. 24). Genom en (re)pro-
duktion av narrativ om det forflutna kan olika grupper: politiska partier,
djurrittsaktivister och minoriteter begripliggora det forflutna inom en samhél-
lelig kontext pé olika sitt. Olika grupper kan dédrmed vélja att uppméirksamma
vissa narrativ och forbise andra. Detta fenomen omnidmns inom historiedidak-
tisk forskning med begreppet historiekultur och kan asyfta ett intresse for vil-
ken historia som kommuniceras och hur denna kommuniceras och brukas
inom en sarskild grupp (Riisen, 2007). Begreppet har dock definierats pa olika
sétt och tillskrivits olika funktion i historiedidaktisk forskning (Rudnert,
2019). Ett vanligt sétt att se pa begreppet dr att historiekulturer uttrycks genom
hur vi anvénder det forflutna, det vill sdga i historiebruk. Nira sammankopplat
med detta synsitt dr det som Lise Kvande och Nils Naastad omnimner som
en empirisk forstaelse av begreppet?, ndmligen olika materiella manifestat-
ioner for historiekultur pa olika platser i samhallet (Kvande & Naastad, 2020).
Vidare har historiekultur skrivits fram som kommunikationsprocesser mellan
manniskor, vilket innebér att det ror hur historia produceras, mottages, kom-
municeras eller konsumeras (Karlsson, 2014; Riisen 2004, 2007). Detta per-
spektiv innefattar ett intresse for pé vilka sétt historia virderas och vad som i
en kulturell kontext bedoms som relevant eller inte. Foljaktligen blir begreppet
historiekultur ™[...] starkt knutet till ett maktperspektiv, det vill sdga till de
individer och grupper som har kontroll Over ett samhélles historiska

22 Kvande & Naastaad (2020) gor i sitt verk en distinktion mellan en empirisk, analytisk och
teoretisk forstaelse av historiekultur. Jag vill argumentera for att denna uppdelning gor att ma-
teriella manifestationer framstdlls som vdsensskilda och isolerade de kommunikativa proces-
serna som omgérdar historiedimnet och anvidndandet av historia. Denna distinktion bidrar sale-
des till att ge sken av epistemologiska motsdttningar som kanske egentligen inte existerar, sam-
tidigt som den med anvéndandet av ordet empirisk forstaelse ocksa implicerar att historiekultur
ar nagot som enkelt kan undersokas empiriskt.
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meningsskapande” (Karlsson, 2014 5.65). D4a dven ett historiebruk sker inom
en historiekultur &r det rimligt att beakta dessa olika manifestationer av be-
greppet som olika sidor av samma mynt (se Thorp, 2016) och i ett dmsesidigt
beroende snarare én i opposition till varandra.

Vidare ar historiekultur inte ett monolitiskt fenomen (Sjoberg, 2011; El-
mersjo, 2015; Thorp, 2016). Vissa historiska perspektiv kan vara forhdrskande
inom en given kulturell kontext, men dér finns ocksé andra, ibland motstridiga
perspektiv, eller historiekulturer som utmanar det forhirskande narrativet om
det forflutna. Detta innebdr att historiekulturer inte dr statiska och att de stidn-
digt omforhandlas i relation till varandra (Elmersjd, 2015; Thorp, 2016; Sjo-
berg, 2011). For individen innebir detta att hon, oberoende om hon ar med-
veten om det eller ej, ingér i olika gruppidentiteter samtidigt. En individ kan
exempelvis vara arbetarklass, feminist, svensk, queer, uppléanning, same och
europé samtidigt, vilket oundvikligen innebér att identiteter och historiekul-
turer dverlappar varandra. Pa ett individuellt s&vél som ett samhélleligt plan
befinner sig dessa historiekulturer i en stindigt pdgaende hegemonisk omfor-
handlingsprocess, vilket forskare intresserade av historiografi och teori upp-
mirksammat kan ge flera konsekvenser. Den vanligaste kan sigas vara att den
underordnade historiekulturen och de historiska narrativ och tolkningar denna
bar inforlivas i den dominanta gruppens diskurser (Apple, 2014). Denna for-
handling kan ocksa resultera i att den underordnade gruppen blir ensamma
birare av sina kollektiva minnen, det vill séga sin historia och sina erfaren-
heter (Lofstrom, 2011; Elmersjo, 2015).

Inom den nirliggande forskningsdisciplinen memory studies framskrivs
begrepp som kan skidnka nytt ljus at begreppet historiekultur och den hegemo-
niska process som just ndmnts. Minnesforskaren och kulturantropologen
Aleida Assmann (2010) argumenterar for att det finns tva typer av minnen: ett
socialt minne och ett politiskt minne. Det forstndmnda kan beskrivas som det
kollektiva minne som utgdrs av ménniskors delade levnadserfarenheter. Dessa
minnen dr inte transgenerationella per se, men konstrueras och forkroppsligas
genom interaktion. Det senare, politiska minnen, kan beskrivas som en trans-
generationell kraft; en kollektiv hdgkomst som manifesteras i exempelvis
symboliska handlingar eller i artefakter. Historiedidaktikern Paul Zanazanian
(2019) har i relation till detta poéngterat att memory represent self-contained
and complete understandings as well as top-down forms of remembering that
provide stability through repetition and reaffirmation” och betonar att sociala
minnen dirfor kan omvandlas till politiska minnen om de omfamnas av en
storre grupp ménniskor (Zanazanian, 2019 s. 114 - 115). Individuella levda
erfarenheter kan alltsé bli kollektiva minnen och symboliskt betydelsefulla. I
relation till denna diskussion blir hér viktigt att podngtera att ménniskan, lik-
som samhdllets institutioner, har kraften att upprétthalla en historiekultur eller
ett minne, men ocksa kraften att utmana eller foréindra den inifran med hjilp
av exempelvis historiebruk eller medvetenheten om historicism (Thorp, 2016;
Chinnery, 2019). Historieamnet kan, ritt bedriven, med dess inneboende ideal
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om kallkritik och dess allt mer framtrddande fokus pa identitet och identitets-
formering ha potential att utmana dessa hegemoniska narrativ. I relation till
detta &r det ocksé viktigt att komma ihag det faktum att &ven den mest trans-
formativa undervisningen sker inom ramarna for en nationell historiekultur,
vars “grand-narratives” visats vara svara att dndra (Porat, 2004; Goldberg,
2017).

2.3 Det historiska och praktiska perspektivet pd det
forflutna

Den akademiska disciplinen historia dr, som historiefilosofen Tyson Retz fast-
slagit, en mangskiftande och bred disciplin inom vilken forskare foretar sig
undersokningar inom exceptionally porous theoretical and conceptual bor-
ders” (Retz, 2020). Detta innebér att det inte finns nadgot sddant som en ofor-
anderlig, konstant, disciplindr epistemologi. Detta innebér ocksé att det rdder
olika uppfattningar om hur den professionella historikern kan, ska eller bor
nirma sig det forflutna och vad som egentligen kinnetecknar disciplinens lit-
teracitet. Det historiografiska samtalet om disciplinen, alltsd vad historia ar,
kan vara och vad studiet av det forflutna innebér, har givit upphov till tva
framtrddande perspektiv pa det forflutna: det historiska respektive praktiska
perspektivet pa det forflutna.

Filosofen Michael Oakeshott 14t skriva fram dessa perspektiv som tvé olika
“universes of discourse” eller ”modes of understanding”, det vill siga sitt att
forstd och ndrma sig det forflutna pé. I sin essd Present, Future and Past
(1983[1933]%) definierar Oakeshott det praktiska perspektivet pa foljande
satt:

It is an ingredient of an articulate civilized life [...] [and an] accumulation of
symbolic persons, actions, utterances, situations and artefacts, the products of
practical imagination, and their only significant relationship to the past to
which they ambiguously and inconsequently refer but to the time and circum-
stances in which they achieved currency in a vocabulary of practical discourse
(1983, 5.44)

Det praktiska perspektivet pa det forflutna asyftar saledes ett forhallningssatt
till det forflutna, 1 vilket vi anvinder det forflutna for att forstda samtiden och
oss sjdlva i den, men ocksa for att staka ut viigen mot framtiden. Inom ramarna
for det praktiska perspektivet pa det forflutna forstas vad Oakeshott omnam-
ner som “’survivals of the past” i termer av dess mening for oss som lever idag
(Oakeshott 1983, s. 1-45). I kontrast till detta perspektiv dr det historiska per-
spektivet, enligt Oakeshott (1983), ett perspektiv som &r [...] certainly and

23 Tankegodset i denna essd dr frdn borjan presenterat i boken Experience and its modes
(2015[1933]) och i foreldsningar som Oakeshott holl under 1930-talet.
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exlusively concerned with the past”: ett strikt historievetenskapligt forhall-
ningssitt till det forflutna, vilket betonar vikten av att férmedla eller konstru-
era en sa korrekt historia som mojligt med syfte att forstd manniskor och sam-
héllen dér och dé (s. 27.). Inom ramarna for det historiska perspektivet pa det
forflutna forstas “survivals of the past” alltsé i stéllet i termer av dess mening
for ménniskor i det forflutna (Oakeshott 1983, s. 1-45).

Litteraturvetaren Hayden White (2014) har sedermera inspirerats av Oa-
keshott och byggt vidare pa begreppsparet som kontrasterande perspektiv att
rekonstruera det forflutna pa. De har dock négot olika syn pa forhallandet mel-
lan det historiska respektive praktiska perspektivet pa det forflutna. Hayden
White (2014) definierar det historiska perspektivet pa det forflutna pé foljande
satt:

[The historical past] is built up by modern professional historians as the cor-
rected and organized version of that part of the whole past which has been
established as having actually existed on the basis of evidence authenticated
by other historians as admissible in history’s court of appeal. The historical
past is a theoretically motivated construction, existing only in books and arti-
cles published by professional historians; it is constructed as an end in itself,
possesses little or no value for understanding or explaining the present and
provides no guidelines for acting in the present or foreseeing the future. (White,
2014 5.9).

Héri finns, som den finldndska filosofen Jonas Ahlskog (2016) noterat, en
skiljelinje mellan Oakeshott och White i det att White kritiserar det Oakeshott
ser som sarskilt fortjanstfullt med det historiska perspektivet pa det forflutna:
nidmligen intresset for det forflutna och ointresset for samtiden och framtiden.
I Oakeshotts tankevirld blir det historiska perspektivets odelade fokus pa det
forflutna det som skénker historiedisciplinen legitimitet och nidgot som ses
som ett logiskt kdnnetecken for detta sétt att forsta det forflutna. Som citatet
ovan later paskina betraktar White detta som ett problem och framhaller det
historiska perspektivet som ett irrelevant perspektiv att anligga pé rekon-
struktionen av det forflutna®. Det blir i stéllet det praktiska perspektivet pd
det forflutna som White framhéller som det enda moraliskt forsvarbara en-
gagemanget med det forflutna: [this past] has been lived by all of us more or
less individually and more or less collectively [and thus] serves as a basis for
the kinds of perceptions of situations, solutions of problems, and judgments
of value and worth that we must make in everyday situations” (White, 2014 s.
14ff)*. Skiljelinjen mellan det historiska perspektivet och det praktiska

24 Detta kan grunda sig i ett upplevt negligerande av det praktiska perspektivet bland vad White
beskriver som “’professional historians” i en nordamerikansk och anglosaxisk kontext.

25 Denna uppfattning delas emellertid inte av undertecknad. Foresprékare av det historiska per-
spektivet betonar en kritisk distans till det forflutna och det ar, for dessa, déri det etiska enga-
gemanget med det forflutna ligger. Detta har ocksé uppméarksammats i moralfilosofisk kritik av
Hayden White (se Elgabsi, 2018).
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perspektivet pa det forflutna kan enligt White sdgas ligga i att det forstnimnda
asyftar den moderna historikerns forhallningssétt till studiet av det forflutna,
medan det sistndimnda kan sdgas &syfta lekmannens och andra discipliners an-
véndning av det forflutna for som moralisk kompass och végledning for att
fatta beslut i vardagslivet (White, 2014, s. 15). Bade Oakeshott och White gor
saledes ett absolut sdrhallande mellan det historiska perspektivet och det prak-
tiska perspektivet pa det forflutna. Forutsittning for detta, i bAde Oakeshott
och Whites tankevérld, &r att vi kan gora en distinktion mellan det forflutna
och samtiden som tva 4tskilda betydelse- eller meningssférer. Det forflutna &r
med samma logik dott (se Oakeshott, 1983).

Vad Oakeshott och White forbiser, och som denna avhandling argumente-
rat, dr att historia dr en kulturellt beroende rekonstruktion av det forflutna i
vilken vi anvénder oss véra egna, samtida, praktiskt grundande forstéelse nér
vi begripliggor det forflutna (se Grever & Adriaansen, 2017; Jeismann, 1979;
Thorp, 2016). Filosofen Jonas Ahlskog uppmérksammar detta och argumen-
terar for att det forflutna ar ”levande” for att vi erkdnner handlingar och ytt-
randen fran det forflutna som begripliga och forstaeliga reaktioner pé en delad
méinsklig samvaro och virld (se Ahlskog, 2016 s. 385-386). Historiefilosofen
R.G Collingwood (2018[1946]*7) beskrev i samma anda uppfattningen om
“the object of historical thought’ som antingen tillhdrande det forflutna eller
det nutida som ett historiefilosofiskt tankefel (s. 158):

An exploded error, if its refutation is really grasped, has no power over the
intellect. The explosion of this error, therefore, should result in the simple dis-
appearance of history as a mode of experience. But it does not; for Oakeshott,
history remains a genuine and legitimate activity of thought. Why is this? I can
only suppose it to be because the so-called error was not an error at all. Once
more, there is an escape between the horns of the dilemma. The historian, if he
thinks his past is a dead past, is certainly making a mistake; but Oakeshott
supposes that there is no third alternative to the disjunction that the past is ei-
ther a dead past or not past at all but simply present. The third alternative is
that it should be a living past, a past which, because it was thought and not
mere natural event, can be re-enacted in the present and in that re-enactment
known as past. If this third alternative could be accepted, we should get the
result that history is not based on a philosophical error and is therefore not in
his sense a mode of experience, but an integral part of experience itself (Col-
lingwood, 1946 s. 158).

26 Medan béda tva framhaller det praktiska perspektivet som sdrskilt viktigt &r det blott Oa-
keshott som ser de tvd modaliteterna som jambordiga “modes of understanding”.

27 R.G. Collingwoods (1889-1943) kritik av Michael Oakeshott (1901-1990) publicerades ar
1946, tre ar efter Collingwoods dod. Collingwoods bok The Idea of History bestar framst i
forelasningsmanuskript fran 1920- och 1930-talet. Michael Oakeshotts publikation On History
and other essays (1983) som citerats ovan &r en samling av essder som producerats under ett
femtiotal ar. Till grund for dessa texter ligger, som namnt tidigare, Oakeshotts bok Experience
and its modes fran 1933 och en samling foreldsningar vid University of Cambridge under
samma tid. Replikskiftet mellan Collingwood och Oakeshott skedde alltsd under 1920- och
1930-talet.

28



Har argumenterar Collingwood for att historia bor ses som en essentiell del av
maénsklig erfarenhet och inte ert specifikt sitt att forstd eller ndrma sig den-
samma. Tanken som Collingwood och Ahlskog givit uttryck for ovan, att det
forflutna dr ”levande” nér vi levandegor det genom vara rekonstruktioner, sét-
ter ocksa fingret pa nagot centralt: det dr inte mojligt att gora en absolut diko-
tomi mellan det praktiska och historiska perspektivet pa det forflutna. Denna
insikt bar ocksa viktiga implikationer for hur det historiska respektive prak-
tiska perspektivet pa det forflutna bor forstas inom ramarna for denna avhand-
ling. Det &r inte en frdga om huruvida det praktiska perspektivet dr anvéndbart
for att konstruera narrativ om det forflutna utan hur det praktiska perspektivet
pa det forflutna sammanfldtas med det historiska och pa vilka sitt olika be-
tingelser paverkar hur denna rekonstruktion sker.

I foreliggande avhandling bor alltsé de teoretiska begreppen det historiska
respektive praktiska perspektivet pa det forflutna forstads som en tolkningsram
som mojliggdr en fordjupad diskussion om rekontextualiseringen av de
svenska romernas historia och ménskliga réttigheter i historieundervisningen.
For att mojliggora detta operationaliseras huvudsakligen historiedidaktiska te-
orier som ligger ndrmare undervisningspraktiken, men som likvél kan ses som
historiedidaktiska uttryck for spanningen mellan idealen om det historiska och
praktiska perspektivet pa det forflutna.

2.3.1 Historiedidaktiska uttryck for det historiska respektive
praktiska perspektivet pé det forflutna

Skolédmnet historia relaterar delvis till den akademiska disciplinen historia déir
historikerns uppgift &r att konstruera sé rimliga och sannolika narrativ om det
forflutna som mojligt, men det innehaller ocksé en fostrande dimension. Sko-
lelever laser historia for att utveckla olika vdrden och en sérskild forstaelse av
det forflutna, sin samtid och sin framtid. Hari mots ocksa tva distinkta ideal
som erinrar om det historiska respektive praktiska perspektivet pa det for-
flutna: historia som kallkritiskt &mne med fokus pé det kritiska, disciplinéra,
tankandet respektive historia som det livsvérldsorienterade &mnet. Dessa olika
sdtt att ndrma sig historieimnet i skolan har givit brinsle at diskussionen om
huruvida historieimnet kan och bor realisera normativa pabud sasom demo-
krati och ménskliga réttigheter och hur denna fostran i sddana fall ska ske.
Ett historiedidaktiskt uttryck for positionen historia som kallkritiskt &mne
ar Historical thinking, eller historiskt tinkande. Denna idé om skoldmnet lig-
ger i linje med det historiska perspektivet och innebér att eleven ska ikldda sig
rollen som professionell historiker, trd pé sig historikerns glasdgon och dér-
med anamma ett tdnkande dir kritisk granskning av det forflutna &r centralt
(Nokes, 2013; Seixas, 2000 s. 24-25; Seixas & Morton, 2013; Wineburg,
2001). Utdver formagan att kritiskt granska historisk information ses kéllkritik
(sourcing), korroborerande eller jimforande av killor (corroboration) och
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kontextualisering (contextualization) som nyckelkomponenter i lirandet om
det forflutna (Wineburg, 1991; 1998; 2001). Foresprakare av detta perspektiv
har betonat att historiedmnets uppgift primért &r att utveckla kognitiva fardig-
heter och formagor hos eleverna snarare én att vara en arena for demokrati-
och medborgarfostran (Lee & Ashby, 2001; Foster, 1999). Historieimnet ska
enligt desamma se till det forflutnas kontext och striva mot att forstd ménni-
skor i det forflutna utifrdn deras egna rumsliga och temporala forhallanden.
Elever ska séledes inte vérdera eller ddma ménniskors handlande i det for-
flutna utan i stillet ldra sig att halla isar det forflutna frdn samtiden och fram-
tiden.

Den brittiske historikern Peter Lee foresprakade detta paradigm genom att
konstatera:

[1]f history is taught so that priority is given to shedding light on the present,
to pointing up origins, to offering lessons, or to encouraging—let alone incul-
cating—political or moral attitudes, it ceases to be adequate history, and fails to
deliver what it legitimately offers (Lee, 1992 s. 30)

Denna syn pa historiedmnet innebér séledes att dess legitimitet ligger i den
akademiska disciplinens metoder och i kéllkritiken, det vill sdga i den kogni-
tiva forméagan att med hjalp av historiska kéllor dra sannolika slutsatser om
vad som hént i det forflutna. Inom detta perspektiv blir det centralt att sla sam-
tida tankesétt ur hagen da ett paldggande av nutidens virderingar, sé kallad
presentism, sdgs leda till forvanskade narrativ om det forflutna (Moje, 2015;
Wineburg, 1998; 2001). Att ndrma sig det forflutna genom exempelvis kins-
lor, sympati, fantasi och fiktion riskerar enligt samma logik att &ventyra san-
ningssokandet, leda till forvanskade tolkningar och saledes hindra neutrala re-
konstruktioner av det forflutna (Lee, 1992; Foster, 2001; Lee & Ashby, 2001;
Lévesque, 2008; Wineburg m.fl. 2012)*. Fragan om empati med ménniskor i
det forflutna handlar dérfor primért om att upprétthalla en kritisk distans till
det forflutna, vilken betraktas som central for att forsta hur historiska narrativ
paverkar méanniskor och for samhéllsmedborgare i en demokrati (Lévesque,
2017; Seixas, 2000).

Den motsatta positionen som erinrar om ett praktiskt perspektiv pa det for-
flutna, historia som livsvérldsorienterat &mne, betonar i stéllet vikten av narhet
till det forflutna. I ljuset av denna orientering papekar historiedidaktikerna
Keith Barton och Linda Levstik (2004) att historieimnet bor omfatta

28 Den kanadensiske historiedidaktikern Peter Seixas (2018) har i samma anda uttryckt att
tilldgnandet av historisk kunskap ska ske med respekt for de historiska bevisen och att multi-
perspektivitet riskerar att leda till ”nya faror” sadsom relativism: ”We cannot afford to toy with
separate islands of identity-based theory, research methods, ’epistemologies,” or even “ontolo-
gies.” Notions such as women’s ways of knowing and multicultural epistemologies — to the
extent they close down dialogue and debate or, conversely, open up ‘anything goes’ as long as
it is deeply held or strongly believed — pose new dangers (Seixas, 2018, s. xv)”.
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demokratiska ideal och att undervisningen aktivt ska bidra till att belysa och
hantera olika orédttvisor i samhallet:

Although we rarely phrase our objectives in moral terms, we invariably expect
students to admire some people or events and condemn others. If we hope to
prepare students for democratic life, this is as it should be: Our hopes for the
future are necessarily rooted in our moral visions, and history provides the op-
portunity to apply those visions to the real world of human action. The past not
only serves a source of analytic examples — a way of examining cause and
effect — but as a training ground for moral response (Barton & Levstik, 2004 s.
106f.).

Detta forhallningssatt till det forflutna kallar forfattarna historical empathy as
caring, historisk empati som omtanke. Héri betonas vikten av diskussioner om
rattighetsfragor i1 klassrummet dér elever uppmuntras visa omtanke och gora
moraliska stidllningstaganden. Detta deliberativa samtal, med &verviganden
och virderingar som hornstenar, i kombination med ett anvindande av histo-
risk metod bor, enligt detta perspektiv, ge eleverna verktygen att dra egna slut-
satser och att darigenom identifiera vad som &r det gemensamma goda. Lira-
rens uppgift blir alltsd att erbjuda eleven tillfallen att diskutera och att identi-
fiera gemensamma virden med hjélp av att askadliggora olika &mnessprakliga
praktiker och historievetenskapliga metoder. Foresprakare for detta perspektiv
menar att ett historiskt perspektiv pa det forflutna hos skolelever gynnas av att
hanteringen av kéllmaterial knyts till elevernas livsvérldar (se exempelvis
Barton, 1997; Liicke m.fl., 2016; White, 2014) och att det &r centralt att under-
visningen om det forflutna knyts till samtiden och bér en framtidsférvéntan.
Denna @mnesposition, historia som livsvérldsorienterat &mne, erkdnner sale-
des vikten av att ta individers historieuppfattning (historiemedvetandet) och
kollektiva forhéllningssitt till det forflutna (historiekultur och kollektiva min-
nen) i beaktande. Fragan om empati med ménniskor i det forflutna blir darfor
en fraga om att inta en analytisk och moralisk position som tilldter omtanke
och medkénsla, moraliska stéllningstaganden, likvdl som historiska perspek-
tivtaganden och som skapar nérhet till det forflutna. Enligt denna logik utgor
inte samtidens tankar ett hinder — nagot som behdver slés ur hagen — utan som
en forutséttning och ett medel for att forsta det forflutna. Nar skolelever ser
paralleller mellan exempelvis olika aktdrers hérda arbete for fordndring i det
forflutna och samtiden leder det, enligt detta sitt att se pa empati, till en for-
djupad forstaelse for hur det forflutna implicerar oss, vilket ocksa oppnar upp
Ogonen for nya sétt att agera och forhélla oss till varlden (Retz, 2015, 2018;
jfr. Barton & Levstik, 2004). Genom denna instillning till temporalitet ges,
som Tyson Retz (2015) argumenterat,”[...] space for past agents’ thoughts to
be contextualized [which] makes a space for history students to come to terms
with their own historicity” (s. 224).

Mot bakgrund av de diametralt olika sétt att se pa empati i historieimnet
som skissats fram ovan har det dryftats huruvida empati ar en intellektuell
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eller kinslomédssig handling (se exempelvis Barton & Levstik, 2004; Foster,
1999; Endacott, 2010, 2014; Endacott & Brooks, 2018; Lee & Ashby, 2001;
Portal, 1987; Retz, 2015, 2018 Skolnick m.fl., 2004; VanSledright, 2001). En
utgangspunkt for avhandlingen &r att historisk empati bor ses som négot som
aktiverar bade tanke och kénsla och innefattar savil kontextualiseringsfor-
maéga, som omtanke och affekt.

Historiskt tdnkande och historisk empati som omtanke kan darfor forstas
som tvé olika undervisningsnira manifestationer av det historiska respektive
praktiska perspektivet pd det forflutna. Dessa begrepp kan i sin tur operation-
aliseras i undervisning och omnédmnas som sé kallade second-order concepts,
eller tankeredskap, med potential att vigleda en skolelev i lasningen och tolk-
ningen av det forflutna (jfr. Jenkins, 1991). I och med att dessa begrepp kan
ses som manifestationer av ett historiskt respektive praktiskt perspektiv pa det
forflutna kan de dérfor ocksé utgdra en analysram, tillika ett konkretiserande
metasprak for det komplexa disciplinira sprakandet i skolans historiedmne.
Det historiska perspektivet och det praktiska perspektivet pa det forflutna, och
dess historiedidaktiska uttryck, har ldnge ansetts vara oforenliga koncept da
det ena betonar historiedisciplinira firdigheter och det andra moraliska var-
den, historiemedvetandedimensioner och medborgarkunskapsperspektiv. I
denna avhandlingsstudie mojliggor den analytiska operationaliseringen av
dessa och nérliggande begrepp till att synliggora hur det historiska och prak-
tiska perspektivet pad det forflutna manifesteras nédr eleverna beaktar de
svenska romernas historia i nationella prov och i klassrummet. Analysen av
olika dmnesdidaktiska uttryck for de anférda perspektiven kan ddrmed bidra
till en béttre forstaelse for hur elever begripliggor en politiskt och emotionellt
laddad historia dér flera olika narrativ kan samexistera.

Vidare bidrar denna dmnesdidaktiska omstopning av de historiografiska
perspektiven med ett funktionellt metasprak som aterspeglar det mangfacette-
rade historiedmnet och dess disciplindra och moraliska dimensioner. Under-
sokandet av hur elever uttrycker exempelvis historiskt tdinkande och historisk
empati nir de beaktar historien om minoriteters ménskliga réttigheter kan sa-
ledes sdgas bidra med nya verktyg att identifiera, forklara och forddla elevers
forhéllningssitt till virdeladdad historia.
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3. Tidigare forskning

Den historiedidaktiska forskningen utgor ett brett forskningsfalt dar manga
olika metodologiska och teoretiska traditioner och akademiska discipliner
mots och bildar ett stort nit av skdrningspunkter. I denna beskrivning av forsk-
ningsléget ska jag belysa nigra av dessa skdrningspunkter. Inledningsvis be-
handlas empirisk forskning om elevers tinkande, skrivande och resonerande i
relation till historiskt ténkande och historisk empati: det historiska och prak-
tiska perspektivet pa det forflutna.

Vidare har kontroversiell eller vardeladdad historia studerats under en rad
olika etiketter inom historiedidaktiken. Ett paraplybegrepp som allt oftare har
kommit att beskriva denna historia ar difficult histories, som asyftar historiska
oforrétter och véldsamma héndelser och skeenden som kan komma att véicka
kénslor, obehag eller trauma i en undervisningssituation. Detta begrepp, som
hémtar néring fran olika discipliner och i sig inrymmer olika ansatser, metoder
och teoribildningar, har de senaste decennierna anvénts for att beskriva en
historiedidaktisk forskningstradition som nirmar sig kontroversiell och kéns-
lig historia i teori och praktik (Gross & Terra, 2019).

Foreliggande forskningsldge syftar till att teckna en representativ bild av
den empiriska forskningen som har gjorts pa detta omrdde under rubriken
komplexiteten i att ldra och ldra ut difficult histories?. Sarskilda avsnitt av-
handlar i tur och ordning: mojliga forhallningssétt till undervisningen om dif-
ficult histories, lararperspektiv pa difficult histories, elevperspektiv pa dif-
ficult histories, samt elevperspektivet pa urfolk- och minoritetshistoria. Dar-
efter foljer ett avsnitt om de nationella minoriteternas historia i svensk histo-
riedidaktisk forskning. Avslutningsvis dryftas studier som behandlar
komplexiteten i att ldra och ldra ut difficult histories genom historiska gottgo-
relser.®

2 Denna avgrinsning har gjorts d& det dr omdjligt att ge en heltickande bild av angrinsande
och 6verlappande filt eller omraden sdsom elevers anvéndande av olika tankeredskap, nationell
identitet, minnesforskning, méinskliga réttigheter, global medborgarfostran, 6vergangsrittvisa,
Human Rights Education och det vidare Social Studies Education-féltet. Inom Difficult Histo-
ries mots emellertid de flesta av dessa omraden och forskningen drivs i stort av en strdvan att
undersodka historisk réttvisa och bemyndiga skolelever att vilja verka for en mer réttvis varld.
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3.1 Historia med tanke och kinsla — empiriska
elevperspektiv pa historiskt tinkande och historisk
empati

Elevers tdnkande, skrivande och resonerande inom historieimnet har utgjort
studieobjekt under en rad olika till viss del 6verlappande paraplybegrepp
sdsom historical thinking, historical reasoning och historical explanation.
Detta har lett till att det idag finns ett ordkneligt antal studier frén olika nat-
ionella kontexter vars kunskapsbidrag hjilper oss att forsta vad skolelever ser
som historiskt signifikant, hur de forhaller sig till historiska primérkéllor, hur
de anvénder begrepp som kontinuitet och fordndring samt hur elever gor olika
historiska perspektivtaganden.

Flera studier har tillsammans visat att historiedisciplinira fardigheter (se-
cond-order concepts) s& som sourcing (att stélla fragor till en kélla och dess
syfte), corroboration (att jamfora olika dokument och dess framstillningar om
en hindelse) och contextualization (stilla sig fragor om det temporala och
rumsliga sammanhang i vilken texten skrevs) gér att stimulera hos eleverna
genom att de aktivt 6vas i dessa fardigheter (se exempelvis Reisman, 2012;
Nygren m.fl., 2014; De La Paz m.fl., 2014). P4 samma sitt har studier visat
att det ar mojligt att medvetandegora elever om begrepp som aktor och struk-
tur genom att fokusera pa dylika koncept i klassrummet (Lilliestam, 2013),
samt att operationaliserandet av sa kallade second-order concepts kan leda till
en fordjupad forstaelse for den historiska tolkningsprocessen hos eleverna
(Stoel m.fl., 2017) och en forbéttrad formaga att navigera i ett samtida politiskt
klimat (Reisman, 2012).

Vad giller historisk fordndring har forskare uppmarksammat att forédndring
ofta gestaltas genom ett 6verflod av historiska hidndelser i klassrummen, vilket
riskerar att forsvara forvirvandet av insikten att fordndring ar en standigt pa-
gaende process for eleverna (Lévesque, 2008). Vidare pekar studier av elevers
narrativa praktiker om olika historiska forédndringsprocesser mot att en grund-
laggande forstaelse for kronologi ér sérskilt viktig for att eleverna dverhuvud-
taget ska kunna forstd komplexa idéer och koncept sdsom kontinuitet och for-
andring eller orsak och verkan (se till exempel Barton, 2001, 2008; Levstik &
Barton, 1996; Nersiter, 2022; Wendell, 2020)*'.

I relation till historisk agens har studier av skolelevers uppfattningar om
historisk forandring visat att elever i olika lander betraktar historisk fordndring
pa liknande sitt (se Barton, 1997, 2001,2008; Barton & Levstik, 1996,1998).
Dels forstér elever fordndring i termer av materiella fordndringar sdsom upp-
finningar, nya idéer och framsteg, vilket ofta sammankopplas med béde

31 relation till detta dr det viktigt att pApeka att historiedidaktisk forskning mot de yngre &ld-
rarna visat att &ven lagstadie- och forskolebarn kan placera historiska bilder och artefakter i
kronologisk ordning och pa sé vis skapa kronologiska narrativ (se till exempel Arias Ferrer
m.fl., 2019; Barton & Levstik, 1996; Rudnert, 2019; Thorp & Toérnqvist, 2017).
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sociala och ekonomiska faktorer. Samtidigt visar studier hur elever d&ven kny-
ter fordndring till forandringar i sociala relationer: attitydfordndringar hos en-
skilda individer, kollektivt handlande, forédndringar i samhéllets sociala in-
stitutioner och stiftandet av lagar (se Barton, 1997, 2001,2008; Barton & Lev-
stik, 1996; Seixas, 1993)*.

Att ldra och att internalisera ett historiskt tinkande &r ocksa forknippat med
vissa svarigheter. Trots att elever visats behirska exempelvis historisk kallkri-
tik, det vill sdga att de i ett givet skolsammanhang kan resonera om exempelvis
beroende- eller dkthetskriterium, har de inte insett att historiska kéllor inte all-
tid erbjuder of6rvitlig information om vad som hént. Eleverna har saledes
svart att viardera primérkéllors trovérdighet och att anvénda dessa killfrag-
ment for att skapa sig en helhetsbild av vad som hént (se exempelvis Foster &
Yeager, 1999; Kohlmeier, 2005; Samuelsson & Wendell, 2016; Rantala &
Khawaja, 2018; VanSledright & Kelly, 1998)**. Detta gar hand i hand med en
bristande férméga att sétta in hdndelserna i en storre historisk och samhéllelig
utveckling — en formaga som inom historiedidaktiken kallas kontextuali-
sering. Det har dartill noterats att elever i detta mote ofta dr snabba att fordoma
handlingar och ménniskor i det forflutna — i synnerhet de som star i kontrast
till nutidens viarden och normer (se exempelvis von Borries, 1997; Seixas &
Clark, 2004; Nygren m.fl. 2014).

I relation till historisk empati har flertalet verk, som visats i teoriavsnittet,
behandlat epistemologiska, teoretiska och historiografiska aspekter av empa-
tibegreppet och foreslagit olika redskap for att analysera uttryck for empati
och affekt i elevtexter om det forflutna. Trots detta har relativt fi studier ana-
lyserat uttryck for empati och affekt i elevtexter om det forflutna. Jada
Kohlmeier (2006) och Sarah Brooks (2011;2014) har i sina empiriska studier
visat hur lérare pa olika sétt kan sporra elever att visa empati i form av emot-
ionella och historiska perspektivtaganden liksom genom omtanke nér de be-
aktar olika historiska héndelser. Thomas Nygren (2016b) har i senare studier
kunnat visa att historiskt tdnkande, historisk empati som omtanke och histori-
emedvetandeaspekter dr titt sammanflitade i elevtexter om urfolkshistoria
och ménskliga réttigheter och argumenterat att dikotomin mellan tanke och
kinsla inte nddvindigtvis behdver vara en absolut dikotomi i praktiken®*. I
samma anda har Nygren tillsammans med Brian Johnsrud (2018) noterat hur
en kombination av historiska och praktiska perspektiv pa det forflutna kan

32 Dessa resultat visar pa en samstimmighet mellan den empiriska forskningen pé elever och
de modeller och teorier om historisk agens och fordndring som finns, ndmligen att agents of
change aterfinnes pé olika nivéer (individ — nationalstat - internationella organisationer) (se
exempelvis Den Heyer, 2003; Lokke Rasmussen, 2013; Liicke m.fl., 2016)

33 En ténkbar forklaring till varfor s kan vara i en svensk kontext kan finnas i Martin Stolares
(2017) observation, namligen att den historieberéttarkultur som varit forhdrskande i svenska
klassrum forsvérar arbetet med historiska kéllor da det inte finns nagon tradition av att arbeta
disciplindrt pa det sitt som LGR11 foreskriver (Stolare, 2017).

34 En lingre redogorelse av Nygrens studie foljer under rubriken “Nationella minoriteter i
svensk historieundervisning” ldngre fram i detta avsnitt.
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hjélpa skolelever att battre forstd ett kunskapsinnehall om ménskliga réttig-
heter. Nygren och Johnsruds undervisningsintervention visar att ett forenande
av dessa perspektiv kan rusta elever till att dra mer precisa slutsatser om san-
ningshalten i historiska narrativ; visa pa olika typer av historiebruk i relation
till ménskliga réttigheter; synliggdra tolkningsprocesser och dekonstruera for-
hirskande masternarrativ om Martin Luther King.

I ett historieprovsperspektiv har Bellino och Selman (2011) dértill kunnat
visa hur uppgifter avsedda att méta kritiskt tinkande och generera deskriptiva
tolkningar av ”human agency”, sporrar flertalet av de 621 eleverna att gora
olika etiska och moraliska stdllningstaganden utifran ett samtida perspektiv. I
ett svenskt sammanhang argumenterar Fredrik Alvén (2017) vidare att span-
ningen mellan kritiskt tdinkande och moralisk fostran kan bli problematisk nér
det kommer till bedomningspraktiker i historiedmnet. Alvén finner i sin
granskning av elevprov om migration att de flesta elever skriver inom ramarna
for skolans vdrdegrund. Det finns dock elever med asikter i bjért kontrast till
viardegrunden vilka konstruerar 6vertygande historiska narrativ med hjilp av
amnesdisciplindra fardigheter. Studien visar ocksa att larare beddmer dessa
fall olika: nagra lutandes strikt mot kunskapskraven, medan andra tar de mo-
raliska och politiska virderingar som framkommer i beaktande i sin bedom-
ning (Alvén, 2017 s.409—433). Dessa perspektiv ar séarskilt vardefulla att be-
akta i relation till avhandlingens artikel II och III som studerar elevers narrativ
om de svenska romernas historia i ett sé kallat high-stakes”-prov (det nation-
ella provet).

I en nordisk kontext har Helga Harnes (2022) i sin doktorsavhandling Hi-
storisk empati i méte med vanskelig historie tagit spjarn mot dessa studier och
studerat norska mellanstadieelevers mote med global kolonialhistoria i ljuset
av historisk empati. Harnes studie visar hur &mnesinnehéllet sporrar bade en
emotionell och kognitiv dissonans hos eleverna. Denna dissonans uppstod nér
elevernas varderingar kolliderade med historiska aktorers dito, vilket ledde till
att eleverna i stor utstrackning reagerade med motstandsstrategier sdsom ilska,
tystnad, humor eller moralisk upprérdhet. For att inte fastna i denna dissonans,
argumenterar Harnes, bor undervisningen déarfor fokusera pé historisk kontex-
tualisering i klassrummet. Vidare visar Harnes naturalistiska studier hur affekt
och emotioner stiandigt &r nérvarande i relation till denna historia. Utifran
dessa iakttagelser argumenterar Harnes, liksom undertecknad har gjort i teori-
kapitlet, att en forstéelse av historisk empati méste innehélla bade kognitiva
och affektiva perspektivtaganden och att det dr angelédget att undervisningen
om det forflutna knyts samman med nutiden for att mojliggora en kritisk blick
det forflutna och oss sjélva.

Den empiriska forskning som presenterats ovan utgor beldgg for att histo-
riskt tdnkande och historisk empati, alltséd ett historiskt och praktiskt perspek-
tiv pa det forflutna, inte nddvéndigtvis behover betraktas som en praktisk och
empirisk omdjlighet utan tvirtom tycks kunna vara sammanflédtade i undervis-
ningen. Detta &r ocksd dess viktigaste implikation for foreliggande
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avhandling, dér uttryck for ett historiskt respektive praktiskt perspektiv pa det
forflutna och samspelet mellan dessa ar av sérskilt intresse.

3.2 Komplexiteten 1 att lira och lara ut difficult histories

Kontroversiell historia har, som ndmnts ovan, studerats under en rad olika eti-
ketter 1 historiedidaktiken och angriansande filt: violent pasts (se exempelvis
Cole, 2007); difficult knowledge (Britzman, 2000), sensisitive pasts (Goldberg
m.fl., 2019; Van Boxtel m.fl., 2016), hard history (Shuster m.fl., 2018), value-
laden history (Nygren, 2016a) och historical injustices (Keynes, 2019) &r
nagra av de olika termer som har anvénts. De betonar i olika grad vikten av
psykoanalytiska- och traumaperspektiv, inlevelse, empati, multiperspektivitet
eller gottgdrelsen och forsoningen som utgdngspunkt i undervisningen. Den
gemensamma namnaren &r att de ror policyaktorers-, larares-, elevers- eller
samhaéllets perspektiv pa eller forstaelse av olika tidsperioder som ekar i nuti-
den och som rdr fundamentala meningsskiljaktigheter 6ver vilka vi dr och
vilka vérden vi héller hogt (Gross & Terra, 2018). Ett paraplybegrepp som allt
oftare har kommit att beskriva denna historia ér difficult histories, som asyftar
historiska oforrétter och vdldsamma héndelser och skeenden som kan komma
att vicka kénslor, obehag eller trauma (se t.ex. Epstein & Peck, 2018). Ett
senare forsok att definiera difficult histories med utgdngspunkt i den befintliga
forskning och de olika begrepp som gjort sig gillande har gjorts av Magdalena
H. Gross och Luke Terra (2018). Difficult histories asyftar enligt dem: (a) en
historia som utgdr en viktig del i en nations historia (oavsett om den erkédnns
eller inte); (b) som motsdger forhdrskande narrativ om det forflutna och utma-
nar forgivettagna “nationella virden”; (c) som anknyter till samhéllsfragor och
problem som dr aktuella for oss som lever idag; (d) som inte sidllan innefattar
vald och fortryck sanktionerat och utfort av stat och majoritetssamhaélle; (e)
och som skapar obalans och utmanar vér kollektiva forstéelse av det forflutna
ndr den beréttas (Gross & Terra, 2018 s. 54). Gross & Terra (2019) fastslar i
ljuset av detta att ”[w]hat makes difficult history difficult is not how it con-
firms or complicates a particular student’s prior historical understanding, but
the degree to which it challenges or undermines dominant social narratives”
(s.5). Trots att dessa kriterier erbjuder oss en mojlighet att utréna vilken histo-
ria som kan vara kénslig eller svar att ldra och ldra ut sé &r det inte sa att en
historia kan betecknas som svar eller kénslig for alla skolelever vid en given
tidpunkt. Vad som &r svart och kénsligt att ndrma sig i klassrummet dr ocksa
nagot som kan foridndras over tid.

Utifran Gross & Terras (2018) karaktéristika har varje nation berittelser
om det forflutna som kan bendmnas i termer av difficult histories. Forskning
pa omradet har dartill bedrivits i, till viss del, dverlappande forskningsfalt
sasom Transitional justice, Human Rights Education, kulturstudier, utbild-
ningsvetenskap, antropologi och minnesstudier. Denna forskning har ocksé
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foretagits under olika etiketter (se ovan). Detta faktum innebér att det &r svart
att teckna en fullstdndig 6versikt 6ver all forskning pd omradet och att identi-
fiera en tydlig forskningsfront. Det gar emellertid att utkristallisera nagra olika
trender i forskningen om difficult histories av sérskild relevans for avhand-
lingen. Ett omrade som undersokts i hog utstrickning dr mojligheter, utma-
ningar och begrinsningar for Gvergangsréttvisa i utbildningspolicy i postkon-
fliktsamhéllen och nybyggarkolonier (se till exempel Bentrovato m.fl., 2016;
Bentrovato & Dzikanyanga, 2022; Bertram, 2021; Cole, 2007; Davies & Ben-
trovato, 2011; Keynes, 2019;2021; Miles, 2021a; Paulson, 2009;2011; Psaltis
m.fl., 2017; Ramirez-Barat & Duthie, 2016; Sheehan, 2010; Tibbitts & Wel-
don, 2017; Weldon, 2009). En annan framtridande forskningsgren ar postkol-
oniala och kritiska analyser av difficult histories i lirobocker (se till exempel
Abadia & Collins, 2018; Bentrovato, 2018; Bentrovato & Wassermann, 2018;
Bentrovato & van Nieuwenhuyse, 2019; Brescéd de Luna, 2018; Cabeceinhas
m.fl., 2018; Cajani, 2018; Figueirdo & Gazmuri, 2018; Foster & Crawfoord,
2006; Fru & Wassermann, 2017, 2020, 2021; Maposa, 2021; Pires Valentim
& Miguel, 2018; Stanard, 2018; van Nieuwenhuyse, 2015; Wangdu, 2019).

Utover dessa forgreningar sa har forskningen teoretiserat om Aur man bést
undervisar om difficult histories samt undersokt ldrar- och elevperspektivet pa
undervisningen om difficult histories. Férre studier har undersokt skolelevers
beaktande av difficult histories och endast ett fatal har specifikt rort urfolks-
och minoritetshistoria. De flesta av dessa studier har beforskat nationella kon-
texter som antingen kan betecknas som postkonfliktsamhéllen eller nybyggar-
kolonier. Vanligt forekommande &r studier av nationella kontexter dir det
finns en nyligen avslutad vipnad konflikt eller en historia av kolonialism och
dér det foreligger ett behov av att gora upp med det forflutna. I den man eta-
blerade demokratier undersoks ér det ofta ett kolonialt forflutet i nybyggarko-
lonier, och historiedmnets roll i dessa samhéllen, som &r foremal for analys pa
olika sétt (Winter, 2014).

I foreliggande forskningsgenomgéng av difficult histories kommer inte de
policystudier och ldroboksgranskningar som omndmnts ovan att behandlas
ndrmare. Ytterligare en avgriansning som gjorts i detta avsnitt dr att uteldimna-
historiedidaktiska studier som explicit ror Forintelsen. Detta folkmord har ut-
gjort foremél for en s& stor méngd studier i granslandet mellan olika akade-
miska discipliner att det blivit ett eget falt — Holocaust education, som inne-
fattar specifika pedagogiska forhéllningssétt, kunskapsspridning i sirskilda
publikationer och internationella mastersprogram i d&mnet (se exempelvis Fal-
lace, 2008; Foster, Pearce & Pettigrew, 2020; Pearce & Chapman, 2018;
Schweber, 2004; Short & Reed, 2017 for nagra internationella dversikter).>

I stillet foljer hér fyra rubriker som avhandlar mdjliga forhallningssatt till
undervisningen om difficult histories i klassrummet; ldrar- respektive

35 For svensk historiedidaktisk forskning om ldrar- och elevperspektiv pd forintelsen, se
Wibaeus, 2010; Persson, 2011, Alvén, Sj6land & Karlsson, 2022.
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elevperspektiv pé difficult histories samt studier om elevers beaktande av pa
urfolk- och minoriteters historia.

3.2.1 Mgjliga forhdllningssatt till undervisningen om difficult
histories 1 klassrummet

Mycket av den forskning som har bedrivits om just difficult histories rér hur
man ldmpligast ndrmar sig denna historia. Dessa olika ansatser hdmtar ofta
ndring fran olika discipliner, sdsom: historiedidaktik, minnesforskning, kul-
turstudier, transitional justice (Overgangsrittvisa) och Human Rights Educat-
ion. Terrie Epstein och Carla Peck (2018) identifierar i forordet till antologin
Teaching and learning difficult histories in international contexts tre olika
starka traditioner: en disciplindr tradition som lutar mot historiskt tdnkande,
en sociokulturell dito samt en kritisk approach. Historiskt tdnkande-tradit-
ionen lutar, som beskrivs i foregdende kapitel, mot disciplindra koncept frén
akademins historieimne och betonar vikten av att anldgga en kritisk distans
till det forflutna. Inom ramarna for denna tradition har Inquiry-based history
foreslagit som en framkomlig vig for att beakta difficult histories (se Fogo &
Breakstone, 2019). Denna metod syftar till att utgé fran en central fragestéll-
ning om det forflutna, att fi eleverna att jamfora, virdera och korroborera
olika historiska kéllor och beldgg, for att sedan dra en slutsats om vad som
egentligen hint i det forflutna. En allmén kritik mot denna inriktning &r att
den fokuserar pé att skolelever ska kunna konstruera historiska narrativ med
hjilp av historiska bevis och att den kulturella kontexten inom vilken tolk-
ningen sker gloms bort (Nordgren & Johansson, 2015). I relation till just dif-
ficult histories sé har Epstein & Peck (2018) varnat for att historiskt tinkande
tenderar att negligera hur social och politisk dynamik péverkar hur historiska
narrativ (re)konstrueras och att detta riskerar begrinsa elevers historiska for-
stéelse. Vidare har nordamerikanska forskare kritiserat denna ansats och me-
nat att den dr undermalig for att beakta urfolkshistoria och mota den affektiva
respons och de kénslor som vérdeladdad historia kan framkalla hos eleverna
(se exempelvis Chinnery, 2019; Cutrara, 2018; Miles, 2021b; Simon, 2005).
Den inriktning som forfattarna beskriver som en sociokulturell ansats tar
sin utgangspunkt i att historia medieras genom kulturella redskap sprungna ur
det historiska, kulturella och politiska sammanhang som format individer (Ep-
stein & Peck, 2018 s. 4). Darmed blir det centralt att beakta hur historiska
narrativ speglar politiska ideologier; hur olika grupper erfar eller forhéller sig
till forhdrskande narrativ om det forflutna; eller pé vilka sétt enskilda individer
och elever tillskriver mening till det forflutna. En férhoppning som vilar i
denna ansats &r att den ska sporra en fordjupad reflektion om makt, identitet
och tillhdrighet hos eleverna i relation till historiska narrativ som traderas i
samhdllet. Vid sidan av dessa utmejslar Epstein & Peck (2018) fram en bred
kritisk tradition som betonar vikten av att synliggdra och problematisera
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maktrelationer, men dven att tilldta och uppmuntra affekt och kénslor i motet
med det forflutna.

I ljuset av detta sociokulturella och kritiska paraply har den cypriotiske
forskaren Michalinos Zembylas och den israeliska forskaren Zvi Bekerman i
olika publikationer argumenterat for en pedagogisk approach som betonar
’the pedagogies of discomfort”, ”a mutual vulnerability”, och vérdet av med-
kénsla i klassrummet. Bekerman och Zembylas argumenterar att nationalstater
soker att legitimera och trigga sirskilda kédnslor hos medborgarna: sympati,
identifikation, en kéinsla av trauma, sorg eller férsoning (se Zembylas &
Bekerman, 2008;2016). I stéllet for att limna komplexa narrativ om svéra hi-
storiska hindelser darhdn rekommenderar Bekerman och Zembylas ldrare att
konfrontera kontroversiella fragor och att hjdlpa elever att navigera bland de
kéanslor som uppstéar. Den kanadensiske historikern Roger 1. Simon (2005) ger
uttryck for en liknande tanke rérande lararens roll:

”[...] an educator’s responsibility is not only to help the inclusion of forgotten
and unknown histories that pertain to our contemporary problems and relation-
ships, but to help constitute public memory as a pedagogical space by making
evident and supporting the critical exploration of the questions, uncertainties,
ambiguities and failures that arise in the process of trying to hear testimonies
that speak to these forgotten or unknown histories” (s. 101).

Den bérande tanken i Simons resonemang &r att vi som lever idag bér ett etiskt
ansvar for det forflutna och att historia forpliktigar oss att delta i vad han kallar
an organized practice of remembrance” (s. 101). Simon (2005) argumenterar
att vi genom att ta del av individuella vittnesmal om fortryck fran urfolk och
minoriteter dels kan ldra oss att lyssna pa andra, men ocksé ges mdjlighet att
ifragasdtta vara egna majoritetsforestillningar om det forflutna och att lara
kénna empati med dem som vittnar. Genom att stélla olika historiska forsta-
handsperspektiv mot varandra, menar Simon, att vi kan utmana elevers fore-
stillningar om dem sjdlva och samhéllet, sammanfldta datiden med nutiden
och mojliggdra en samhillelig fordndring praglad genom forsoning och em-
pati (Simon, 2005 s. 87—132)%.

Forhéllningssitt till difficult histories 1 ett historiedidaktiskt perspektiv har,
som papekat i inledningskapitlet till denna avhandling, &ven inspirerats av det
interdisciplindra forskningsfaltet Transitional justice och dess tankar om gott-
gorelse och forsoning. I historiedmnet ska man, enligt detta forhallningssétt
kritiskt blicka tillbaka och minnas, konfrontera normer och varden da och nu,
for att sedan staka ut kursen mot en gemensam framtid priaglad av fred och
harmoni (Davies, 2017; jfr. Simon, 2005). Detta gir hand i hand med synen
pa historiedmnet som en integrerad del i fostrandet av demokratiska ideal och
ett medel for social forédndring (jfr. Barton & Levstik, 2004; Nordgren & Jo-
hansson, 2015; Liicke m.fl., 2016). I skdrningspunkten mellan historiedidaktik

36 Simon (2005) kallar detta fenomen for “historiographic poetics”.
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och Human Rights Education aterfinns forhallningssétt for att beakta denna
transformativa och forandringsorienterade historieundervisning med malet att
fa elever att verka for rittvisa.

Historiedidaktikerna Keith Barton och Li Ching Ho (2021) beskriver i
boken Curriculum For Justice and Harmony olika strategier for att frimja
social réttvisa genom historieundervisningen. Ett sétt att d&stadkomma detta ar
genom att 1ata skolelever stifta bekantskap med konkreta kunskaper om mén-
niskors livsvillkor som i sin tur kan hjdlpa dem att forsta och bry sig om de
utmaningar som dessa manniskor moéter (Barton & Ho, 2021 s. 79 — 92). Vi-
dare understryks vikten av att kultivera denna godhet och omtanke i relation
till ett specifikt innehall eller &mne da detta inte bor ses som en generell {or-
méga som &r applicerbar pé olika kontexter. Barton & Ho (2021) betonar
ocksé vikten att beakta rostsvaga gruppers perspektiv i klassrummet, oavsett
avstand 1 tid och rum. Dessa roster, hdvdar forfattarna, bar kraften att utmana
kulturella antaganden och minimerar risken for egennyttiga fordomar, sa kal-
lad self-serving bias, hos eleverna (Barton & Ho, 2021 s. 93—106). Barton och
Ho skriver vidare om forutsittningarna for att eleverna ska kunna ingjutas med
agens att verka for rittvisa:

”[s]tudents can reach wise decisions only when they engage with knowledge
of the nature and causes of social issues, the options available for addressing
them, and the likely consequences of specific policies and practices” (s. 124).

Hir spelar alltsé historisk kunskap stor roll. Med hjélp av denna kunskap kan
vi askadliggora rotterna till olika samhéllsproblem och konflikter, konsekven-
serna av olika politiska beslut som implementerats och att virdera de olika
strategier som anviénts for att frimja rittvisa i det forflutna. De strategier som
Barton och Ho (2021) skissar fram i relation till kultiverandet av réttvisa och
harmoni bdr, enligt forfattarna, inte betraktas som generella. Kunskap kan inte
gora eleverna mer vilvilliga och godhjartade eller mer kosmopolitiska. Dére-
mot kan kunskap hjilpa elever till att visa véilvilja och 6ppenhet mot sérskilda
grupper; beakta rostsvaga gruppers perspektiv i relation till specifika problem
och att bemyndigas till att verka for réttvisa under specifika omstindigheter.
Forfattarna menar att eleverna alltsd behdver mota d&mnesspecifika, eller di-
sciplinéra, kunskaper om sérskilda réttvisefragor eller historiska oforritter for
att en social fordndring ska kunna bli mojlig.

Ett annat forhallningssitt som sammanlédnkar historia och ménskliga rittig-
heter dr den sa kallade férdndringsapproachen som ar brett forankrad i Human
Rights Education-filtet. I likhet med ovanstdende forhéllningssétt finns hér en
tro att social fordndring kan &stadkommas genom transformativa undervis-
ningsdesigner, som i sin tur ska kunna bemyndiga skolelever att kritiskt ndrma
sig rattighetsfrdgor och verka for en béttre virld (Liicke, 2016). Denna trede-
lade ansats riktar sdkarljuset mot ménskliga réttigheter som undervisningsin-
nehall och omfattar dimensionerna att ldra om, lira genom och ldra for
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maénskliga réattigheter. Inledningsvis ska undervisningen ge eleverna forutséatt-
ningarna att lara om ménskliga réttigheter. Detta inkluderar kunskaper om so-
ciala rorelser, aktorer och organisationer som verkat for ménskliga réttigheter;
brott mot ménskliga réttigheter; om lagar och internationella konventioner;
samt kunskaper om samhéllsinstitutioner och icke-statliga organisationer som
verkar fOr att upprétthalla ménskliga rattigheter idag. Vidare ska undervisning
syfta till att ldra genom transformativ pedagogik som ska stétta och frimja
solidaritet, multiperspektivitet, empati och en uppskattning fér ménskliga rat-
tigheter. Denna undervisning ska syfta till att lara for méanskliga réttigheter.
Detta innebaér att eleverna genom undervisningen ska rustas till att vilja verka
for egna och andras minskliga réttigheter for en béttre virld (se Bajaj, 2017;
Liicke, 2016; Struthers, 2015; 2017; Tibbitts, 2002; 2017 {or fordjupad lasning
om dessa dimensioner)?’.

De forhallningssitt som omskrivits ovan kan i ljuset av avhandlingens teo-
retiska utgdngspunkter uppfattas som att de antingen betonar ett historiskt el-
ler praktiskt perspektiv pa det forflutna. Vil synligt blir ddrmed ett sérhéllande
mellan historiedmnets kéllkritiska och livsvérldsorienterade dimensioner. En
fundamental utgangspunkt for denna avhandling, och som artiklarna pa olika
sdtt argumenterar med stod i tidigare forskning, 4r att en undervisning som
behandlar de svenska romernas historia — ett fall av difficult histories — méste
lata kombinera dessa forhéllningssétt for att overbrygga utmaningar som ofta
forknippas med denna typ av potentiellt kinsligt eller kontroversiellt under-
visningsinnehall.

3.2.2 Lararperspektiv pé difficult histories

Verksamma ldrares syn pé kontroversiella fragor eller sa kallade difficult his-
tories har utgjort studieobjekt i flertalet undersokningar under de senaste de-
cennierna®®. Ofta har dessa foretagits inom nationella kontexter som alltjamt
préiglas av starka motstridiga narrativ om det forflutna och dér det finns pa-
gaende konflikter eller spAnningar mellan grupper.

Sammantaget har denna forskning visat att det bland ldrare finns ett visst
motstand att undervisa om difficult histories i klassrummet da det pa olika satt
riskerar att forsétta lararen i en emotionellt obekvém situation. I vissa fall upp-
lever larare en osdkerhet rorande hur de ska hantera och frimja konstruktiva
diskussioner i klassrummet och i andra fall finns larare som helt undviker po-
tentiellt brannande fragor i klassrummet av riadsla for att viacka kdnslor och
affekt (Hess, 2005, 2009; Kitson & McCully, 2005; Savenije & Goldberg,

37 De tre dimensionerna, att ldra om, genom och for, har vidare anvints av Skolverket i arbetet
med att konkretisera hur ett arbete med ménskliga réttigheter och vardegrund kan ske 1 prakti-
ken genom enskilda &mnen.

38 De flesta av dessa studier tycks ha genomforts med inriktning pd samhéllskunskapsédmnet
snarare dn historiedmnet. For en Gversikt inom samhéllskunskapsidmnet, se exempelvis Ho
m.fl., 2017.
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2019). I samma anda uppméarksammar Magendzo och Toledo (2009) i en chi-
lensk kontext hur 262 ldrare finner det svért att undervisa om militdrkuppen
1973 och dess foljdverkningar pa grund av de personliga relationer de sjilva
och eleverna bir till dessa hdndelser. Respondenterna i studien, som var bade
larare och elever, vittnade om att arbetet med detta &mnesinnehall framkallade
kéanslor av sorg, maktloshet, ilska och rddsla, men samtidigt ger studien ut-
tryck for att chilenska ldrare vérjer sig for att adressera dessa kanslor i klass-
rummet.

I en fenomenologisk studie fran 2012 undersdker Zembylas & Kambani 18
grekcypriotiska mellanstadieldrares perspektiv och kénslor infor att undervisa
om vérdeladdade frigor i historieklassrummet. Intervjustudien visar att samt-
liga ldrare sag ett stort vérde i att undervisa om kontroversiella fragor i klass-
rummet nér det kommer till historieimnet. Flertalet sig dock stora risker med
detta ndr det kommer till den lokala kontexten. I likhet med ovanndmnda stu-
dier erfar lirarna att de kinner olust och osdkerhet infor att undervisa om den
cypriotiska politiska situationen och de befarade att undervisningen skulle
vicka ridsla och obehag hos elever eller motas av protester fran foréldrar.
Léararna sag heller inte att undervisningen om kontroversiella fragor skulle
kunna utgdra en arena for forsoning, gottgdrelse och fredsbyggande sé lange
konflikten mellan Grekland och Turkiet pagar®.

I en Gsteuropeisk kontext har Kello (2016) undersokt 53 estniska och let-
tiska historieldrares undervisningsstrategier och positioner i relation till kon-
troversiella fragor om nationernas frigorelse fran Sovjetunionen och det ryska
arvet. Kello fann att lararna, dér vissa ocksa tillhorde en rysktalande minoritet,
huvudsakligen tillimpade fyra strategier. Ett fatal forsokte att undvika kontro-
versiella fragor i klassrummet. En annan strategi som brukades var att forsoka
”jamna ut kanterna” med hjélp av multiperspektivitet, det vill sdga att visa pa
olika narrativ i klassrummet utan att sjilv virdera dessa. Négra av ldrarna gav
ocksa uttryck for att de ibland hemfoll 4t att mekaniskt ldra ut det som star i
laroboken utan att 1dmna utrymme for tolkning i klassrummet och dérmed
slippa positionera sig sjédlv. Slutligen, noterar Kello, att l1drarna i stor utstrack-
ning betonar virdet och vikten av heterogenitet och flera nirvarande perspek-
tiv i elevgruppen och att forsoka ena eleverna i olikheterna. De flesta av 14-
rarna kombinerade de tre sistndmnda strategierna beroende pa innehall.

I en sydafrikansk kontext noterar Teeger (2015) utifran longitudinella ob-
servationer i hogstadiets historieundervisning och intervjuer med 170 larare
och elever att ldrarna ansag att det var viktigt att gora rittvisa at “bada sidor”
och att betona att a/la vita inte var forovare och svarta offer. Teeger argumen-
terar i sin studie att denna héllning resulterade i en omfattande relativisering

39 Michalinos Zembylas har i efterfoljande studier omnimnt detta motsténd i termer av peda-
gogies of discomfort och, som nimnt tidigare i detta avsnitt, uppmanat ldrare att konfrontera
kénslor och affekt i klassrummet (se exempelvis Zembylas, 2017,2018; Zembylas & Loukaidis,
2021).
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av ett strukturellt fortryck i undervisningen, vilket ocksé hindrade elevers moj-
ligheter att knyta det forflutna till sin egen livsvarld.

Med utgangspunkt i studierna ovan gjorde Goldberg, Wagner och Petrovic¢
(2019) en komparativ transnationell enkitstudie dar de undersoker vad larare
ser som kontroversiellt 1 historieimnet, om de undviker eller undervisar om
dessa fragor och pd vilka sdtt nationella skillnader uttrycks. De 719 respon-
denterna fordelades Gver tio nationella kontexter: Belarus, Estland, Finland,
Frankrike, Israel, Italien, Nederlinderna, Serbien, Tyskland och Osterrike.
Forfattarna konstaterar att en majoritet av lararna (60 procent) undervisar om
frdgor som de anser dr kontroversiella och att det dr en absolut nddvandighet;
att kontroversiella fragor i hog grad ar nationsspecifika; men att det inte finns
nagon entydig bild av vad som é&r sérskilt kdnsligt och kontroversiellt. Undan-
tag &r Israel och Serbien, vilka bada préglas av konflikter som till viss del ar
olosta. Vidare syns tendensen att nordeuropeiska larare uppfattar firre &mnen
som konfliktfyllda &n de sydeuropeiska och israeliska dito: en variation som
anses bero pa franvaron av interna motséttningar i de etablerade demokrati-
erna i Nord- och Centraleuropa. Forfattarna uppmérksammade ocksé ett sam-
band i att lirare som noterade fler &mnen som sérskilt kédnsliga i hogre ut-
strickning undvek att behandla kontroversiella fragor. Detta, argumenterar
forfattarna, kan bero pa bristande historiska eller amnesdidaktiska kunskaper.

I relation till ett historiedidaktiskt &mnesinnehall om urfolk och minoriteter
har larares perspektiv undersokts inom den australiensiska kontexten dar Anna
Clark har undersokt larares och studenternas syn pa urfolkshistoria i en austra-
liensisk kontext (2006; 2008; 20184). Detta mot bakgrund av att aboriginsk
historia under de senaste decennierna har gatt frin en tyst historiografi till ett
tydligt framskrivet &mnesinnehall och utgjort foremal for en hetlevrad politisk
debatt. Clark finner att sivil larare som studenter anser att det dr viktigt att
lara ut och ldra om aboriginernas historia. Lararna vittnar dock om en upplevd
svérighet att berdtta om det forflutna ur ett aboriginskt perspektiv just for att
de inte tillhor urfolket sjdlva. Nagra av de larare Clark intervjuar uppger att de
i forsok till historiska perspektivtaganden berort lokala historiska héndelser
som skolelever har en personlig relation till, vilket har lett till oférutsedda
konflikter och kédnslor i klassrummet. Av den anledningen hemfaller ménga
larare &t tryggheten i statligt sanktionerad historia i form av museibesok eller
sé kallade “’safe, tired narratives” i klassrummet (Clark, 2018 s. 90). Detta,
visar Clark, har lett till att eleverna uppfattar den aterkommande undervis-
ningen om urfolkets historia som trakig och repetitiv*'.

40 Intervjuerna genomfdrdes under 2000-talets forsta decennium och har rapporterats i tre olika
publikationer. Totalt intervjuade Clark 182 gymnasieelever (fokusgruppintervjuer) och 43 1i-
rare (individuella intervjuer).

4l Detta pAminner om vad som i forintelseforskning har omskrivits som holocast fatigue
(Schweber, 2006) och har dven observerats av Michael Harcourt i sina intervjuer av nya zee-
landska ungdomar om urfolkshistoria (Harcourt, 2020; se néstfoljande sektion for langre redo-
gorelse om Harcourts studier).
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Utifrdn denna forskning finns argument for att lirare pa olika sétt och av
olika anledningar undviker att beréra difficult histories i historieklassrummet.
Detta &r sérskilt fallet déir l4rarna verkar i lander som préglats av starka interna
motsdttningar eller en néra historia av kolonialism, krig och fortryck. Samti-
digt visar dessa studier att lirare over hela vérlden anser att difficult histories
ar sdrskilt angeldget att undervisa om, men att det foreligger manga olika ut-
maningar eller hinder. Ett hinder ligger i l4rarens (o)villighet och rédsla for att
sjélv positionera sig i svara politiska fragor. Ett annan utmaning ar oron dver
att innehallet ska vicka obehag, affekt och skapa konflikter mellan elever i
klassrummet. Huvudsakligen kan de utmaningar som ldrarna vittnar om kny-
tas till anldggandet av ett praktiskt perspektiv pa det forflutna och en rédsla
for att gora det forflutna till ndgot som angér eleverna och dem sjélva. Att det
rader en viss samstdmmighet Gver flera nationella kontexter avseende larares
instéllning till difficult histories innebér att samma tendenser mdjligen ocksé
kan finnas i en svensk historieundervisningskontext.

3.2.3 Elevperspektiv pa difficult histories

Elevernas tdnkande om och beaktande av kontroversiella fragor och difficult
histories har ofta undersokts i en strivan mot att diskutera och belysa histo-
riedmnets roll 1 relation till dess fredsbyggande och gottgdrande potential i
samhéllen som préglats av konflikter (Paulson, 2015). Givet att historieimnet
ar, som fastslaget i inledningen, en viktig arena i (re)konstruktionen av kol-
lektiva minnen och gruppidentiteter (se exempelvis Ahonen, 2012; Arvidsson
& Elmersjo, 2021; Elmersjo, 2015; Zanazian, 2019) har flertalet studier syftat
till att undersoka elevers historiekulturella forestdllningar, historiebruk och
tdnkande om ett nationellt, kontroversiellt, forflutet. De nationella studierna
pa omradet dr ménga: Australien (Macintyre & Clark, 2004), Cypern (Perikle-
ous, 2019), Finland (Lofstrom, 2011; 2014; 20214), Guatemala (Bellino,
2017), Israel (Goldberg, 2017; Goldberg & Ron, 2014; Goldberg m.fl. 2006,
2011; Pollack & Kolikant, 2012; Porat, 2004), Kanada (Létourneau, 2019;
Miles, 2019; 2021), Nordirland (Barton & McCully, 2005, 2010, 2012;
McCully m.fl. 2021), Nya Zeeland (Sheehan m.fl., 2018) och Sydafrika (Tee-
ger, 2015). Dessa nationella kontexter &r vildigt olika pa ménga sitt, men re-
sultaten pekar trots detta i samma riktning vad géller mojligheter och utma-
ningar. Dessa undersokningar illustrerar hur svart det &r att med undervisning-
ens hjilp utmana forharskande historiska narrativ om det forflutna bland olika
grupper. Studierna visar samtidigt att konfronterandet av kontroversiella
historier kan fa elever att kinna empati med och uttrycka medkénsla for andra
grupper i det forflutna och i samtiden. Studier fran olika nationella kontexter
indikerar emellertid att denna flerperspektivism och omtanke ockséa kan bru-
kas i ett slags egennyttigt syfte eller forstérka eller befdsta grupptillhorigheter

4 Lofstrom rapporterar delvis samma material i dessa olika artiklar och antologikapitel.
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ytterligare (se exempelvis Goldberg, 2017; Barton & McCully, 2005; 2010;
2012).

I den nordirlandska kontexten indikerar exempelvis Keith Barton och Alan
McCullys flerariga studier tendensen att elever forvisso utvecklar en fordju-
pad historisk forstaelse priaglad av ett flerperspektivistisk tinkande, men att
det likvél finns elever som utvecklar allt starkare identiteter som “unionister”
eller “nationalister”. Trots detta sa pekar studierna mot att multiperspektivitet,
som i uppmirksammandet av olika narrativ om det forflutna och historiska
och emotionella perspektivtaganden, dr en synnerligen viktig och framkomlig
vég for larare och elever. Genom att skoleleverna ges mojlighet att tilligna sig
historiska kunskaper, disciplinira verktyg och en djupare forstéelse for hist-
oriciteten i olika narrativ om det forflutna mdjliggors enligt denna logik en
gemensam kunskapsbas och rikare forstaelse for det forflutna®.

En annan inriktning i forskningen dr studier av elevers moraliska stéll-
ningstaganden, eller sé kallade ethical judgments, i relation till difficult histo-
ries*. Lindsay Gibson (2019) studerar undervisningen om interneringen av
japansk-kanadensiska medborgare under andra véarldskriget i fyra klassrums-
kontexter. Tonvikten i Gibsons studie ligger forst och framst pa vilka etiska
och moraliska stéllningstaganden ldrarna gor implicit och explicit i sin under-
visning genom foreldsningar, presentationer, bilder, filmer och kéllovningar.
Detta stills i relation till pa vilka sitt lararna mdjliggor for eleverna att gora
etiska stdllningstaganden i klassrummet. Gibson finner att de fyra erfarna 1a-
rarna innan undervisningen betonar vikten av att 14ta eleverna gora virdeom-
démen grundade i historisk kunskap och lyfter véirdet av en kéllkritisk distans,
men att alla ldrare i undervisningen ar snabba med att fordéma handlandet som
ordttvist och fortsattningsvis gor detta implicit genom olika perspektivtagan-
den i klassrummet. Studien konstaterar ocksa att ldrarna anvinder undervis-
ningsmaterial dir explicita stdllningstaganden gors, men att de inte uppmaérk-
sammar eller diskuterar dessa med eleverna in situ. Nér elever far mojlighet
att beakta bilder i klassrummen gors detta oftare med fokus pé kéllforteck-
nande och kontextualisering och tillfdllena for historiska och ”presentistiska”
etiska stdllningstaganden &r fa i praktiken. I elevernas examinationsuppgifter
uppmanas de i varierande grad att ta stillning till rattighets- och ansvarsfragor

43 Dessa resultat ir sirskilt intressanta att beakta i relation till en svensk historieundervisnings-
kontext. Studier har uppmérksammat att det i Sverige finns en lang tradition av en strdvan mot
social sammanhéllning, en forestdllning om en homogen nationell historiekultur samt en stra-
van mot en gemensam forstaelse av det forflutna i samhéllet savil bland skolungdomar och
larare (se Halldén, 1994; Samuelsson, 2017; Thorp & Vinterek, 2020). Detta faktum, argumen-
terar Joakim Wendell (2018) utifrdn empiriska iakttagelser, riskerar att framstélla historia som
nagot som inte kan tolkas pé flera sétt, vilket i sin tur kan hindra multiperspektivitet (Wendell,
2018).

4 Den forskning som har referats i avsnittet om firdigheter och virden kan sigas undersoka
ethical eller moral judgments i fall som inte har beskrivits som difficult histories, men som
likvél engagerar eleverna i ett historiskt och praktiskt perspektiv pa det forflutna pa olika sitt
genom exempelvis situerade Inquiry-based history-6vningar.
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och hur de sjilva vérderar och kdnner infor denna historia. I ett fall har lararen
gjort perspektivtaganden mellan interneringen och forintelsen under lektion-
erna, vilket forutom att det leder till fler historiska och emotionella perspek-
tivtaganden hos eleverna dven leder till en drastiskt fordndrad bild och upp-
fattning av nationen Kanada. Sammantaget visar Gibson att ménga elever har
svart att gora nyanserade etiska stéllningstaganden, nagot han knyter till ldrar-
nas bristande intresse att visa och ldra eleverna strategier for att diskutera etik
och moral i relation till detta kontroversiella innehall.

I relation till foreliggande avhandlingsstudie och dess studie- och kun-
skapsobjekt visar den forskning som presenterats pa angeldgenheten att un-
dersoka dels hur svenska skolelever gér moraliska och etiska stillningstagan-
den 1 sina narrativa rekonstruktioner av de svenska romernas historia, men
dven att undersdka hur multiperspektivitet och perspektivtaganden kan stottas
och framjas i historieklassrummet.

3.2.4 Elevperspektiv pa urfolks- och nationella minoriteters
difficult histories

Den empiriska, praktiknira, forskningen om elevers forstaelse av urfolkens
och de nationella minoriteternas historia ar alltjimt en styvmoderligt under-
sOkt gren av historiedidaktiken. Till dags dato finns tva ldngre monografier
och ett antal artiklar som pé olika sitt behandlar elevers forstaelse av detta
forflutna. De senaste &ren har det publicerats tva avhandlingsstudier frén nya-
zeeldndska och kanadensiska forskare.

I Nyazeeldndsk forskning har elevers perspektiv pé landets kolonialhistoria
och urfolkshistoria undersokts i ett fatal studier de senaste decennierna. Den
amerikanska historiedidaktikern Linda Levstik (2001) visar i sin intervjustu-
die om 49 skolelevers historiska perspektivtaganden att ungdomarna for-
madde att visa pa avancerade perspektivtaganden och en formaga att forsté
historiska hiandelser ur flera perspektiv nir det rorde en global historia. Levstik
fastslog dock att “membership in local communities of identification makes it
difficult for these students to take the perspective of local ’others” (s. 88).
Detta gillde framforallt *Pakeha-elever*’ som hade svart att se och forsta
Maori-perspektiv i relation den nationella historien.

I en senare studie har Mark Sheehan, Terrie Epstein och Michael Harcourt
(2018) studerat hur 500 elever fran olika etniska grupper* forstar

4 Pakeha (uttalas paa-ki-ha) dr en vedertagen Maori-term som &syftar nya zeeldndare av euro-
peisk harkomst.

46 Dessa grupper var: Pakeha (Nya zeelindare av europeisk hirkomst), Pasifika (Nya zeelédndare
som har pébra fran de polynesiska, melanesiska och mikronesiska 6arna), Nya zeelédndare av
asiatisk harkomst samt Maori-elever.
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Waitangifordraget® ar 1840. Studien uppmérksammar att en 6vervigande ma-
joritet av eleverna gav héndelsen stor historisk signifikans i beréttelsen om
Nya Zeelands bildande och att detta uppfattas som det dokument som kommit
att utgéra grunden for den nyazeelidndska konstitutionen. I kontrast till dvriga
elevgrupper uppfattade en storre andel Maori-elever denna hiandelse som kon-
fliktfylld d& de ménga fredsovertriddelser som begicks av britterna resulterat i
traumatiska kollektiva minnen och en transgenerationell kénsla av sorg*.

I sin avhandling Teaching and learning New Zealand'’s difficult history of
colonisation in secondary school contexts studerar Michael Harcourt (2020)
undervisning om Maorihistoria och kolonialismen. Inledningsvis presenterar
Harcourt en enkétstudie dédr 1530 elever svarar pa fragor om signifikans i re-
lation till Nya Zeelands kolonialhistoria. Dérefter arbetar Harcourt med fyra
olika skolverksamheter i vilka han intervjuar ldrare och elever, auskulterar i
klassrummen® samt ackompanjerar klasserna under studieresor till olika vik-
tiga platser med syftet att besvara forskningsfragan: ” How do teachers and
students in secondary school social studies and history classes engage with
New Zealand’s history of colonisation?” (s.8). Intervjuerna visar att hogstadi-
eldrarna enhélligt forordar en kritisk och transformativ undervisning om lan-
dets kolonialhistoria och vittnar om att de anvéinder en bred palett av pedago-
giska ansatser som svarar mot olika disciplindra forstaelser av historia och
difficult histories (se ovan) i sin undervisning. De ser ocksé inkluderandet av
urfolksperspektiv och samverkan med Méaorigemenskapen i undervisningen
som nagot sarskilt utmanande och viktigt®. Lararna uttrycker ocksa en oro
over de kénslor som undervisningen kan vécka hos eleverna och dem sjélva,
samt en radsla 6ver det motstand som elever kan kédnna infér denna historia.
Den nationella enkéten visar att hogstadieeleverna i den nationella enkéten har
delade asikter om undervisningen om landets urfolks- och kolonialhistoria.
Halften ser denna undervisning som essentiell och intressant och en fjardedel
av eleverna och uppger att de inte vill ldra sig om landets urfolk- och koloni-
alhistoria. De skdl som anges, angdende fjardedelens ésikt, &r att det hande for
lange sedan och saledes inte angar dem, att eleverna inte identifierar sig som
kolonisatdrer respektive urfolk, samt en kdnsla av det dterkommer i varje ars-
kurs med konsekvensen att det blir trottsamt och trakigt (jfr. Clark, 2008;

47 Ar 1840 undertecknade den brittiske konsuln William Hobson och ett antal Maorihdvdingar
ett fredsfordrag. Detta dokument tillskrivs rollen som det politiska konstituerandet av staten
Nya Zeeland och utgor en viktig roll i den nationella historiekulturen.

48 En liknande bild noteras i Epstein och Harcourts (2019) intervjustudie dér det framkommer
att Pakeha-elever exempelvis dr av uppfattningen att frigan om urfolkets landrittigheter ar ut-
agerad, medan Maorielever uppfattar den som oldst och alltjamt aktuell.

4 Detta sker dock i varierande utstrickning fran s lite som en lektion till en ménads auskultat-
ioner. Harcourt redogér heller inte for innehéllet under dessa lektioner utan intervjuar i stéllet
eleverna i anslutning till dem.

0 Historikern Richard Manning (2011) har i samma nationella kontext visat att det finns ett
glapp mellan erfarna historieldrare och Maorifolkets perspektiv pa det forflutna som kan vara
svart att 6verbrygga.

48



Schweber, 2006). I intervjustudierna ger eleverna uttryck for en liknande ten-
dens och védrar kanslor sdsom &ngest; forbittring; ilska; skuld och likgiltighet
infor Nya Zeelands kolonialhistoria. De svarigheter som eleverna noterar ror
framfor allt kdnslan av skuld och en upplevd brist pé historiska kunskaper och
kopplingen till nutiden vilket leder till en begrinsad forstéelse av det nation-
ella forflutna. Dessa hinder, argumenterar Harcourt, innebér ”[an] added chal-
lenge of exploring diverse epistemological and ontological realities” (s. 154).

Harcourts studier av elevers studieresor synliggor vidare hur platserna pé
olika sétt framkallar obehagskinslor hos en stor andel av eleverna. Samtalen
med eleverna under dessa besok visar ocksa att eleverna sjédlva upplever att
denna affekt rustar dem med en fordjupad forstaelse for ursprungsbefolkning-
ens levnadsvillkor. Harcourt beskriver hur dessa sa kallade emotional regimes
a ena sidan lockar fram en historisk empati som hjélper elever att sammanfléta
datid och nutid, men a andra sidan ocksé cementerar offer- och forévarper-
spektiv som exempelvis hindrar elever fran att se Maoribefolkningen som hi-
storiska agenter.

I en kanadensisk kontext har James Miles (2019) studerat hur skolelever
tillskriver mening och begripliggér fotografier fran “Indian Residential
Schools” 3! dir han utgér fran en tydligt sociokulturell tradition som fokuserar
mer pa affekt och kénslor i sitt intresse for elevernas mote med de kanaden-
siska aboriginernas historia. Studien syftar till att studera hur elever anvénder
sig av sin egen livsvirld ”[in order to] accept, resist or negate the difficult
knowledge that photographs of historical injustice might represent” (Miles,
2019 s. 474). Miles diskuterar sedermera hur dessa fotografier kan anvéndas
for att ge mer kritisk eftertanke om en vérdeladdad historia som eleverna har
rudimentdra kunskaper om. Studien visar att eleverna huvudsakligen begrip-
liggdr bilderna pé tre distinkta sétt. Dels uttrycker eleverna en oro dver hur
barnen behandlades och spekulerar i vilka olika traumatiska hiandelser abori-
gineleverna méste ha utstatt. Efterhand eleverna fatt beakta fotografier liggs
mer fokus pa vad som inte syns pa bilderna. Eleverna noterar en franvaro av
misshandel, valdtikt, dod och andra missférhéllanden som de tidigare hort om
och uppmérksammar att barnen i/l och med ser glada ut pa bilderna. Hér no-
teras ett skifte dér eleverna tar avstdnd fran “difficult knowledge” och i stéllet
konstruerar vad Miles kallar ”lovely knowledge”. Slutligen noteras hur foto-
grafierna far eleverna att kénna igen sig sjidlva i de aboriginska barnen. Detta
tar sig uttryck genom att eleverna gor perspektivtaganden till egna erfaren-
heter av mobbning, kollektiv bestraffning, skolaga och upplevda behov av

3! Detta var ett landsomfattande nétverk av internatskolor som finansierades av staten och ad-
ministrerades av kyrkan dit barn frdn den kanadensiska ursprungsbefolkningen skickades. Syf-
tet med skolorna var att isolera barn frén urfolkets kultur och religion och att assimilera dem 1
majoritetssamhdllet. Inom detta system radde svara missférhallanden som ocksa lett till att tu-
sentals barn dog. Ar 2021 hittades éver 1000 barn i en omérkt grav i anslutning till en fore detta
internatskola (The New York Times, 2021). For vidare utbildningshistorisk 1dsning om detta
system pa svenska, se exempelvis Sjogren, 2010.
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kulturell assimilation. Sammantaget visar studien att ett beaktande av bilder
som skildrar historiska oforritter mot urfolk och minoriteter pa detta vis spor-
rar ovéntad kognitiv, emotionell och affektiv respons. Det blir ocksa tydligt
att bilder likt dessa kan fa elever att konstruera trygga och trostande narrativ,
vilket potentiellt kan hindra dem fran att forstd hur denna historia implicerar
dem att tdnka eller handla annorlunda. Darfor, argumenterar Miles, behovs ett
starkare fokus pa den historiska, strukturella, kontexten och en omfattande
etisk reflektion i samband med beaktande av liknande fotografier fran andra
urfolks- och minoritetskontexter.

I sin monografi Teaching and Learning for History Justice: A Comparative
Case Study of Four Sites of History Education in Canada (2021b) gdr James
Miles en mer omfattande studie dér utbildningen om urfolkets historia i British
Columbia analyseras frén policy till praktik. Vid sidan av delstudier av lokala
laroplansreformer och museiutstéllningar presenterar Miles en naturalistisk
fallstudie dér han f6ljer tva larare och deras klasser (arskurs 9) under en period
av sex veckor. Undervisningen kretsar kring tva centrala innehall ur laropla-
nens SO-dmne: (a) imperialismen och kolonialismens kontinuerliga paverkan
pa urfolket 1 Kanada och resten av virlden respektive; (b) diskriminerande
policy, attityder och historiska oforrétter. De tvé ldrarna har liknande utgéngs-
punkter for sin undervisning, nimligen att eleverna ska ges en god kéinnedom
om den historiska kontexten och en forstaelse for de mekanismer som skapar
ordttvisa. Ett gemensamt mal &r ocksa att eleverna efter genomgéangen under-
visning rustas till att vilja verka for en battre framtid och stérkta intersubjek-
tiva relationer till landets urfolk. Néir elevkohorterna intervjuas om &dmnets
signifikans i anslutning till pAgéende undervisning legitimerar bada grupperna
undervisningen genom att framhélla att dessa oforritter inte far upprepas. Vad
géller den etiska fragan om hur denna historia implicerar dem é&r eleverna tyd-
liga med att det ligger ett stort ansvar p4 dem som individer att sprida en med-
vetenhet om historisk réttvisa till nédsta generation och séga ifrdn om de be-
vittnar oréttvisor mot urfolken i samtiden. Eleverna uppmanade ocksa staten
att sluta be om ursakt for det forflutna utan i stillet agera for framtiden genom
att exempelvis ldmna tillbaka landréttigheter till urfolken.

Vad giller mojligheter och utmaningar i undervisningen noterar Miles tva
olika huvudlinjer. I det ena klassrummet har eleverna svarigheter att till fullo
forsta de komplexa historiska strukturerna och se dess kontinuitet i samtiden:
nagot som tillknyts ldrarens ambition att inrymma langa historiska perspektiv
och olika socialhistoriska dimensioner. I det andra klassrummet inleder léra-
ren omradet genom en komparation mellan det kanadensiska fallet och flerta-
let internationella exempel pa folkmord och of6rritters2. Denna ansats bidrar
till att eleverna kontinuerligt gor liknande historiska perspektivtaganden. Bade
Miles och den undervisande ldraren noterar att eleverna saknar den historiska

32 Till exempel forintelsen, slaveriet i USA, folkmorden i Armenien och Rwanda samt det stora
spranget i Kina och dess konsekvenser for manniskor.
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kontextforstdelsen vilket leder till att de paralleller som gors blir problema-
tiska forenklingar som ofta leder till ett relativiserande av fortryck och orétt-
visor. Utifran dessa fallstudier, argumenterar Miles, att vidare forskning be-
hover fokusera pa tva omraden. Den forsta uppmaningen ror att utforska pa
vilka olika sétt komparationer kan bidra till en fordjupad historisk forstéelse.
Det andra ror vikten av att studera undervisningen om historiska oforrétter i
klassrummet for att skapa en medvetenhet om hur ldrare kan hjélpa elever att
utveckla en forstéelse for de olika samhaéllsinstitutioner, lagar och aktérer som
omforhandlar och uppritthéller urfolkets réttigheter. Avslutningsvis visar Mi-
les samlade studier hur ldrarna pa olika sitt kombinerar olika ansatser till
undervisningen om difficult histories, vilket indikerar att det inte n6dvéandigt-
vis behdver finnas en motsittning mellan de olika forhallningssétt som beskri-
vits 1 inledningen av detta kapitel.

Miles och Harcourts studier utgér, som de naturalistiska forstlingsstudier
pa omradet de ar, viktiga referenspunkter for denna avhandling. Framfor allt
sé synliggor dessa studier olika, men relaterade, utmaningar vad géller under-
visningen om urfolk och minoritetshistoria. Det blir pé olika sétt tydligt att
eleverna i vissa klassrumskontexter har svarigheter att forstd den historiska
kontexten och hur historiska strukturer hdnger samman med individers stré-
vanden och liv. Likasé ar historiska perspektivtaganden nigot som eleverna i
Miles klassrum har svéart med. Det &r inte bara anldggandet av detta historiska
perspektiv pé det forflutna som utgdr en utmaning. Harcourts studier visar att
utgdngspunkten i historisk empati och réttvisa férvisso mojliggdr ett samman-
flitande av datid och samtid, men dven bar med sig risken att cementera offer-
och forrovarperspektiv som hindrar elever fran att se urfolken och minorite-
terna som aktdrer i det forflutna. Samtidigt indikerar dessa resultat att en kom-
bination av olika forhallningssitt till undervisningen om urfolk- och minori-
tetshistoria kan rusta skolelever med en medvetenhet om hur nutida makt-
strukturer och privilegium har formats av arvet efter olika historiska oforratter
och insikter om att vi alla pa olika sitt bidrar till dessa strukturer: kunskaper
som potentiellt kan ses som en nyckel for att identifiera pagaende fortryck och
for att uppnd historisk réttvisa. Dessa studier ger viktiga implikationer for
denna avhandlings fjérde delstudie i vilken undervisningen har designats for
att bereda utrymme for bade ett historiskt och praktiskt perspektiv pé det for-
flutna i ett forsok att Gverbrygga méanga av de svarigheter och utmaningar som
har identifierats ovan.

3.3 Nationella minoriteter 1 svensk historieundervisning

De nationella minoriteternas historia i en svensk kontext kan betraktas som ett
nationellt exempel pa difficult histories och tangerar samtliga kriterier som
stipulerats av Gross & Terra (2018;2019) ovan. Till skillnad fran de internat-
ionella kontexter som har studerats ovan dr de nationella minoriteternas
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historia ett relativt outforskat filt inom svensk och nordisk historiedidaktisk
forskning, trots att exempelvis romernas historia betonas i bade den svenska,
norska och finska léroplanen (se Helakorpi, 2020 for en omfattande policy-
analys)>.

I en skandinavisk historiedidaktisk disciplin har undervisningsmaterial om
de svenska nationella minoriteternas historia varit det som utgjort studieob-
jekteten i de allra flesta fall. Sammantaget finns en handfull avhandlingsstu-
dier och ldroboksgranskningar som uppmérksammar de nationella minorite-
ternas historia mer explicit. Darutover finns en empirisk studie som intresserar
sig for elevernas kunskapsproduktion om urfolk och ménskliga rittigheter. En
genomgéng av samtliga studier foljer nedan.

Svenska larobocker och ldiromedel har ofta kommit att studeras i utbild-
ningshistorisk belysning. Henrik Astrém Elmers;jo illustrerar i sin studie om
laroboksrevision, Norden, nationen och historien (2013), hur de nationella mi-
noriteternas historia (i samklang med internationella imperativ) inforlivas i
larobdckerna under 1960- och 1970-talen. De nationella minoriteterna inlem-
mas forvisso i en nationell historieskrivning, men grupperna betraktas inte sél-
lan som ett problem som staten maste hantera och de historiska referenser som
lyfts fram dr da minoriteten pé ndgot vis tjanar “det nationella projektet” (El-
mersjo, 2013 s. 29). I samma anda konstaterar Lina Spjut i avhandlingen At
(ut)bilda ett folk. Nationell och etnisk gemenskap i Sveriges och Finlands
svensksprdkiga ldrobdcker for folk- och grundskola dren 1866—2016 (2018)
att samma tendens aterfinnes i geografi- och samhéllskunskapsdmnenas laro-
bocker. Vidare noterar didaktikern Jorgen Mattlar i studien De nationella mi-
noriteterna i ldroplan och ldrobécker (2011) att de undersokta larobdckerna
uppvisar allvarliga brister vad géller minoritetsperspektiv och minoritetshisto-
ria, 1 synnerhet 1 hogstadiets historieldrobocker. Mattlar konstaterar att detta
innebdr att laroboken inte korresponderar vil mot laroplanen eller amnespla-
nen 1 historia, vilket medfér konsekvensen att det blir allt svarare att mota
maélet om kunskaper om de nationella minoriteternas historia.

I en uppfoljande granskning rérande representation och skildringar av nat-
ionella minoriteter i samtida SO-larobocker utgivna mellan 2011 och 2019
visar Spjut (2020) att det varierar kraftigt i vilken utstrackning ldrobdckerna
behandlar de nationella minoriteternas situation och historia samt att passa-
gerna ofta dr kortfattade och beréttar om fortryck ur ett majoritetsperspektiv.
Vad giéller romsk historia sd noterar Spjut emellertid att romer vid ett antal

33 1 nordisk samhillskunskapsdidaktisk forskning har dock urfolks- och minoritetshistoria be-
aktats mer implicit i ett bredare social justice-perspektiv. Ett exempel pa detta &r Kristin Eriksen
(2021) som studerar koloniala diskurser i det norska samhéllskunskapsdmnet i relation till teo-
rier om dekolonisation, vithet och hegemoni. I sin avhandling presenterar Eriksen fyra olika
studier som fokuserar: 1) framstillningar av samerna i lag- och mellanstadiets larobocker, 2)
idéer om norsk exceptionalism i relation till Education for Sustainable Development, 3), elevers
tinkande om rasifiering, rasism och vithet i norska klassrum samt 4) lararstudenters reflektioner
over den egna undervisningen om medborgarskap, méangfald och rasism.
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tillfallen ges aktorskap genom att systrarna Taikon lyfts fram som ménnisko-
rittsaktivister, &ven om mer detaljerade redogdrelser om romernas historia
saknas (Spjut, 2020). Trots att Spjuts undersokning, i kontrast till tidigare 14r-
oboksforskning av mer generell karaktdr (Runblom, 2006; Johnsson Harrie,
2011; 2016; Mattlar, 2011), vittnar om att de nationella minoriteterna aterfin-
nes i de flesta ldrobdcker bekréftar den likt tidigare forskning att de imperativ
som gor sig géllande om nationella minoriteterna i laroplan och d&mnesplaner
inte gors rattvisa i larobockerna. Frida Nilssons (2022) avhandling Sjdlvklart
och Oklart som studerar kunskapsinnehdll om ménskliga réttigheter i gymna-
sieskolans historieldrobdcker visar dérjamte att de nationella minoriteternas
historia ej heller rekontextualiseras som en historia om ménskliga rittigheter
i larobdckerna.

Vidare har ett antal studier fokuserat ndrmare pé larobocker och ldromedel
om de svenska romernas historia. Jorgen Mattlar finner i sin ldroboksstudie
Ett folk utan land? Den nationella minoriteten romer i svenska ldrobécker™
att det inte finns sérskilt mycket substantiellt innehall om romernas historia,
sprdk och nuvarande situation i larobdcker i svenska, samhaéllskunskap och
historia. I historiedmnet &r ” [...] innehallet om romsk kultur s& marginaliserat
till formén for offerbeskrivningar och beskrivningar av statens dvergrepp att
mojligheten till att skapa sig en uppfattning om romsk kultur &r obefintlig”
(Mattlar, 2016 s. 221). Larobdckerna i historia narmar sig oftast det forflutna
genom narrativ om de anonyma makthavarnas dvergrepp och uppfattningen
att romerna inte har nagot land &r sa virulent i larobdckerna att romerna por-
tratteras och “cementeras som fridmlingar trots att de de facto ér en nationell
minoritet” (Mattlar, 2016 s. 221). Den historieskrivning som ladrobdckerna ger
uttryck for beréttar “majoritetssamhéllets morka sidor” snarare dn att utgora
en rittvisande skildring av romernas kultur och historia. Den historieskrivning
som sker i ldrobockerna &r sdledes en exkluderande sddan (Mattlar, 2016 s.
221). Vidare framhaller Mattlar lararens avgorande betydelse for att eleverna
ska kunna ges mojlighet till att 1dra om och uppné de krav som ldroplan och
kursplan stéller avseende de nationella minoriteterna och romerna (Mattlar,
2011; 2016). Slutligen papekar Mattlar att konsekvenserna av “tigandets
historiografi” ar langt allvarligare dn s&. Genom att ” [...] de tystade berittel-
serna inte ger det erkdnnande &t de nationella minoriteterna som Sverige ac-
cepterat genom undertecknandet av Europaradets ramkonvention for skydd av
de nationella minoriteterna” (Mattlar, 2014 s. 52).

I licentiatuppsatsen Nationella minoriteter i historieundervisningen: Bil-
der av romer i Utbildningsradions program under perioden 19752013 stu-
derar Aleksandra Indzic Dujso diskurser om romer som framtrider i Uthild-
ningsradions laromedelsfilmer. Indzic Dujso granskar hur romerna framstills

54 Denna studie 4r publicerad i antologin Folk uten land? A gi stemme og status till urfolk og
nasjonale minoriteter (Askeland & Aamotsbakken, 2016) som forutom Jorgen Mattlars kapitel
innehaller studier om andra nationella minoriteter i en norsk och svensk kontext.
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avseende pa etiska och kulturella markdrer samt om och hur bilden férdndras
over tidsperioden (Indzic Dujso, 2015 s.9). Studien visar i kontrast till ldro-
boksgranskningen att ” [d]en romska minoritetens krav pa bade politiskt och
kulturellt erkdnnande samt medborgerlig gemenskap” succesivt “ges klarare
konturer” (Indzic Dujso, 2015 s. 115). Forfattaren finner att kontinuiteten i
programmens representationsdiskurser om romsk kultur, etnicitet och famil-
jeforhéllanden “resulterar i en bild av den romska identiteten som statisk, trad-
itionsbunden och of6rénderlig” (Indzic Dujso, 2015 s. 116). Hur romernas
historia skildras i programmen svianger med samhéllet syn pd nationalstaten
och med de paradigm som gjort sig géllande om inhemska och inflyttade mi-
noriteter under denna tid. Sammantaget ger de program som Utbildningsra-
dion producerat under denna tid mojligheten att lara om och att léra av svenska
romer, vilka 1 2000-talets produktioner givits en starkare subjektstatus och
tolkningsforetrdde i frdgor som rdr upplevelser av diskriminering (Indzic
Dujso, 2015 s. 107-116).

I avhandlingen Forteljingar om eigenart og undertrykking: Ein studie av
undervisingstekstar om minorietane romanifolket og romar undersdker Vidar
Fagerheim Kalsas svenska och norska ldromedel om de svenska romernas
historia. I avhandlingen fokuserar Kalsés uteslutande pa de ldromedel som
kommit till i kolvattnet av de samtida statliga utredningarna i Sverige och
Norge som mynnat ut i vit- respektive gronbocker. Dessa ldromedel skrevs i
huvudsak med intentionen att skildra romer och resandefolkets historia utifran
ett minoritetsperspektiv av sirskilda intressegrupper eller av statligt tillsatta
kommissioner. Kalsés stéller tre forskningsfragor mot detta material: (a) "Kva
historiske forteljingar om romer og romanifolket er det som blir formidla 1
undervisningstextane? [...]; (b) Kva er det forteljingane gjer og kva intensjo-
nar utrykker dei? [och] (c) Korleis frejmar undervisningstekstane utvikling av
historiemedvit?” (s.8-9). I relation till innehallsfrdgan noteras tvéd tydligt
framtrddande narrativ i larobockerna. Det forsta narrativet ror romernas egen-
art eller sdrart: att larobdckerna skriver fram romerna som tydligt avgransade
grupper med en sdregen kultur som ar forankrad i det forflutna. I analysen
knyts detta narrativ till en i Norden padgaende diskussion om nationella mino-
riteters rétt till sin kultur och sitt sprak, vilken bidrar till en slags etnonym om
vél avgransade kulturella grupper. Det andra narrativet ror fortryck, vari ldro-
medlen skildrar hur olika aktdrer begar Gvergrepp mot en nedtryckt romsk
befolkning. I relation till detta narrativ finner Kalsas att romernas aktorskap
och agens antingen &r franvarande eller knyts till olika former av fortryck som
grupperna blir utsatta for. I analysen knyter Kalsas detta till den i Norden pa-
gaende diskussionen om historisk réttvisa och behovet att be om ursékt for
historiska oforrétter mot romer och resande i det forflutna att ge dessa grupper
uppriattelse.

Avhandlingen visar ocksé pé en skillnad vad géller ansvars- och skuldfra-
gan Over dessa Overgrepp. I skildringara av resandefolkets historia menar
Kalsés att statsmakternas intentioner och skuld Gver fortrycket synliggors,
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medan det i texterna om romer dr svérare att identifiera en tydlig férévare.
Avseende den sista forskningsfragan, vilken typ av historiemedvetande tex-
terna bir potential att rusta eleverna med, tar Kalsds spjarn mot Jorn Riisens
tankar om ett traditionellt, kritiskt, exemplariskt och genetiskt historiemed-
vetande. Kalsas finner att texterna ofta mojliggdr ett traditionellt historiemed-
vetande — ett legitimerande av det eviga — i det att texterna exempelvis kon-
struerar [ ...] ein temporal heilskap ved at den fortidige tradisjonen ogsé er
konstituerande for kva som utgjer romani og romar i dag, og romanifolket og
romar blir meiningsfulle einingar forst og fremst i kraft av tradisjonen”
(Kalsas, 2018 s. 196). I analysen av liromedlet Antiziganismen i Sverige no-
terar Kalsés hur liromedlet uttrycker liromedel uttrycker ett exemplariskt
historiemedvetande satillvida att ” [...] fortida utgjer ei rekke deme pa mo-
ralsk problematiske handlinger som ein samtida ber ta avstand fra og lere av”
(s. 220). Detta uttryck for exemplariskt historiemedvetande &r jamte uttryck
for ett traditionellt historiemedvetande mest vanligt forekommande. Léro-
bockerna, i synnerhet ndmnda Antiziganismen i Sverige, innehéller dven ett
kritiskt dito satillvida att de exempelvis erbjuder en kritisk motberittelse om
Sveriges 1900-talshistoria. Géllande det genetiska historiemedvetandet finner
Kalsas att texterna séllan explicit skildrar olika framtidsscenarier, utan att de
mojliga scenarier som skissas fram ligger i linje med de tva huvudnarrativen
om egenart och fortryck. Vidare konstateras att undervisningstexterna presen-
terar de nationella minoriteternas méanskliga réittigheter som universellt giltiga
oavsett tid och rum, vilket Kalsds menar forsvarar mojligheterna att histori-
sere moral og verdiar” (s. 203).

I studien Recontextualizing Historical Justice into Education: The Relat-
ionship between a White Paper and a Textbook on the Abuse of the Roma in
Swedish History analyserar Malin Arvidsson och Henrik Astrém Elmersjd
(2021) laromedlet Antiziganismen i Sverige utifran teorier om historisk ratt-
visa och gottgorelsepolitik. Forfattarna beskriver hur rekontextualiseringen av
de svenska romernas historia som ett fall av undervisning om och for minsk-
liga réttigheter i liromedlet gor den svenska statens agerande i det forflutna
foremal for kritisk granskning samtidigt som det stakar ut kursen mot en béttre
framtid. Det finns séledes en stark overlappning mellan detta liromedel och
dess forlaga, vitboken Den mérka och okéinda historien (2014), bade i anslag
och innehall. Vidare konstateras att materialets framtidsorientering fram-
tvingar ett koncist narrativ i vilket levda erfarenheter skrivs fram genom ett
forstapersonsperspektiv snarare dn att erbjuda historiska forklaringar till de
strukturer som ligger till grund for diskrimineringen av romer i det forflutna
och i samtiden (Arvidsson & Elmersjo, 2021). Denna specifika rekontextuali-
sering av kunskap, menar artikelforfattarna, dr ett slags janusansikte: & ena
sidan &ppnar den upp for att i undervisningen sammanfléta elevernas nutida
vérldar till andras livsvérldar i det forflutna sévil intellektuellt som emotion-
ellt. Detta praktiska perspektiv pda det forflutna har understrukits som en
nyckel for att elever battre ska forstd det forflutna (se t.ex. Barton, 1997;
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Barton & Levstik, 2004; Halldén, 1994) och har dven lyfts fram som sarskilt
viktigt 1 en framtidsorienterad historieundervisning (se Nygren & Johnsrud,
2018; jfr. Collingwood, 2018; Oakeshott, 1983; White, 2014). A andra sidan,
menar artikelforfattarna, att denna rekontextualisering av kunskap riskerar att
leda till att eleverna lér sig mindre om den historiska kontexten och gruppen
som soker historisk réttvisa och 1 stillet sporra en mer allmént hallen under-
visning om ménskliga réttigheter (Arvidsson & Elmersjo, 2021). Slutligen
skriver Arvidsson & Elmersjo att konsekvenserna av denna specifika rekon-
textualisering av kunskap &r en empirisk frdga som &terstér att beforska.

Larobok- och ldromedelsstudier har till dags dato utgjort de historiedidak-
tiska studier som finns om de nationella minoriteternas historia i en svensk
kontext%. Ett undantag ar dock studien Thinking and Caring about Indigenous
Peoples’ Human Rights: Swedish Students writing history beyond scholarly
debate (2016b) diar Thomas Nygren undersoker hur svenska gymnasieelever
beaktar urfolket samerna och andra urfolks historia och ménskliga rittigheter
i relation till teorier om historiskt tdnkande och historisk empati. Nygren ut-
manar dikotomin mellan tanke och kénsla; narhet och distans och visar i arti-
keln att eleverna i sina narrativ om urfolken kombinerar element som tangerar
bade historiskt tdinkande och historisk empati som omtanke. Nygren finner att
omtanke och moraliskt domande av aktorer och handlande i det forflutna &r
essentiella komponenter i hur eleverna nérmar sig urfolkens historia. Vidare
noteras att elevtexterna kénnetecknas av perspektivtaganden, dér till exempel
urfolkserfarenheter fran olika sociala, kulturella och temporala kontexter kon-
trasteras (Nygren, 2016b s. 123). Eleverna sammanflétar dven urfolkens for-
flutna med samtiden genom exempelvis berittelser om frihet, kolonisation och
frigorelse, men dven genom att hérleda samtida samhéllsproblem och utma-
ningar for urfolkens riéttigheter till hiandelser i det forflutna. Elevkohorterna
vars texter Nygren analyserar ger dérutdver uttryck for kopplingar mellan da-
tiden och framtiden vari de uttrycker vérdet av forstdelse over nationella och
kulturella granser och en uppskattning for 6ppenhet och mangfald. I ljuset av
detta resultat argumenterar Nygren for att dikotomin mellan tanke och kénsla
som gjort sig géillande i historiedidaktisk teori inte nddvéndigtvis behdver vara
en absolut dikotomi i praktiken. Slutligen aktualiserar studien ocksé ett behov
av vidare forskning rérande hur historieundervisningen kan stotta elevers dm-
nesdisciplindra tdnkande i relation till virdeladdad historia. Den forskning
som presenteras i denna avhandling kan i bred bemirkelse ldsas som ett ldsas
som ett svar pa detta anrop.

3 1 tidskriften SO-didaktik (2018:6) finns dock en beskrivning av tre lirares utvecklingsprojekt
om “Kulturméten under 1600-talet” i grundskolans yngre aldrar, vilken innehall en detaljerad
undervisningsplanering tillika kéllvning om samisk historia (se Jepsson, Loinder & Skoog,
2018). Nagon naturalistisk eller designbaserad klassrumsforskning om Sveriges urfolk- och mi-
noritetshistoria finns dock inte.
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3.4 Komplexiteten 1 att ldra och ldra ut difficult histories
genom historiska gottgorelser

De politiska motiven bakom gottgorelser har, som ndmnts i inledningen av
denna avhandling, studerats och diskuterats ingdende. Likasa har utbildning-
ens mojligheter att beakta gottgorelser och verka for férsoning och konflikt-
16sning dryftats (se Korostelina, Lassig & Thrig 2013; Paulson, 2011). Férre
studier har intresserat sig for de potentiella praktiska implikationer en histo-
risk gottgorelse kan innebdra for undervisningen. Ett undantag dr den fin-
landske historiedidaktikern Jan Lofstrom som i tre olika studier (2011; 2012;
2014) har dryftat den historiska gottgdrelsen och dess implikationer i ett di-
daktiskt perspektiv.

I artikeln Historical apologies as acts of symbolic inclusion — and exclus-
ion? argumenterar Lofstrom (2011) att den historiska gottgdrelsen och offent-
liga ursdkten bar praktiska implikationer av dubbel natur. Den historiska gott-
gorelsen och den offentliga ursidkten erbjuder & ena sidan en viktig plattform
for offer och forovare att dela erfarenheter och upplevelser fran det forflutna.
Detta mote kan i sin tur tjdna som ett avstamp och en sprangbrida for en battre
framtid tillsammans. A andra sidan, skriver Lofstrom, att en sddan utgdngs-
punkt ocksa riskerar att sammanflita forestillningar om nationen som politisk
gemenskap i nutiden och nationen som historisk kulturell gemenskap i det for-
flutna. Denna sammanfldtning, argumenterar Lofstrom, ger medborgarskapet
en etnisk dimension dar kulturell tillhorighet blir det som konstrueras som
medborgarskapets kérna:

[...] in the rhetorics of these apologies, there can be demands for solidarity
which conflate the idea of political and cultural community so that ‘our nation’
as a political community becomes equivalent of ‘our nation’ as a historically
established cultural community whereby also the notion of citizenship is given
an ethnic twist: cultural belonging is made the core of citizenship. As norma-
tive statements on the proper interpretation of the past (our past), they contrib-
ute to the construction of the symbolic and mental boundaries of historical—
cultural communities, allowing access in the community to some but not others
[...]” (s. 104)

Den historiska gottgdrelsen, som en offentlig ursékt innebér, krdver att en in-
divid tar stéllning till huruvida hen séllar sig den grupp som star bakom ursék-
ten eller till den grupp som ar mottagare av ursékten. En elev som overskrider
dessa grupper och exempelvis identifierar sig som svensk och same kan sale-
des finna sig i vad Lofstrom beskriver som en kulturell-politisk brygga, det
vill séga kénna sig oformogen att intrdda i en nationell minnesgemenskap eller
skyldig att forskjuta kollektiva minoritetserfarenheter i en strévan att inga i
majoritetens minnesgemenskap. Den historiska gottgdrelsen tarvar saledes att
en individ tar stillning till huruvida hen ingar i den grupp som stracker ut
handen och ber om ursékt eller om vederborande ingér i den grupp som ar
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mottagare av ursdkten. Detta bar potentiellt konsekvenser for den individ som
exempelvis identifierar sig som rom och svensk. Lofstrom skriver att detta
riskerar att bidra till att dessa individer finner sig sjélva i en kulturell-politisk
brygga. Detta kan innebéra att en svensk-rom antingen kénner sig oférmdgen
att intrdda i en nationell minnesgemenskap eller upplever ett behov av att lata
sig assimileras och att forskjuta kollektiva minoritetserfarenheter i sin strivan
att inga i majoritetens gemenskap (Lofstrom, 2011 s. 105).

Lofstrom (2012; 201456) har ocksa latit intervjua finlindska gymnasieele-
ver som reflekterar ver historiska gottgorelser och dir gjort vissa observat-
ioner som &r av intresse att beakta i relation till en svensk kontext. De fin-
landska ungdomarna ger forst och framst uttryck for att den moraliska forplik-
telsen gentemot det forflutna inte stricker sig ldngre &n ens egna handlingar.
Pa samma sétt menar gymnasieleverna att en individ inte kan han héllas an-
svarig for vad dennas forfiader har gjort och detta inte ska paverka bilden av
personen ifraga. Nér de sedan far beakta statsminister Paavo Lipponens ursékt
till den finldndska judiska befolkningen for de utlimningar som skedde under
andra vérldskriget framtrdder en annan bild. Nér ursékten ges i nationens
namn och rér demokrati, noterar Lofstrom (2012; 2014), att eleverna plotsligt
ser en historisk kontinuitet som gor att de erkénner ett ”generationsoverskri-
dande historiskt ansvar” (2012, s. 73). Detta janusansikte blir synligt nir ele-
verna slutligen diskuterar det finlindska inbdrdeskriget 1918. A ena sidan no-
terar eleverna att de som stred i kriget och de grupperingar som gjorde sig
géllande da inte finns och att det darfor inte 4r mdjligt eller rimligt att be om
ursikt. A andra sidan uppmirksammar ett fital elever att deras egna familje-
historia och den institutionella historien om den finléndska staten dr samman-
flatad och att staten, & “’de vitas” vdgnar, ddrmed skulle ha skl att be om ur-
sakt. Vidare vittnar Lofstroms studier om att sjdlva idén om ett transgenerat-
ionellt historiskt ansvar blir littare att acceptera for eleverna nér det ror en
materiell gottgorelse, som exempelvis fore detta kolonialmakters agerande
mot kolonier och de langvariga ekonomiska konsekvenser detta fatt for kolo-
nierna.

Utifrén Lofstroms studier gar det argumentera for att ett anlédggande av ett
praktiskt perspektiv pa det forflutna, det vill séga att 14ta elever knyta samman
det forflutna med den egna livsvérlden, blir en nyckel for att skolelever ska
kunna se eller erkdnna behovet av historisk rittvisa. Vilka eventuella konse-
kvenser en premiss om historisk gottgorelse kan ha i relation till ett politiskt
och emotionellt laddat undervisningsinnehéll dr dock dnnu oként, varfor de
spanningsforhdllanden och iakttagelser som Lofstrom gor blir viktiga refe-
renspunkter i studiet av elevers texter och pagéende undervisning om de
svenska romernas historia och méanskliga rittigheter.

36 Lofstrom rapporterar samma analys i dessa tva artiklar och innehallet skiljer sig inte ndmnvért
undantaget spraket (ar 2012 pa svenska i Nordidactica, ar 2014 pa engelska i Journal of Cur-
riculum studies).
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4. Forskningsmetoder och material

Utbildningsvetenskapen och historiedidaktiken har lange intresserat sig for
svarfangade och komplexa koncept och fragor. I historiedidaktiken har fors-
kare dgnat tid at att pé olika sétt belysa och dryfta komplexa begrepp sa som
historiemedvetande, historiskt tdnkande och historiekultur och dessas impli-
kationer for undervisningspraktiken. I detta forskningsarbete har det linge
funnits en stark tradition att kombinera metoder frén olika discipliner eller fran
kvalitativa och kvantitativa traditioner for att undersoka komplexa begrepp
och foreteelser.

Denna avhandling sillar sig till denna &mnesdidaktiska tradition pa sé sétt
att artiklarna som utgoér grunden for studien har olika studieobjekt, datain-
samlingsmetoder och analysmetoder. De fyra delstudierna har dock ett gemen-
samt intresse for hur ett innehall om ménskliga réttigheter och difficult histo-
ries realiseras 1 historieundervisningen.

Denna avhandling skriver alltsa in sig i vad som idag bendmns som ett s&
kallat Mixed methods-paradigm (Johnson Burke & Onwuegbuzie, 2004). Be-
greppet Mixed methods eller blandade metoder kan ta sig uttryck pa olika vis
och asyfta olika praktiska tillvigagangssitt: antingen ett anvindande av flera
metoder i en och samma studie eller ett alternerande av metoder inom ett
forskningsprojekt dir var och en studie utgér fran en ny metod (Johnson m.fl.
2007 s. 123). Béda dessa orienteringar reflekterar det som i samhéllsveten-
skaplig forskning historiskt har omndmnts som en metodologisk triangulering.
Metaforen triangulering gar dven den att forsté pa flera olika sétt. En triangu-
lering kan exempelvis syfta till: (a) att granska och stdrka validiteten i olika
kvantitativa och kvalitativa forskningsresultat; (b) att genom kompletterande
iakttagelser béttre forsta ett resultat som skulle kunna existera ensamt och dér-
med mojliggdra en fordjupad diskussion eller att (c) generera ett mer holistiskt
resultat av tva eller flera resultat (Kelle m.fl., 2019).

Mixed methods ar, som Giert Biesta (2017) pépekat, ett méngfacetterat be-
grepp da det kan innefatta en rad olika kvalitativa och kvantitativa ansatser
med sina tillhérande ontologiska antaganden (Biesta, 2017 s. 159-164). Det
finns ett ordkneligt antal potentiella kombinationer av metoder och en specifik
kombination av ansatser kan bendmnas pé en rad olika sitt beroende pa vilken
litteratur en forskare lutar sig mot eller vilka traditioner som ar forhédrskande i
vederbdrandes forskningsfilt. Det som i ett verk exempelvis kallas for trian-
guleringsdesign kallas i ett annat for konvergentdesign och i ett tredje for
parallellmixad design (se Cresswell & Plano Clark, 2018 s. 51-57). Detta trots
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att de avser samma sak: en triangulering av kvalitativa och kvantitativa meto-
der for att &stadkomma de tre syften som har anforts ovan. Oavsett denna be-
greppsforvirring kan valet av metoder inom detta paradigm ses som “’a matter
of what is appropriate and what works in relation to specific research questions
and the context in which they are being asked” (Riazi & Candlin, 2014 s. 139).
Logiken att lata syfte och fragestéllningar vara vigledande i valet av metod
och teori har vidare beskrivits som ndgot som kédnnetecknar en pragmatisk
ontologi (Creswell, 2014; Creswell & Plano Clark, 2017). Vidare kan denna
praktik motiveras av en vilja att illustrera flera perspektiv och séledes dven ge
uttryck for en konstruktivistisk ontologi (Creswell & Plano Clark, 2018 s. 38).

Oaktat ontologisk stdndpunkt krdver denna Mixed methods-logik en re-
flexivitet om exempelvis forskarens position i relation till det undersdkta och
en transparens i relation till interpretationen som gors. Detta reflexiva forhall-
ningssétt kan ses som ndgot essentiellt i all forskning (Coe m.fl., 2017), och
har pé olika sitt understrukits som en viktig komponent inom historieveten-
skapen och 1 historikerns vérv (Carr, 1990[1961]), samt &ven i historiedidak-
tisk forskning (Kelle m.fl., 2019). Min konklusion av diskussionerna om
Mixed methods eller blandade metoder ar att de darfor fordrar en grundlig re-
dogorelse for de forskningsmetoder som anvénds.

I foljande avsnitt presenteras de metoder och det empiriska material som
anvénts i avhandlingens fyra delstudier. Inledningsvis foljer en sammanstall-
ning dver det empiriska material som samlats in inom avhandlingens fyra
delstudier. Vidare presenteras de metodologiska ansatser som anvénts, det
material som undersokts och de analyser som gjorts for var delstudie. Dérefter
foljer ett avsnitt om kvalitet i kvalitativ forskning. Avslutningsvis beaktas
forskningsetiska fragor och dilemman som aktualiserats under detta avhand-
lingsskrivande 1 en forskningsetisk reflektion.

4.1 Forteckning over avhandlingens empiriska material

Nedan foljer en sammanstéllning 6ver det empiriska material som insamlats
och analyserats inom ramarna for artikel I, II, IT och IV.
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Tabell 1. Empiriskt material som insamlats och analyseras inom ramarna for

artikel I - 1V.

Materialtyp Insamlat material Anvdndning i delstudierna

Enkat Enkatsvar fran 1072 elever i det En fraga med fokus pa
globala norr och syd om per- manskliga rattigheter i
spektiv pé fred, ménskliga rat-  historieundervisningen
tigheter och hallbarhet i under- analyserades inom ra-
visningen. marna for artikel 1.
For- och eftertest om skolele-
vers forestdllningar, kunskaper Analyserades inom ra-
och tankar om svenska romer, marna for artikel I'V.
romernas historia och ménsk-
liga réttigheter.

Dokument Elevlésningar till Delprov B, Analyserades inom ra-

Kulturmoten fran 2013/2014 érs
nationella prov i historia for
arskurs 9. Sammanlagt har tva
olika urval om totalt 443 prov
samlats in.

Lektions- och examinations-
uppgifter fran elever i arskurs 9
inom ramarna for undervisning
om de svenska romernas histo-
ria och ménskliga réttigheter.

marna for artikel IT (126
prov) respektive artikel 111
(317 prov).

Analyserades i artikel IV.

Observationer och
faltanteckningar

Observationer och inspelningar
frén sammanlagt 22 lektioner
(11 x 2) om de svenska romer-
nas historia och ménskliga rét-
tigheter.

4.2 Forskningsmetoder i artikel |

Analyserades i artikel IV.

Den forsta delstudien &r en explorativ studie som undersoker vad elever upp-
fattar som sdrskilt centralt avseende undervisningen om ménskliga réttigheter
i historieimnet efter nio ars skolging. Sérskild tonvikt l14ggs vid vad eleverna
véljer att skriva om nir de ombes omndmna aktorer, hidndelser och rorelser
som de knyter till historien om ménskliga rittigheter. Delstudien undersoker
ocksé hur respondenternas svar kan forstas i relation till ideal om medborgar-
fostran och internationellt samforstdnd som formulerade i internationella rikt-
linjer: dr det mojligt att tala om en global historia om minskliga réttigheter i
en global virld?

Empirin som utgor grund for artikeln har samlats in inom ramarna for pro-
jektet The Complexity of Implementing Ideals of Global Citizenship: A
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comparative study of Human Rights, Peace and Sustainability in Education’
och bestar av en kvalitativ enkét kartliggandes Global Citizenship Education
i det globala norr och syd. Ett for projektet viktigt kriterium var att det globala
norr och syd skulle vara jambordigt representerade. Av detta skél utgjorde
Matariki Network for Humanities och det universitetsoverskridande samar-
betet om global medborgarfostran inom detta nétverk en sprangbriada for att
komma i kontakt med forskare med gemensamma forskningsintressen fran
olika lénder.

En kvalitativ enkét konstruerades av forskare frén olika discipliner inom
utbildningsvetenskapen: Human rights education, Education for Sustainable
Development, historiedidaktik, utbildningssociologi, utbildningshistoria och
pedagogik. Enkiten inkluderade savél ”6ppna” som “’slutna” fragor och de-
signades for att synliggora elevernas uppfattningar om vad, hur och varfor de
har ldst och lart om fred, ménskliga réttigheter och hallbar utveckling i skolan.
I enkéten fick eleverna mojlighet att berdtta om det innehéll de mott, hur de
uppfattar att dessa koncept har gestaltats i undervisningen och skatta om de
upplever att de kunskaper de forvirvat i skolan har péverkat deras engage-
mang for relaterade samhaéllsfragor®.

Det empiriska materialet i artikel I utgdrs av elevernas samlade svar pa en
av dessa enkitfragor, nimligen fragan: “what are some historical events or
movements that you consider to be linked to the history of human rights?”.

Urvalet har styrts av vilka platser och larositen de medverkande forskarna,
vid tidpunkten for datainsamlingen, var verksamma vid. F6ljaktligen inklude-
rar denna studie data frdn ungdomar i England, Indien, Nya Zealand, Sverige,
Sydafrika och USA. Vidare kan urvalet av skolor och elever beskrivas som ett
bekvamlighetsurval vilket mojliggjorts genom redan etablerade lokala forsk-
ningsnétverk och kontakter med verksamma lérare. Detta innebér oundvikli-
gen att slutsatser som dras inte kan generaliseras till en hel population®.

Respondenterna representerar sammantaget sex lander och fordelas som
foljer: England (N = 215), Indien (N = 159), Nya Zealand (N = 220), Sverige
(N = 230), Sydafrika (N = 190) och USA (N= 153). Enkéten besvarades av
1072 elever, varav 957 elever besvarade fragan som analyseras i artikel 1. Ge-
mensamt for de medverkande skolorna ar att det finns en heterogenitet och
méngfald sett till elevernas sociala och kulturella bakgrunder. Detta syns inte
minst i att den andel elever som besvarat den analyserade fragan i relativt stor
utstrickning talar ett annat sprdk hemma &n det som anvéinds i

57 Detta projekt dr initierat av GLOC: Forskargruppen for global medborgarkunskap vid Upp-
sala universitet och forskningsledare Thomas Nygren. Medverkande i detta samarbete — i olika
konstellationer - &r forskare fran Uppsala universitet, Indiana University, Columbia University,
Durham University, University of Otago, University of Pretoria, University of Delhi samt Un-
iversitdt Tlibingen.

38 En pilotstudie utfordes i ett forsta steg pd tva skolor. Dérefter reviderades enkiten nagot och
distribuerades till det aktuella urvalet elever.

3 Se s. 29 i artikel I for ett lingre resonemang om detta.
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skolverksamheten. Bland eleverna som besvarat just denna enkétfraga ut-
trycks detta pa foljande vis i procent: Indien (96 procent)®, Sydafrika (71 pro-
cent)®’, USA (37 procent)®, Sverige (31 procent)®’, England (21 procent)*
och Nya Zeeland (16 procent)®’. De deltagande eleverna studerade pa motsva-
rande gymnasial niva, fran arskurs 9 till 13, och hade saledes gétt i skolan i
minst nio ar vid tidpunkten for datainsamlingen.

Eleverna besvarade enkéten genom verktyget Survey Monkey, efter vilket
radata exporterades till Excel for kodning. I en iterativ flerstegsprocess koda-
des sedan materialet. / ett forsta steg samlades artikelforfattarna och gick ige-
nom materialet tillsammans. Under detta moéte identifierades olika nivaer i
elevernas svar, nadmligen att svaren innehdll historiska skeenden av nationell,
icke-nationell eller internationell karaktdr. Under detta steg identifierades
ocksa olika sé kallade event typologies, det vill séga olika framtradandeformer
for historiska héndelser och sociala rorelser vilka eleverna sammankopplade
med historien om ménskliga réttigheter. De olika kategorier som identifiera-
des var: folkmord, brott mot ménskliga rattigheter, vipnade konflikter, sociala
rorelser, lagstiftning och domstolsbeslut. Dessa kategorier beslutades darfor
utgdra utgangspunkten for den fortsatta analysen och numrerades sedan for att
mojliggora jamforelser lainderna emellan.

1 ett andra steg kodades respektive elevsvar av inhemska forskare for att
finga nyanserna i elevernas uppfattningar av det forflutna®. Hér gavs varje
historisk héndelse en unik kod (som exempelvis 4] — The suffragettes), vilket
resulterade i ett stort antal koder.

1 ett tredje steg skickades materialet till undertecknad som forst interrelia-
bilitetskodade ett slumpmaéssigt urval data for att sikerstilla att all data kodats
pa ett likvardigt vis utifran de kategorier som stipulerats i steg 1. Dérefter
sammanfordes och reviderades koderna for att mojliggora en komparativ ana-
lys. Denna analys diskuterades med medforfattare 2, Thomas Nygren, och
andra projektforskare.

0 De indiska eleverna talar hindi, urdu, marwari, manipuru, methili, bengali, haryanvi, marathi,
punjabi, oriya, mathili, odia, paite, bihari och garwhali.

% De sydafrikanska eleverna talar sepedi, zulu, afrikaans, xitsonga, portugisiska, siswati,
tsonga, setswana, isizulu, ndebele, isindebele, sesotho, tswana, tyska, urdu, gujarita, xhosa,
franska, chichewa, hebreiska och isixhosa.

92 De amerikanska eleverna talar mandarin, spanska, vietnamesiska, albanska, italienska,
polska, grekiska, kantonesiska, amhariska, ryska, bengali, tyska, khmer, urdu, haitisk kreol,
tagalog, igbo, kapverdisk kreol, pashto och arabiska.

9 De svenska eleverna talar farsi, kurdiska, engelska, armeniska, serbiska, bosniska, marock-
ansk arabiska, tigrinja, dari, lettiska, spanska, finska, italienska, arabiska, ryska, norska och
thai.

% De engelska eleverna talar hollindska, spanska, portugisiska, lao och bengali.

% De nyazeelindska eleverna talar mandarin, schweizertyska, tyska, japanska, farsi, hol-
landska, gaeliska, koreanska, ryska, bisaya, kantonesiska, arabiska och maori.

% Detta motiverades med att det i ett forsta skede var viktigt med god kinnedom om den lokala
texten. De forskningsetiska riktlinjer som omgérdade datainsamlingen i olika ldnder forsvarade
dven dessa delningen av obearbetade data mellan forskare i projektet.
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Med inspiration fran beskrivningar av mixed-methods (Johnson m.fl.,
2007; Creswell & Plano Clark, 2017) kombinerades i ett fjirde och avslutande
steg kvalitativa, hermeneutiska, tolkningar av den insamlade empirin med
kvantitativa jamforelser inom och mellan de olika landerna.

4.3 Forskningsmetoder 1 artikel 11

4.3.1 Artikel II: material, urval och insamling

Artikel II studerar i ett vidare perspektiv hur elever beaktar ett sa kallat dif-
ficult past, det vill sdga det politiskt och emotionellt laddade forflutna som de
svenska romernas historia och nutida situation ar. I ljuset av historiedidaktiska
teorier om historical thinking och historical empathy as caring studeras mer
konkret hur eleverna i det nationella provet i historia for arskurs 9 (1) kritiskt
granskar kdllor om romernas forflutna, (2) korroborerars? killor om hur staten
behandlat minoriteterna i det forflutna samt (3) reflekterar 6ver romernas
framtid med hjilp av dmnesdisciplindra begrepp. Elevernas dmnessprékliga
praktiker beaktas ocksa utifran inramningen av provet och aspekter sa som
nationellt ansvarsutkrivande.

Artikel II och III delar empiriskt material: Delprov B, Kulturmdten fran
2013/2014 &rs nationella prov i historia for arskurs 9. For att sdkerstélla im-
plementerandet av kursplanen i de samhéillsorienterande &mnena (historia, re-
ligionskunskap, samhéllskunskap, geografi) introducerades nationella prov i
dessa &mnen i och med inférandet av LGR11. Varje ar slumpas dessa delprov
ut vilket betyder att varje skola skrev ett av de fyra proven. Historieprovet
distribuerades alltsé till cirka en fjardedel av alla hogstadieskolor i riket och
skrevs av eleverna den 16 maj 2014. Provet konstrueras av forskare och larare
vid institutionen for Samhélle, kultur och identitet vid Malmé universitet for
Skolverkets rdkning och institutionen tillhandahaller &ven ett provarkiv dér ett
urval prov sparats for analys och forskning. De nationella proven ligger van-
ligen under sekretess i sex ar efter att provet skrivits, men det analyserade
delprovet fran ar 2014 har utgjort exempelprov pa Skolverkets hemsidor och
omgérdas séledes inte av rddande sekretesslagar (Malmé universitet, 2018).
Det nationella provet dr skapat for att stotta ldraren i arbetet med att bedoma
en elevs kunskaper och med provet foljer ett rigordst bedomningsunderlag,
vilket limnar litet utrymme for misstolkning®®.

Under hosten 2017 kontaktades de tjanstemén vid Skolverket som ansva-
rade for tilldelningen av de nationella proven i de samhéllsorienterande

71 betydelsen jamfora och virdera, men dven i betydelsen att validera historiska belidgg genom
jamforandet av kéllor vilket gors i det nationella provet.

%8 Se Artikel II: Considering the past and present of Romani in Sweden: Secondary school pu-
pils’ thinking and caring about the history of the Romani in national tests for en inblick i provets
uppgiftskonstruktion.
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amnena. Skolverket forsdg mig med en forteckning Gver samtliga skolor som
skrev det nationella provet i historia ar 2014. Ett urvalskriterium utdver en
relativ geografisk narhet mellan skolorna var att de skulle vara representativa
for riket, det vill sdga att elevkohorternas betyg i historieimnet inte skulle av-
vika sérskilt mycket fran rikssnittet for aret 2013/2014. Darefter sallades alla
friskolor bort®. Slutligen kontaktades skolledare for tre av slumpen utvalda
kommunala skolor inom en radie av tio mil fran ldrosétet, vilka sedan gav mig
tillgang till respektive skolas arkiv. Elevernas handskrivna provsvar samlades
in och kopierades manuellt. Dérefter transkriberades dessa till digitalt format.
Elevproven varierade i langd mellan 7 till 12 sidor handskriven text och det
sammanlagda antalet elevsvar uppgick slutligen till 1267°.

4.3.2 Artikel II: beskrivning av analys

Elevproven analyserades i ett dataprogram for bruk av kvalitativa och kvanti-
tativa metoder (Nvivo) i vad som kan beskrivas som en iterativ och abduktivt
orienterad process med utgadngspunkt i historiedidaktiska teorier om historiskt
tankande respektive historisk empati som omtanke. Foljaktligen var den kod-
ning som skett redan fran start problem- och teoridriven. I ett forsta skede
kodades ett urval om 20 elevers provsvar utifran de uttryck for historiskt tin-
kande och empati vilka Nygren (2016a) identifierat i gymnasieelevers upp-
satsskrivande om urfolket samernas ménskliga réttigheter’. Dessa kategorier,
som utgdr breda analytiska kategorier, visades vara fruktbara dven for att be-
skriva hogstadieelevers tankar och kénslor om den romska minoritetens histo-
ria. Dessa blev sdledes utgangspunkten for den kvalitativa analysen. Kod-
ningsschemat ser ut som foljer:

%Friskolor omfattas inte av offentlighetsprincipen och behdver siledes €j delge forskare eller
andra efterfragade handlingar. De omfattas heller inte av samma regler gillande arkiverande
av proven: friskolorna far destruera de nationella proven nér tre ldsar gatt. Av dessa skél sorte-
rades friskolorna bort. For vidare 1dsning, se Skolverkets foreskrifter om hantering och genom-
forande av nationella prov, SKOLFS 2013:19 och Offentlighets- och sekretesslagen, SFS
2009:400.

70 Se tabeller och bilagor i artikel II for mer detaljerad information om skolorna.

"I Dirutover gjordes ett forsok att kombinera de kategorier som rér empati som omtanke och
mer specifikt kategorin ddmande med lingvistiska verktyg om hur elever skriver fram attityder,
sa kallat Appraisal theory.
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Historiskt tinkande

Kdllfortecknande — avser granskning av informationens avséndare, datum, tidsangivelser, forfattare och
dkthet. Detta kan manifesteras i att eleverna hanvisar till killor, eller genom att eleven resonerar om hur
historia kan baseras pa myter och antaganden.

Korroborerande — avser granskande, virderande, jaimforande och validerande av flera kallor; t.ex. elever
som noterar motstridiga pastdenden och tolkningar.

Perspektivtagande — avser att tolka informationen i en tidsméssig och rumslig kontext, vilket kan stéllas
gentemot andra historiska hidndelser i ett intellektuellt byte av perspektiv; exempelvis genom att belysa ett
minoritetsperspektiv.

Historisk empati som omtanke

Domande — omtanke om att manniskor ar eller var oréttvist behandlade; t.ex. elever som fordomer méansk-
liga handlingar och héndelser i det forflutna eller i samtiden eller belyser institutionaliserade beteende-
monster hos ménniskor.

Medkdinsla — omsorg om ménniskor i det forflutna och i samtiden. Detta kan uttryckas genom att eleven
belyser lidande eller uttrycker en 6nskan om att hjédlpa ménniskor.

Dadtid-nutid — att sammankoppla den historiska utvecklingen till nutiden genom exempelvis: att podngtera
att vi kan ldra av det forflutna eller belysa hur mojligheter eller problem i datiden och nutiden hénger
samman.

Datid-framtid — att anvanda det forflutna for att forsoka forutspa framtiden. Detta kan uttryckas i att ele-
ven: diskuterar framtida utveckling — géllande sévél framtida problem som framsteg, genom att kontras-
tera datiden mot en forestélld framtid.

Figur 1. Kodningsschema for Artikel II.

Det historiska tdnkandet delades, i enlighet med historiedidaktiska teorier (Lee
& Ashby, 2001; Reisman, 2012; Wineburg, 2001) upp i foljande kognitiva
formégor: kdllfortecknande, korroborerande och perspektivtagande. Histo-
risk empati konstruerades genom kategorierna domande och medkdnsla (Bar-
ton & Levstik, 2004). Mot bakgrund av att forskning om historisk empati som
omtanke ocksd understrukit vikten av att beakta historiemedvetandedimens-
ioner s& som att diskutera samtiden och framtiden i ljuset av det forflutna in-
kluderades dven kategorierna ddtid-nutid och ddtid-framtid (se Jeismann,
1979; Riisen, 2004)2. Analysen skedde direfter stegvis i en process som be-
skrivs i nedanstaende tabell:

72 Dessa dimensioner av historieimnet uttrycks, som fastslaget inledningsvis, dven i syftes- och
innehéllsbeskrivningar av det svenska historiedmnet i LGR11.
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Tabell 2. Analytiska mal och tillvigagdngssditt i artikel I1.

Steg

Mil

Tillvagagangssitt

Att analysera elever-
nas fritextsvar uti-
fran  historiedidak-
tiska teorier om hi-
storiskt tainkande och
empati som om-
tanke.

Koderna genererades initialt genom ett provande om &n teo-
ridrivet forhallningssétt gentemot empirin. Dérefter genom-
fordes en kvalitativ innehéllsanalys av de 126 elevproven ut-
ifran de ovan faststéllda analyskategorierna. I denna analys
varvades vad som kan beskrivas som en tematisk innehéllsa-
nalys och kodning pa meningsnivd med mer hermeneutiska
lasningar av elevtexternas innehall.

Som ett led i att undvika att hamna i den félla som tidigare
forskare kallat for the coding trap (Bazeley & Jackson, 2013;
Johnston, 2006): skrevs under denna analys bade analoga och
digitala minnesanteckningar i vilka exempelvis olika katego-
riseringar motiverades eller dar anteckningar om den speci-
fika elevtexten noterades.

Att stirka reliabilite-
ten i de tolkningar
som gjorts.

I en strévan att starka reliabiliteten i de tolkningar som gjorts
initierades ett interreliabilitetstest i ett andra steg. En initierad
utomstaende forskare ombads granska ett slumpmassigt urval
elevtexter for att sékerstélla att tolkningarna &r reliabla och
valida. Interreliabilitetstestet visade pa en samstdimmighet om
90% pa meningsnivd mellan oss. Skillnaderna i kodning
rorde ett fall om kéllfortecknande och “’korroborerande”, vil-
ket diskuterades ingaende for att sékerstilla en koherent ana-

lys.

Att granska och vid
behov revidera kod-
ning.

Med utgangspunkt i de skillnader som uppdagats granskades
samtliga koder i kategorin kdllfortecknande (N = 107) och
korroborerande (N = 157) igen.

Att analysera sam-
spelet mellan Aisto-
riskt tdnkande och
historisk empati.

I detta steg anvindes Jaccard'’s similarity coefficient for att
utfora en berdkning pa likheter och skillnader mellan de olika
koderna. Detta statistiska matt mojliggor en analys av icke-
linjdra korrelationer eller samband mellan de olika koderna.
Denna analys kan saledes forse forskaren med svar pa
huruvida eleverna de facto kan géra domanden eller visa
medkénsla samtidigt som de korroborerar killor och dven
visa hur dessa koder i sin tur samspelar med varandra. For att
fortydliga forhallandet mellan historiskt tdnkande och histo-
risk empati visualiserades sambanden darefter genom en il-
lustration genererad ur Open-Sourceprogrammet Gephi.
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4.4 Forskningsmetoder 1 artikel 111

4.4.1 Artikel III: material, urval och insamling

Artikel III syftar i ett vidare perspektiv till att undersoka vilka olika aktdrer
elever ser som garanter for romernas manskliga rattigheter i det forflutna, sam-
tiden och framtiden. Detta sker genom att undersdka 293 elevers narrativ om
kontinuitet och forédndring rérande de svenska romernas situation. Denna nar-
rativa praktik diskuteras direfter i relation till den interkulturella idén om ett
delat ansvar for ménskliga rittigheter, historiekultur och uppfattningen att
historieimnet har potentialen att ingjuta sé kallad kraftfull kunskap hos elever.

Artikel III studerar samma empiriska material, delprovet Kulturméten frén
2013/2014 érs nationella prov i historia for arskurs 9, men utifrén andra fra-
gestillningar. Urvalet dr dock ett annat och urvalsprocessen har gétt till pa ett
annat vis.

Under varen 2018 kontaktades arbetsgruppen for det nationella provet i
historia pé Institutionen for samhélle, kultur och identitet, vid Malmé univer-
sitet. Jag gavs dérefter tilltrdde till arkivet i Malmd och samlade pa plats in de
elevldsningar for delprov B, Kulturmoten som inkommit frén Sveriges histo-
rieldrare. Forskargruppen som ansvarar for de nationella proven ombad l&-
rarna att skicka in elevprov skrivna av elever fodda den forsta dagen varje
manad. Ett sallningskriterium var att proven skulle finnas i sin helhet, det vill
sdga komplett med uppgifter om elevens hemkommun och tillhérande bedom-
ningsunderlag frdn bedomande ldrare. De prov som saknade dessa uppgifter
séllades bort vid tidpunkt for insamlingen. Resterande elevprov kopierades
och transkriberades till digitalt format. Den samlade empirin som kopierades
bestér av 317 elevprov’®. Av dessa hade 293 elever besvarat den i foreliggande
studie analyserade provfragan. De granskade elevsvaren representerar i sin tur
129 kommuner och alla Sveriges lén och landskap’*. Elevkohorten ir dérmed,
liksom samhaéllet, en heterogen grupp individer fran savél stad som landsbygd
och kan darfor ses som ett representativt tvirsnitt av niondeklassare tillika ett
nationellt och statistiskt sdkerstéllt urval.

4.4.2 Artikel III: beskrivning av analys

Analysen i artikel III har skett i samma analysprogram som artikel II, ndmli-
gen Nvivo. I likhet med tidigare studier har utgangspunkten dven denna gang
varit en iterativ och abduktiv analysprocess som skett i flera led. Denna analys
ar inspirerad av de analysmetoder och den systematik Kathy Charmaz (2014)
presenterar som grounded theory, vilken kédnnetecknas av en kodning i tva

73 Det finns emellertid inget litt siitt att berikna det statistiska bortfallet, det vill siga hur minga
elever fodda den 1 varje méanad vars elevldsningar inte finns i arkivet. Antalet inkompletta prov
som gallrades bort i datainsamlingen inf6r denna studie uppgér till ett fyrtiotal.

74 Undantaget Gotland och Oland.
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iterationer. Denna kodning &r i hog utstrackning induktiv i den mening att den
i ett inledande skede kldr mening for mening eller stycke for stycke med be-
skrivande koder: ett forsta steg som brukar omndmnas som “initial coding”
(Charmaz, 2014). I ett andra steg sker en sa kallad focused coding”, i syfte
att béattre forklara och forstd empirin och relationen mellan olika koder. Detta
andra steg utgor alltsd ett omprovande och reviderande av den initiala kod-
ningen i syfte att béttre belysa och finga likheter och skillnader mellan elev-
svar. En annan viktig princip inom denna metodologiska tradition &r den om
”memos” eller minnesanteckningar (Charmaz, 2014; Waring, 2017). Detta har
beaktats i avhandlingens delstudier genom att minnesanteckningar forts. An-
teckningarna har frimst rort operationaliseringen av analysen sdsom exempel-
vis hur enskilda kategoriseringar motiverats, men éven sjdlva forskningspro-
cessen. Valet av denna analys grundar sig i dess hermeneutiska och reflexiva
natur och &r séledes pragmatiskt snarare dn ontologiskt motiverat.

Nedan foljer en tabell som forklarar hur analysen av det empiriska materi-
alet 1 artikel III har gatt till:
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Tabell 3. Analytiska mal och tillvigagangssdtt i artikel I11.

Steg

Mal

Att identifiera narra-
tiv om kontinuitet
och fordndring 1
elevtexterna

Tillvigagangssitt

Koderna identifierades i en iterativ grounded theory-inspirerad pro-
cess (Charmaz, 2014), i vilken uppmérksamheten riktades mot texter-
nas narrativ for att fanga nyansrikedom i konstruktioner av de konti-
nuiteter och férdndringar som gjorde sig géllande.

Att identifiera vilka
aktorer som utgor
garanter for fordnd-
ring rérande romer-
nas ménskliga rattig-
heter, agents of
change, i dessa nar-
rativ.

Att identifiera andra
framtradande  ten-
denser och teman i
elevernas  narrativ
om de svenska ro-
mernas situation i
datiden, samtiden
och framtiden.

Kodningen skedde hér i en abduktiv process i flera led. Med utgangs-
punkt i den interkulturella utgangspunkten om ett delat ansvar for ro-
mernas rdttigheter, identifierades olika garanter for romers ménskliga
rattigheter genom forutbestimda aktorer: EU och andra stater, nation-
alstaten, individen och den romska minoriteten. Dérefter kodades
elevsvaren utifrén agency for att kartlagga vilka aktorer som ges agens
i kontinuitets- och fordndringsprocesserna.

I en strévan att stérka validitet och reliabilitet gjordes efter steg 1 och
2 i analysen ett s.k. interreliabilitetstest. Tva forskare fortrogna med
teorierna kodade ett randomiserat urval, varpé de tre kodningarna jam-
fordes och diskuterades. I detta samtal dryftades en mojlig atskillnad
mellan lag och paragraf och nationalstaten som garanter, varpa kod-
ningen av samtliga elevsvar reviderades och svensk lag lades till som
en garant for romers ménskliga rittigheter.

Pa ett induktivt vis belades andra framtrddande teman med kodnamn.
For varje tema konstruerades ocksé ett mot-tema som referenspunkt.
Nagra exempel pa de teman som framkom i denna process &r: “den
altruistiska svensken; den elaka svensken”, “"Romsk integration;
romsk assimilation”, och “ett morkt forflutet — en ljus framtid”. Dessa
teman bringade struktur &t den empiriska analysen och anvéndes ge-
nomgéende for att skapa “kluster” av etiska och moraliska stédllnings-
taganden som syntes i flertalet texter.

Att analysera sam-
spelet mellan olika
narrativ om kontinu-
itet, fordndring och
agents of change
(samt andra koder)

I detta steg anvéndes Jaccard'’s similarity coefficient for att utfora en
berdkning pé likheter och skillnader mellan de olika koderna. Detta
statistiska matt mojliggor en analys av icke-linjéra korrelationer eller
samband mellan de olika koderna, det vill sidga i vilken utstrickning
kontinuitets- och forédndringsnarrativ overlappar.
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Att préva och om-
prova de tolkningar
som gjorts i steg 1-4.

I detta avslutande steg analyserades var och en elevtext hermeneutiskt
i en strivan att forsta och tolka narrativen om kontinuitet och fordnd-
ring. Den hermeneutiska ldsningen &r inspirerad av Ricoeurs idéer om
”a hermeneutical arc between explanation and understanding i.e. a
critical or alethic understanding of hermeneutics (Alvesson & Skold-
berg, 2009 5.92; Ricoeur, 2016). Detta avslutande steg syftar till att i
tre led préva och omprova de tolkningar som gjorts i foregéende steg.



4.5 Forskningsmetoder i1 Artikel IV

4.5.1 Artikel I'V: material, urval och insamling

Artikel IV syftar till att bidra med kunskap om hur undervisningen om de
svenska romernas historia gestaltas av larare och elever i hdgstadiets historie-
undervisning och hur denna kan forstés i relation till gottgdrelsepolitik och
idén om undervisning om, for och genom ménskliga réttigheter. Fragan un-
dersoktes genom att pé ett explorativt vis prova och utvérdera ett lektionsupp-
lagg som tar sin utgdngspunkt i historiedidaktisk forskning och som beaktar
savil historiedisciplindra som transformativa mél med historieundervisningen
(jfr. Cobb m.fl., 2003). Foljaktligen séllar sig denna studie sig till den fram-
véxande undervisningsorienterade praktikndra forskningstradition inom nor-
disk SO-didaktik som kallas explorativa fallstudier, aktionsforskning, eller de-
signstudier (se exempelvis Olofsson, 2019; Tvérana, 2019; Johansson, 2019;
Bjorklund, 2021, Dahl, 2021).

Datainsamlingen genomfordes under lasaret 2021/2022 pa en kommunal
hogstadieskola beldgen i en mindre kommun i Mellansverige. Detta urval kan
beskrivas i termer av ett bekvamlighetsurval da undertecknad etablerade kon-
takt med samtliga kommunala huvudmaén i 24 kommuner, vilka i sin tur vida-
rebefordrade erbjudandet om deltagande i en forskningsstudie till sina histo-
rieldrarkollegier. Till foljd av den rddande coronapandemin tackade majorite-
ten huvudman ne;j till deltagande med hinvisning till smittspridningsskal och
sina ldrares arbetssituation. Ett femtiotal ldrare aterkom med svar, men tack-
ade nej av samma skél. Bland de hogstadieldrare som anméilde intresse skedde
ett inbordes urval utifran urvalsprinciperna restid till skolan, ldrarens formella
behorighet och undervisningserfarenhet. Den hogstadieldrare som 6ppnat dor-
rarna till sitt klassrum har séledes gjort detta av eget intresse att bidra till prak-
tiknédra historiedidaktisk forskning. P4 grund av den vid tiden for datain-
samlingen radande pandemin begrinsades datainsamlingen till en skola.

Undervisningen som sker inom ramarna for denna studie planerades till-
sammans med undervisande ldrare som vid tidpunkten for datainsamlingen
verkat som legitimerad historia- och samhéllskunskapslérare i sex ar. Utifran
designprinciper sprungna ur historiedidaktisk forskning och ldrarens under-
visningserfarenhet skapades en lektionsserie som fordelar sig over fyra olika
teman. Denna undervisning genomf6rdes sedan av ldraren i tvé parallellklas-
ser som detta ldsar gick i arskurs 9.

Undervisningen foljdes genom observation och dokumenterades med ljud-
inspelningar. Undertecknad deltog under studieperioden som fullstdndig ob-
servatOr och interagerade inte med eleverna mer dn nodvéndigt i anslutning
till lektionerna. Inspelningarna gjordes med hjilp av tre rundupptagande mik-
rofoner, varav en var placerad ldngst bak i klassrummet, en placerad vid kate-
dern ldngst fram och en hingandes runt ldrarens hals. I hdndelse av léngre
arbete i grupp placerades mikrofonerna i stillet vid eleverna.
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Vid varje observationstillfalle fordes omfattande féaltanteckningar innehal-
lande information om datum, antal elever, samt noteringar om vad ldraren sa-
ger; vad eleverna diskuterar; vad som skrivs pa whiteboardtavlan och vad som
visas i presentationer. Dessa anteckningar renskrevs i anslutning till varje ob-
servationstillfille for att inte gd miste om viktiga hagkomster och reflektioner
(Tracy, 2010; Emerson m.fl., 2011). Utdver klassrumsobservationerna ge-
nomfordes i borjan och slutet av lektionsserien ett for- och eftertest med hjélp
av verktyget Survey Monkey, i vilka eleverna besvarade fragor om de svenska
romernas historia och om ménskliga réttigheter. Vidare har allt material som
lararen brukat, sadvél som elevernas skriftliga och muntliga reflektioner och
examinationsuppgifter samlats in.

Sammantaget utgors det empiriska materialet av observationer och féaltan-
teckningar fran 11 lektioner, elevernas svar pa ett for- och eftertest, samt all
muntlig och skriftlig produktion frén eleverna under denna period i form av
inspelningar av diskussioner, lektionsuppgifter och examinationsuppgifter.

4.5.2 Artikel I'V: beskrivning av analys

Bearbetningen och analysen av det insamlade materialet inom ramarna for ar-
tikel IV skedde stegvis. Inledningsvis sammanstilldes elevernas for- och ef-
tertest. Dessa enkéter exporterades fran Survey Monkey och bearbetades kva-
litativt Nvivo dér elevernas fritextsvar kodades i en iterativ grounded theory-
inspirerad process (Charmaz, 2014). Elevernas skattningar om sina kunskaper
om de svenska romernas historia sammanstilldes dérefter kvantitativt.

Dérefter transkriberades lektionsinspelningarna i syfte att synliggora ele-
vernas och ldrarens samtal om de svenska romernas historia i klassrummet.
De omféngsrika féltanteckningar som fordes under observationerna var vig-
ledande for detta arbete och styrde vad som transkriberades. Fokus lades vid
elevernas dialoger sinsemellan och dialogen mellan lérare och elevgrupp i an-
slutning till exempelvis bildreflektioner. I dessa transkriptioner anonymisera-
des forekommande namn.

Slutligen lades elevernas skriftliga examinationsuppgifter under lupp. I lik-
het med artikel II och artikel III har verktyget Nvivo nyttjats for analysen av
examinationsuppgifterna. Denna analysprocess kan lata sig beskrivas genom
fem steg:
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Tabell 4. Analytiska steg i bearbetningen av elevernas skriftliga examinat-
ionsuppgifter i artikel IV.

Steg Ml

1 Att identifiera framtrddande tendenser och teman i elevernas narrativ
om de svenska romernas historia, samtid och framtid.

2 Att identifiera narrativ om kontinuitet och forédndring.

3 Att identifiera vilka aktorer som utgor garanter for forédndring rorande

romernas ménskliga rittigheter, agents of change, i dessa narrativ.
(Fraga 4, om framtiden)

4 Att analysera samspelet mellan olika narrativ om de svenska romer-
nas historia, samtid och framtid.
5 Att prova och omprova de tolkningar som gjorts i steg 3—4.

I steg 1-3 identifierades koderna i en abduktiv grounded theory-inspirerad
process (Charmaz, 2014), i vilken kodningen gjordes i tva iterationer”. I steg
ett riktades stor uppmaérksamhet mot texternas narrativ for att finga nyansri-
kedomen i konstruktionerna av de svenska romernas historia. I steg tvd rikta-
des uppmérksamheten mot konstruktionerna av de kontinuiteter och forand-
ringar som gjorde sig gillande. Med premissen om ett delat ansvar for ménsk-
liga rittigheter som utgangspunkt, identifierades i steg tre olika garanter for
romers manskliga rattigheter genom forutbestdmda aktorer: EU och mellan-
statliga organisationer, nationalstaten, lagen, individen, den romska minorite-
ten, samt eleven sjélv. Darefter kodades elevsvaren utifran agency eller agens
for att kartlagga vilka aktorer som ges agens i kontinuitets- och fordndrings-
processerna. Atskillnaden mellan nationalstat och lag motiveras mot bakgrund
av tidigare forskning som observerat hur ungdomar antingen betonar enskilda
lagar sa som minoritetslagen eller lyfter fram behovet av en interventionistisk
nationalstat (se Barton, 2001; Nolgard, 2021). I ett fjarde steg genomfordes en
kvantitativ bivariatanalys baserad p& den abduktiva kodningen med hjélp av
Jaccard’s similarity coefficient. Detta statistiska matt mojliggor en analys av
icke-linjdra korrelationer eller samband mellan de olika koderna och askad-
liggdr darigenom i vilken utstrdckning olika narrativ dverlappar och pa vilka
sitt de samexisterar. | ett femte och avslutande steg analyserades varje exam-
inationsuppgift hermeneutiskt i en strévan att battre forsta och tolka narrativen
om romernas historia, samtid och framtid. Detta avslutande steg syftade till att
i tre led prova och omprdva de tolkningar som har gjorts™.

75 Se rubrik 4.4.2 for en inblick i denna analysmetod.

76 Den hermeneutiska ldsningen inspirerades av idén om “a hermeneutical arc between expla-
nation and understanding” (Alvesson & Skoldberg, 2009 s. 92), alltsa en filosofisk hermeneutik
som upploser polariteten mellan subjekt och objekt, som betraktar forstaelsen som nagot alltid
nérvarande och som ser studiet av text som “a revelation of something hidden, rather than the
correspondence between subjective thinking and and objective reality” (Alvesson & Skoéldberg,
2009 s. 92). De verk som informerat de hermeneutiska analyserna i denna avhandling &r framfor
allt Gadamer (2015) och Ricoeur (2016).
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4.6 Reflektioner om kvalitet 1 kvalitativ forskning

Inom utbildningsvetenskapen har det lange dryftats huruvida det &r mdjligt att
tala om validitet i kvalitativ forskning och alltjamt rader oenighet om vilket
metasprak som lampar sig bast for att 6verviga olika aspekter som ror trovér-
dighet, tillforlitlighet, generaliserbarhet och kvalitet i forskningen. Till {6ljd
av detta dr diskussionen om kvalitet i kvalitativ forskning ett snarigt landskap
dér flera olika begreppsapparater samsas (Maxwell, 2017; Tracy, 2010). Un-
der paraplybegreppet trustworthiness (trovardighet) har Yvonna Lincoln och
Egon Guba (1985) arbetat fram ett alternativ till begrepp sasom intern och
extern validitet, reliabilitet och objektivitet, som ett svar pa kritiken mot att
kvalitativ forskning presenterar resultat som inte dr generaliserbara. Trovir-
dighetsbegreppet innehaller i sin tur fyra kvalitetsaspekter som lampar sig val
for att diskutera kvalitet 1 kvalitativ forskning. Dessa ar credibility (tillforlit-
lighet), transferability (6verforbarhet), dependability (palitlighet), confirma-
bility (konfirmabilitet).

Tillforlitlighet korresponderar mot det mer konventionella begreppet intern
validitet i den mening att det ror forhallandet mellan de konstruktioner av
verkligheten som sker i empirin och forskarens representation av desamma.
For att virna trovirdigheten i de tolkningar som presenteras har flera olika
strategier anvints i detta avhandlingsskrivande. En sédan strategi ar peer de-
briefing, en slags analytisk triangulering, som av Lincoln och Guba (1985)
beskrivs som [...] a process of exposing oneself to a disinterested peer in a
manner paralleling an analytic session and for the purpose of exploring aspects
of the inquiry that might otherwise remain only implicit within the inquirer’s
mind” (Lincoln & Guba, 1985 s. 308). Detta har skett genom ett sa kallat in-
terbedomarreliabilitetstest i tva steg. Inledningsvis har en initierad utomsta-
ende forskare granskat och analyserat ett sSlumpmaéssigt urval elevtexter for att
sikerstdlla att tolkningarna &r rimliga. Dérefter har detta arbete foljts av dis-
kussioner om hur det empiriska materialet kan forstas utifran forelagt perspek-
tiv och dven resulterat i revideringar och omtolkningar av den aktuella empi-
rin. Tvé artiklar har ocksa forfattats tillsammans med andra forskare. Samfor-
fattande kan svéarligen ses som ett tecken for kvalitet i sig, men kan ses som
ytterligare ett exempel pa “’peer debriefing” dé samarbete oundvikligen inne-
bér att analyser och tolkningar provas och nagelfars fortlépande under forsk-
ningsprocessen.

Ett annat sitt att beakta tillforlitlighetskriteriet &r genom triangulering, vil-
ket, som tidigare ndmnt, dr en metafor som gér att forsta pa olika sitt. | denna
avhandling har en empirisk, s&vil som metodologisk och teoretisk triangule-
ring gjorts i en strivan att béttre finga d&mnets nyansrikedom och komplexi-
tet?’.

77 Detta betonas som ett viktigt kvalitetskriterium dven i andra utbildningsvetenskapliga me-
todverk sasom Johnson & Onwuegbuzie, 2004; Kelle, 2019; Tracy, 2010.
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Vidare dr prolonged engagement, det vill sdga fortrogenhet med och lang
erfarenhet av den unika forskningskontexten, miljon i vilken datainsamlingen
dger rum eller det kéllmaterial som ligger under lupp nigot som ses som ef-
terstrdvansvért i ljuset av tillforlitlighet (Lincoln & Guba, 1985 s. 302-303).
Genom bearbetningen och transkriberingen av elevtexter, kombinationen av
olika induktiva och deduktiva analysmetoder samt genom aterkommande ob-
servationer av en undervisningspraktik har jag fordjupat en kontextkdnnedom
om detta undervisningsinnehall under arbetets gdng. Min kontextuella forsta-
else dr ocksa grundad i egna undervisningserfarenheter som utbildad dmnes-
larare i historia. Dessa erfarenheter innebér att jag &r vil fortrogen med hur
det ar att planera och genomféra undervisning i historieimnet, det vill sdga
vad det triadiska forhallandet mellan ldrare, elev och innehall kan innebéra 1
praktiken i ett historieklassrum. Denna insiderposition har séledes utgjort en
viktig stotta i formuleringen av det vetenskapliga problemet likvil som i ana-
lysen av elevrosterna om ménskliga rattigheter och de svenska romernas histo-
ria i avhandlingens fyra delstudier (jfr. Adriansen & Madsen, 2009).

Att tala om generaliserbarhet i termer av extern validitet 4r nagot som har
forknippats med vissa svarigheter i kvalitativ forskning. Som alternativ till
detta har Lincoln & Guba (1985) argumenterat for anviandandet av begreppet
overforbarhet med motiveringen: *[it is not the researcher’s task] to provide
an index of transferability, it is his or her responsibility to provide the data
base that makes transferability judgments possible on the part of potential ap-
pliers” (s. 316). Huruvida ett forskningsresultat &r dverforbart fran en kontext
till en annan ir séledes en bedémning varje ldsare maste gora utifran det ve-
derborande kan uppfatta och utldisa om materialets karaktér, den beskrivna
analysmetoden och resultatpresentationen. Saledes blir fragan om dverforbar-
het en fradga om att forse en potentiell ldsare med detaljerade beskrivningar av
metodologiska tillvigagangssitt och manga illustrativa exempel ur empirin:
att forse ldsaren med sé kallade tdta beskrivningar (Lincoln & Guba, 1985). 1
avhandlingens artiklar har jag dérfor strévat efter att vara transparent avseende
sévil analysmetoder som i framskrivandet av resultaten samt i de iakttagelser
som gjorts. Darfor innehaller artiklarna ménga elevcitat eftersom det mojlig-
gor en forstaelse for eller kritik av mina tolkningar.

For att beakta reliabilitetsaspekter i kvalitativ forskning foreslér Lincoln &
Guba (1985) begreppen pélitlighet och konfirmabilitet. Dessa dr tétt for-
bundna med varandra och asyftar forskarens samlade anstréngningar for att
sékerstélla att slutsatserna har god grund i den insamlade empirin och att det
ar synligt for ldsaren pa vilka grunder iakttagelser och slutledningar har gjorts.
Pélitlighet och konfirmabilitet uppréatthalls genom principen om transparens i
framskrivandet av tillvigagingssitt, analysprocess och resultatpresentation
som beskrivs ovan. For detta &ndamal foreslar Lincoln & Guba (1985) darut-
over en slags verifikationskedja som inbegriper bade triangulering och med-
beddmare. I relation till idén om en verifikationskedja kan de &tgérder som
vidtagits for att sdkerstilla overforbarhet: interbedomarreliabilitetstest,
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diskussion och kritik av textutkast samt (om)provningar av metoder och tolk-
ningar ses som ett manifesterande av den verifikationsprocess som foreslas
for att garantera pélitlighet och konfirmabilitet (jfr. Lincoln & Guba, 1985 s.
316-331).

4.7 Forskningsetiska dverviaganden

Forskningsprocessen och arbetet med de fyra delstudierna har végletts av de
forskningsetiska principer som &terfinns i Vetenskapsradets publikation God
forskningssed (2017). Mot bakgrund av att undervisningsinnehallet om de
svenska romernas historia kan aktualisera potentiellt kdnsliga och politiska
diskussioner i klassrummet och att insamlandet av individers politiska upp-
fattningar regleras enligt Etikprovningslagen (SFS 2003:460) har studien som
rapporteras i den fjarde delstudien provats och godkints av Etikprovnings-
myndigheten. I samrad med foretrddare for den lokala Etikprévningsndmnden
vid Uppsala universitet’® etikprovades inte den enkitstudie som rapporteras i
artikel I d4 inga kénsliga personuppgifter sdsom exempelvis etniskt ursprung,
politiska asikter, religios eller filosofisk dvertygelse, medlemskap i fackfor-
bund, hélsa eller sexualliv samlades in. Oavsett om en etikprovning beddms
som nodvandig eller ej ar det emellertid alltid av yttersta vikt att beakta forsk-
ningsetiska krav.

En viktig forskningsetisk princip &r kravet pé informerat samtycke, vilket
innebdr att deltagande forskningspersoner ska informeras om vad forskningen
syftar till; vad deras deltagande innebdr; att deltagandet &r frivilligt samt att
deltagandet nir som helst kan avbrytas. Detta krav omfattar forskningsperso-
nerna som ingdr i artikel I respektive artikel IV. Inom ramarna for artikel I har
information givits och informerat samtycke inhdmtats i anslutning till ifyllan-
det av enkiten. I samband med detta har inga uppgifter som kan hérledas till
personerna som fyllt i enkéten, sdésom exempelvis IP-adresser, samlats in.

I relation till planeringen och genomforandet av studien i artikel IV har
informationskravet beaktats pd flera olika sétt. I det e-postmeddelande som
skickades till samtliga kommunala huvudmin i 24 kommuner informerades
om studiens syfte och vad medverkan i studien skulle innebéra for deltagande
larare, varpd informationsméte holls med vederborande ldrare som sedan 1am-
nade samtycke. Darefter besokte undertecknad skolan och informerade de
klasser vars undervisning skulle observeras om vad studien syftade till ett an-
tal veckor innan datainsamlingen pabdrjades. Vid detta tillfélle delades skrift-
lig information och samtyckesblanketter ut till bdde eleverna och deras vard-
nadshavare. Elevgrupperna hade dven mojlighet att stilla frigor om genom-
forandet av studien i samband med detta mote. Informerat samtycke fran

78 Datainsamlingen dgde rum innan Etikprovningsmyndigheten instiftades.
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elever och véirdnadshavare” samlades sedan in i anslutning till datain-
samlingen. Under den inledande lektionen introducerade jag mig kort och un-
der de efterfoljande passen pdmindes eleverna kontinuerligt om min nirvaro
och vad deltagandet i studien innebar.

Materialinsamlingen som dgde rum inom ramarna for avhandlingens artik-
lar reglerades av personuppgiftslagen SFS 1998:204 (artikel II och III) respek-
tive Dataskyddsforordningen GDPR EU 2016:679 (artikel IV). Den senare
understryker vikten av bland annat uppgiftsminimering, lagringsminimering
och konfidentialitet. Detta innebér att fler personuppgifter dn nddvéndigt inte
ska samlas in samt att skyddsatgérder som exempelvis avidentifiering ska vid-
tas fOr att virna individernas rattigheter vad géller lagring av personuppgifter.
I avhandlingens artikel II och III har detta beaktats genom att det nationella
provets forsattsblad, pa vilket eleven skriver sitt namn, inte har kopierats. Den
information som &terfinns &r sdledes uppgifter om kon, skolkommun och be-
domande ldrare. De prov som dr kopierade &r foljaktligen avidentifierade pa
sédant sétt att det krdvs stora anstrangningar for att entydigt identifiera en sko-
lelev.

I avhandlingens fjarde artikel har flera olika atgérder vidtagits for att
minska insamlandet av personuppgifter. De for- och eftertest som har genom-
forts via digitala plattformar har varken samlat in IP-adresser eller namn. I
stdllet har varje elev fatt en unik kod som vederbdrande noterat i enkéten.
Samma kod har anvénts vid inldmning av examinationsuppgifter till l4raren.
Kodlistan har i sin tur uppréttats av liraren som dr den enda person som har
tillgang till kodnyckeln. Alltsa gar det inte, for sdvil undertecknad som utom-
stdende, att knyta enkétsvar eller examinationsuppgifter till enskilda elever.

De ljudinspelningar som gjorts i samband med datainsamlingen i artikel
IV kan éven dessa ses som personuppgifter i och med att elevernas roster kan
anvindas for att identifiera dem. Detta stiller sirskilda krav pa lagringen av
det empiriska material som samlas in. I enlighet med personuppgiftslagen,
dataskyddsforordningen GDPR och Vetenskapsradets forskningsetiska prin-
cip om konfidentialitet har insamlad forskningsdata for artikel I, 11, III och IV
lagrats pa losenordskyddade externa harddiskar som forvarats i ett last ut-
rymme pa arbetsplatsen. P4 samma fysiska plats har de féltanteckningar som
tagits inom ramarna for artikel IV och de nationella prov som kopierats inom
ramarna for artikel IT och III forvarats. For att ytterligare varna forskningsper-
sonernas integritet har de filer som genererats av den anonyma bearbetningen
av de empiriska materialen i analysprogrammet NVIVO belagts med 16sen-
ord.

Vidare har det i forskningskommunikationen om de studier som rapporte-
ras i denna avhandling, till exempel presentationer inom forskningsgruppen
och konferenspresentationer, aldrig forekommit ndgra namn pé skolor, elever

71 de fall eleverna var 15 &r gamla vid studietillféllet har virdnadshavares skriftliga samtycke
¢j inhdmtats.

77



eller ldrare. I offentliggdrandet av avhandlingens empiriska material genom
vetenskapliga publikationer har forskningspersonernas integritet i samtliga
fall vigt tyngre &n de eventuella vetenskapliga fortjdnsterna som kan finnas i
detaljerade redogdrelser om den unika skoltexten.

78



5. Avhandlingens artiklar

I detta kapitel presenteras kortare sammanfattningar av avhandlingens fyra
artiklar. For mer detaljerade redogorelser om delstudiernas metod, material
och urval, se foregaende kapitel 4 Forskningsmetoder och material.

5.1 Artikel I: A global history in a global world? Human
rights in history education in the Global North and
South

Den transnationella studie som presenteras i artikel I syftade till att undersoka
vad elever i det globala norr och syd uppfattar som sérskilt centralt avseende
undervisningen om manskliga réttigheter i historieimnet efter nio ars skol-
gang. Mer specifikt studerades de 957 elevernas enkitsvar (the experiental
curricula) i relation till beskrivningar av nationella styrdokument och ldropla-
ner i historia (the formal curricula) samt internationella idéer om undervisning
for global medborgarfostran och ménskliga rittigheter (the ideological cur-
ricula, se Goodlad, 1979). Avsikten &r att bidra med kunskap om hur elevernas
forstaelse av ménskliga rittigheter i historien relaterar till idén om undervis-
ning om och f6r ménskliga réttigheter Gver nationsgrénser. Fragestillningarna
som undersdkningen utgick fran var:

1) What constitutes ’the Global’ in students’ understandings of the global his-
tory history of human rights?

2) Which historical events or movements do students perceive as being central
in the history of human rights after nine years of schooling? How do their per-
ceptions relate to formal curricula?

3) How can students’ perceptions of the history of human rights relate to hu-
man rights education about and for human rights across borders?” (Nolgard
m.fl. 2020, s. 26ss).

Analysen visade, trots att samtliga formella ldroplaner understryker univer-

sella ménskliga réttigheter pa liknande sétt, stora skillnader mellan elevkohor-
ternas svar.
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En skiljelinje lag i vilken utstrackning eleverna noterade historiska hindel-
ser eller sociala rorelser i en lokal eller global kontext. De sydafrikanska, in-
diska och amerikanska ungdomarna noterade i storre utstrackning &n de 6vriga
juridiska dokument, rorelser och brott mot ménskliga réttigheter 1 en lokal
kontext. I Indien noterades utover historiska handelser kopplade till frigorel-
sen fran Storbritannien och omndmnandet av Mahatma Gandhi ett brett upp-
mirksammande av den nationella konstitutionen fran 1947. I Sydafrika beto-
nades motstdndet mot Apartheid, Black Consciousness och Nelson Mandelas
betydelse for landets frigdrelse. I den amerikanska kontexten noterade ele-
verna flera prejudicerande domstolsfall sdsom Roe vs. Wade och héndelser
kopplade till medborgarrittsrorelsen under 1960-talet. Samma tendens syntes
bland de nyazeeldndska och engelska ungdomarna om &n i nagot mindre ut-
strickning. Vad géller de svenska eleverna noterades att de inte identifierande
nagra kulturella mdten och ménniskoréttsfragor i en nationell historisk kon-
text, utan i stillet uppméarksammade historiska handelser i andra delar av varl-
den. I relation till frdgan om handlingsberedskap kan detta resultat ses pa olika
sétt. Tendensen till att sitta den lokala kontexten i forgrunden i exempelvis
Indien, Sydafrika och USA kan & ena sidan betraktas som att eleverna mojli-
gen ir bittre forberedda att agera for ménskliga rittigheter i ndromradet. A
andra sidan kan detta lokala fokus i vissa fall betraktas som ett problematiskt
ointresse for ménskliga réttigheter 1 ett globalt perspektiv, dér det nationella
projektet ses som Gverordnat att frimja internationellt samforstdnd och en
uppskattning ménskliga réttigheter. For England, Nya Zeeland och Sverige ar
problemet emellertid det motsatta. Givet att tidigare forskning understrukit att
kunskaper om brott mot ménskliga réttigheter har potential att foda ett livs-
langt engagemang for ménskliga réttigheter, argumenterar studien att det i
dessa nationella kontexter foreligger ett behov att revidera &mnesplanerna och
att betona minskliga rittigheter i relation till specifika kunskapsinnehall i
historiedmnet.

Ett annat resultat som studien visade var att det i flera fall var ett glapp
mellan vad som foreskrevs i de nationella styrdokumenten och vad eleverna
uppmirksammade i sina svar. I Sydafrika stipuleras exempelvis ett flertal
olika internationella historiska hdndelser i relation till manskliga réttigheter.
Dessa uppmérksammades i mycket liten utstrackning av eleverna. I analysen
av de engelska ungdomarna observerades att kolonialismen inte uppmérksam-
mades som ett brott mot ménskliga rattigheter, trots att det brittiska utbild-
ningsdepartementet initierat ett arbete att ”aternationalisera” historieundervis-
ningen och att stirka kunskaperna om nationens historia. De engelska ungdo-
marna noterar ¢j heller forintelsen och andra vérldskriget i nagon storre ut-
strickning, trots att detta &r det enda obligatoriska innehall som stér
framskrivet. I en svensk kontext noteras i relation till detta ocksa att urfolket
samerna och de nationella minoriteternas historia inte uppmérksammas trots
att detta betonas pa olika sitt i ldroplan och &mnesplan frén grundskolan till
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gymnasiet. Det blir i fall som dessa vl synligt att vad som stér i de nationella
styrdokumenten inte nddvéandigtvis dr ’top-of-mind” hos eleverna.

En annan skillnad som studien aktualiserade var hur ungdomarna knét
historien om ménskliga réttigheter till vitt skilda typer av historiska héndelser.
De nyazeeldndska eleverna kopplade exempelvis i hogre utstrickning &n
andra historien om ménskliga réttigheter till sociala rorelser och protester for
ménskliga réttigheter, medan de amerikanska ungdomarna frekvent noterade
internationella brott mot ménskliga réttigheter. De svenska eleverna stack ut
genom att en tredjedel noterade den vidpnande konflikten Andra vérldskriget,
men dven genom att de i storre utstrickning adn andra associerade till internat-
ionella konventioner och juridiska dokument.

Vad som utgjorde det gemensamma, globala, i relation till tanken om en
global historia om ménskliga réttigheter var tudelat. Forst och framst upp-
mérksammandes slaveri och slaveriet som det mest frekvent noterade brottet
mot ménskliga réttigheter i samtliga elevkohorter. Vid sidan av detta upp-
marksammades kampen for kvinnors rostréatt och jamlikhet mellan kénen i
samtliga elevgrupper. I linje med internationella riktlinjer om utbildning om,
genom och for manskliga rittigheter, formar elever i det globala norr och syd
att skéinka ljus &t olika sociala, kulturella och politiska rittigheter som ska im-
plementeras genom historieundervisningen. I kontrast till internationella rikt-
linjer visade déremot denna studie att urfolken och de nationella minoriteter-
nas historia var franvarande historiografier i samtliga nationella kontexter. En
sarskilt viktig slutsats som studien drog var att det alltsa foreligger en gemen-
sam, global, utmaning i att utbilda medborgare som formar att identifiera rost-
svaga grupper och historiska minoriteter i niromradet.

5.2 Artikel II: Considering the past and present of
Romani in Sweden: Secondary school pupils thinking
and caring about the history of the Romani in national
tests

Artikel II studerade i ljuset av historiedidaktiska teorier om historical thinking
och historical empathy as caring hur elever inom det nationella provet i histo-
ria for arskurs 9 (1) kritiskt granskar kdllor om romernas forflutna, (2) hur
eleverna korroborerar killor om hur staten behandlat minoriteterna i det for-
flutna samt (3) hur eleverna reflekterar dver romernas framtid med hjélp av
dmnesdisciplindra begrepp. Elevernas skrivpraktiker inom ramarna for detta
delprov under temat Kulturmoten beaktades ocksé i relation till teorier om
nationellt ansvarsutkrévande.

Den kvalitativa och kvantitativa textanalysen av elevernas svar pa tre olika
essifrigor visade att historiskt tinkande och historisk empati var titt
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sammanflitat®®. Det enda undantag 4r den formaga som beskrivits som kill-
fortecknande eller historisk kéllkritik. I relation till den formagan visade ana-
lysen av elevernas svar att killfortecknande endast ar ndgot som eleverna gor
nér det finns ett tydligt formulerat imperativ om att beakta kéllans trovirdig-
het. Detta syns tydligt i en provfriga som syftade till att fa ungdomarna att
beakta ett utdrag ur Hans Caldaras sjalvbiografi pa ett kéllkritiskt och kallfor-
tecknande sétt. Elever som engagerade sig i fragan genom ett kéllforteck-
nande, sdsom ett beaktade av tidskriteriet och resonemang om mdjligheten till
generaliserbarhet utifran Hans Caldaras uppvéxtskildring, premierades med
ett godként betyg pé denna fraga. De flesta elever gjorde heller inget annat &n
just detta i sina svar. De fa elever som ndrmade sig denna uppgift med hjalp
av att gora perspektivtaganden eller genom normativa stdllningstaganden un-
derkédndes i hog grad ockséa av bedomande larare.

Sammanflitandet av historiskt tdnkande och historisk empati blev desto
tydligare i en annan provfraga dér eleverna skulle jamfora olika historiska kal-
lor fOr att sedan dra en slutsats om hur den svenska staten sdg pa romer, judar
och samer under 1600-talet. Nir eleverna i detta fall beaktade utdrag ur den
sé kallade Zigenarlagen fran 1637, ett kungligt brev om utvisningen av judar
1685 och ett uttalande av Visterbottens landshovding Hans Kruuse 1668 {6lj-
des detta korroborerande i hog utstrickning av en omedelbar affektiv respons
och ett fordomande av statens agerande. Den kvalitativa analysen visade att
eleverna ofta beskrev detta i termer av ett brott mot ménskliga réttigheter.
Denna typ av moraliska stdllningstaganden var kénnetecknande for samtliga
elever som premierats betyget C eller A pd provfrdgan. Analysen synliggjorde
ocksa hur detta korroborerande 1 hog grad foljdes av perspektivtaganden till
exempelvis forintelsen, ndgot som ockséd var kdnnetecknande for de elever
som premierats hoga betyg av bedomande lérare. Vidare sporrade denna upp-
giftskonstruktion dven till omtanke och paralleller mellan 1600-talets Sverige
och elevernas egen livsvérld.

Séarhéllandet mellan killfértecknande och de andra aspekterna av historiskt
tdnkande och historisk empati, argumenterar studien, behdver inte innebéra att
eleverna dr oférmdgna att inta kritiska positioner gentemot det forflutna. Tvér-
tom, visade denna studie att eleverna formar gora bade ideologiska och mora-
liska stdllningstaganden nér de resonerar om det forflutna i relation till samti-
den och framtiden. Detta blev sirskilt synligt i provets avslutande essifraga
dér eleverna med hjilp av begreppen kontinuitet och férdndring ombads reso-
nera om romernas samtida situation och dven resonera om majliga framtids-
scenarier. Fragan formulerades i det nationella provet med hjilp av ddvarande
integrationsminister Erik Ullenhags uttalande om att vi har ett forflutet och en

80 Se Nolgard & Nygren (2019) s. 358 for en illustration dver hur corroboration, sourcing,
perspective recognition, judging, future-past, present-past och compassion relaterar till
varandra i elevernas svar. De manga kvantfieringar av kvalitativ data som gjorts i studien kom-
mer e¢j att inkluderas i denna sammanfattning.
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samtid att skimmas for rorande romernas situation och det aligger alla att
verka for en béttre framtid. Tydligt blev att detta rop om historisk rittvisa pe-
kade elevernas svar i riktning mot historisk empati. I denna fraga blev det vél
synligt 1 analysen att eleverna visade medkénsla och omtanke for romerna i
det forflutna och i samtiden genom att synliggora och reagera affektivt och
emotionellt pé lidande och fortryck. Samtliga 126 elever visade pa olika sétt
medkénsla samtidigt som de domde manniskor, historiska héndelser och in-
stitutioner i det forflutna. Kopplingar mellan déatid och nutid respektive datid
och framtid var atskilliga och 6verlappande i denna provfradga. Analysen visar
att samtida héndelser sisom EU-valet 2014, Polismyndigheten i Skdnes rom-
register som avslojades 2013 och nérvaron av sirskilt utsatta EU-medborgare
g0r stort avtryck i elevernas svar. Nér eleverna inom ramarna for denna friga
beaktade kéllor som vittnade om fortryck i det forflutna resulterade det i motet
med elevernas samtidskontext i olika forhéllningssétt gentemot nationalstaten
som garant for méinskliga rittigheter i samtiden. Flertalet elever uppvisade en
kritisk hallning gentemot staten, uttryckte oro for viaxande fraimlingsfientlig-
het och menade att staten inte gor tillrackligt mycket. Andra elever berémde
staten och dess foretradare for dess vilja att viarna romers réttigheter. I relation
till detta noterades ocksd hur ménga elever betonade vikten av goda hand-
lingar fran enskilda individer for att 4stadkomma en strukturell fordndring av-
seende de svenska romernas situation och ménskliga rittigheter. Detta kan i
sin tur tolkas som en tendens mot egalitariansk individualism och ett skifte
vad géller agens vari statens roll som garant for méinskliga réttigheter blir
mindre synlig i relation till exempelvis frivilligorganisationers initiativ.

I relation till historiskt tdnkande och historisk empati visade studien att
uppgifter avsedda att méta elevens forméga till historiskt tinkande i samtliga
fall stimulerade affekt, virdeomdomen och omtanke. Studien illustrerade
ocksd hur ett visst matt av historisk empati krdvdes for att premieras hogre
betyg i uppgifter designade att méta aspekter av historiskt tinkande. Det som
kannetecknar elevsvaren som beddmts till betygen C och A ir att de kombi-
nerar just korroborerande och perspektivtaganden med virdeomdémen och
viss affekt. Analysen av elevernas svar indikerade ocksa att fler elever under-
kénns pd den avslutande essdfragan som i hogre utstrackning kréver paralleller
mellan datid—nutid och datid—framtid, varfor historisk empati och historie-
medvetande kan betraktas som mer utmanande for denna elevkohort. Betygs-
utfallet kan vidare ses som en indikation pa att ldrare tar elevers moraliska
stillningstaganden i1 beaktande nir endast historiskt tinkande ska bedomas,
trots att rigorésa bedomningsanvisningar medfoéljer provet. Detta vicker an-
geldgna frdgor om likvérdighet i ljuset av nationellt ansvarsutkrdvande.

Sammantaget visar studien att eleverna kombinerar ett kritiskt &mnesdisci-
plindrt tinkande med omtanke nér de skriver om svenska romers historia. De
126 eleverna i detta urval formédde att vara bade kéllkritiska, samtidigt som
de identifierade orédttvisor i det forflutna och varnade demokratiska vérden.
Vad giller samspelet mellan historiskt tinkande och empati visade denna
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studie att exempelvis korroborerande av killor, en formaga som associeras
med historiskt tdnkande, i samtliga fall utgér en sprangbréida for virdeomdo-
men, diskussioner om det forflutna i relation till samtiden och olika intellek-
tuella och emotionella perspektivtaganden. Den statistiska analysen som gjor-
des bekréftade ocksé ett starkt samband mellan korroborerande och historisk
empati som omtanke. Den teoretiska uppdelningen mellan tanke och kénsla
utmanas dirmed genom dessa resultat och utgdr pa intet sétt ett motsatsfor-
hallande i elevernas provsvar.

5.3 Artikel III: Realising Roma rights through a high-
stakes history test: Secondary school students narrating
the Swedish Roma past, present and future

Med utgangspunkt i teorier om historisk rittvisa, historiska gottgottgdrelser
och undervisning for fordndring studeras i artikel III hur 293 svenska hogsta-
dieelever begripliggor romernas forflutna, samtid och framtida situation i nat-
ionella prov genom kontinuitet och fordndring. En central utgangspunkt for
denna studie var att uppmérksammandet av de svenska romernas historia i ett
nationellt prov kan betraktas ses som ett forsok till statlig gottgérelse genom
historiedmnet. De tva forskningsfragor som var viagledande i denna studie var:

How do the adolescents view the intercultural idea of a shared responsibility
for human rights of the Roma: who do they consider to be agents of change in
the past, present and future of the Romani peoples?

How may we understand the students’ narratives of this particular past, present
and future, in relation to notions of historical justice and transformative
change?”” (Nolgard, 2021 s. 200).

Nir eleverna beaktade framvixten av romers ménskliga réttigheter med hjalp
av olika kélltexter framtrddde ett forhdrskande kontinuitetsnarrativ om fram-
stegens dramaturgi: en mork historia och en ljus samtid for de svenska ro-
merna. Vidare visade analysen av elevernas texter pa ett framtrddande konti-
nuitetsnarrativ om fortryck, i vilket den fortryckande aktoéren pendlat fran sta-
ten i det forflutna till individer med rasistiska och fraimlingsfientliga asikter i
samtiden. Vidare identifieras flera olika narrativ om romernas framtida situat-
ion: en framtid som inte hiarbargerar ndgon fordndring avseende romernas si-
tuation; en pendelrorelse tillbaka avseende romernas ménskliga rittigheter; en
ljusare framtid for de svenska romerna; samt en framtid fri frén fortryck. I
relation till historisk agens och frigan om vem som utgdr garant for romers
ménskliga réttigheter visade studien att eleverna skrev fram staten som den
viktigaste garanten for romers ménskliga réttigheter. Detta sker huvudsakligen
pa fyra sitt: A) genom att skriva fram en utvecklingslinje dir staten gottskrives
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for att ha givit svenska romer tillgédng till vilfird, B) genom att lyfta fram
politiska beslut som stottat och hjilpt romerna, C) genom att betona statens
roll som garant for utbildning om och f6r romers mianskliga réttigheter samt
D) genom att uppmérksamma hur staten verkar for att upprétthélla romers rét-
tigheter. Vidare identifierade 81 (av 293) elever Oppensinnade individer som
bade visar uppskattning for ménskliga réttigheter och verkar for romers
manskliga rattigheter som viktiga garanter. Eleverna gjorde ocksa en skillnad
mellan stat och lag, vilket syntes i att 79 elever betonade vikten av ett juridiskt
skydd for att viarna svenska romers kulturella réttigheter. 24 elever betonar
ocksa vikten av romerna som garanter for deras ménskliga réttigheter. Detta
gOrs fraimst genom att: A) framhélla romernas starka engagemang i kampen
for sina ménskliga réttigheter, B) genom att betona vikten av att svenskar och
romer enas i kampen for romers ménskliga rittigheter, C) genom att under-
stryka romernas uthallighet under arhundranden av fortryck. Ett fatal elever
betonar ocksa vikten av Overstatliga samarbeten sdsom ett arbete for mansk-
liga réttigheter i Europeiska unionen.

Nér eleverna beaktade romernas nutida och framtida situation betonade en
overviagande del av eleverna vikten av ett delat ansvar for romernas ménskliga
rattigheter. Dér var staten alltjimt den mest frekvent framskrivna aktoren. I
120 elevsvar signalerades dven en sirskild nirhet till staten genom anvandan-
det av det personliga pronomenet “’vi”, vari de eleverna i de flesta fall ocksa
uttryckte starka transformativa tankar och ett behov av samhéllelig féréndring.
Vidare betonades individen som garant for romers manskliga réttigheter ge-
nom att pétala vikten av att motverka framlingsfientlighet, uppméarksamma
och motverka spridningen av féordomar om romer, samt genom moraliska
stillningstaganden och uppmaningar om 6ppenhet och jimlikhet. Eleverna ut-
ryckte dven beredvillighet att sjdlva verka for den romska minoritetens ménsk-
liga réttigheter. Denna beredvillighet uttrycktes inte séllan tillsammans med
en fortvivlan 6ver hur *vi’ har agerat mot dem’ i det forflutna och konstate-
randet att "vi’ tillsammans maste gora gott i framtiden. I elevernas narrativ
sammanflitas alltsd staten och svensken som politiska och kulturella enheter
i samtiden, vilka bada framjar demokratiska virden och méanskliga réttigheter.

Studien som rapporteras i artikel II visar ocksé att den gottgdrelsepolitiska
utgéngspunkten i det nationella provet gor att eleverna i sina narrativ om
denna historia (ater)etablerar etniska gruppidentiteter pa olika sitt. Detta blir
vél synligt i elevernas narrativ dir de antingen betonar integration eller assi-
milation av svenska romer. Har finns en skiljelinje dér en relativt stor andel
elever betonar vikten av att majoritetssamhaéllet erkdnner och anammar romsk
kultur som i ett led att inkludera minoriteten. Har understryks bade vikten av
symboliska handlingar sa som att uppméirksamma romernas internationella
dag pé bred front, men dven att stiarka kunskaperna om romernas historia ge-
nom utbildning i en férhoppning att detta ska leda till en fordjupad forstéelse,
medvetenhet och uppskattning for de svenska romerna. Detta resultat tolkas i
studien som ett uttryck for en vilja att omfamna minoritetskulturen, men dven
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en 6ppenhet for att bli medskapare av nya kollektiva och sociala minnen till-
sammans med minoriteten: ndgot som potentiellt kan bidra till att fordndra
historiekulturen inifran. Studien visar samtidigt att 37 elever betonar vikten av
att de svenska romerna ska assimileras, det vill sdga att tala svenska, uppskatta
”svenska viarden” och leva i enlighet med dessa. Inom denna grupp forekom-
mer dven explicit frimlingsfientliga och antiziganistiska narrativ dir elever
ger uttryck for bade fordomar och forakt. I denna etiska skiljelinje blir det
synligt att en nyckel for att 14ta sig ingjutas av den sociala fordndringens trans-
formativa kraft och potential blir att identifiera sig med majoritetens historie-
kultur och att acceptera den etiska skulden gentemot de svenska romerna. Mot
bakgrund av komplexiteten som ligger i gottgorelsen som utgangspunkt kan
detta nationella prov i historia dérfor, for savél svenskromska ungdomar lik-
som for de ungdomar som uttrycker frimlingsfientliga tankar, bli exklude-
rande och leda till cementerade grupptillhérigheter snarare &dn en uppskattning
for ménskliga réttigheter och kulturell mangfald.

En annan observation som studien gjorde var att 61 elever anvinde ett ut-
drag ur romanen Singoalla (1865) av Viktor Rydberg som evidens for férdo-
mar mot romer i datiden och nutiden. Ingen av eleverna reflekterade heller
over kéllans fiktiva natur i provet. Denna oreflekterande hallning, argumente-
rar studien, kan ses som problematisk, och aktualiserar tvd utmaningar for
undervisningspraktiken. Dels kan det ses som ett uttryck for en brist pa for-
magan till kritiskt historiskt tdnkande och kéllfortecknande. Samtidigt pekar
sammanblandningen mellan fakta och fiktion pé behovet att verka for en 6kad
medvetenhet om historiciteten i narrativen om det forflutna hos skolelever.
Genom en sddan medvetenhet blir det lattare for historieldrare att illustrera hur
historiekulturella aspekter paverkar hur vi forhaller oss till och rekonstruerar
difficult histories.

Sammantaget visar denna studie att detta forsok till historisk rittvisa fran
statligt hall pa olika sétt har gjort avtryck i elevernas narrativ om de svenska
romernas historia, samtid och framtid. I relation till tanken om att kunskaper
om svenska romers historia och nutida situation har potential att bidra till en
positiv social forandring i samtiden och framtiden presenterar studien tva slut-
satser. Utifran elevernas narrativ star klart att det nationella provet bér pot-
ential att ingjuta viktig kunskap om denna virdeladdade historia och att elever
visar en forstaelse for den interkulturella idén om att méinskliga rittigheter &r
ett delat ansvar. Genomsyrat av perspektiv om historiskt réttvisa och forso-
ning, bar detta historiska mote potential att frimja en uppskattning for kultu-
rell mangfald och att ingjuta en uppskattning for varden sasom ett delat ansvar
for méanskliga rittigheter hos skolelever. Studien argumenterar att detta kan
vara ett onskvért mal ur ett utbildningsperspektiv, men att det samtidigt ar
viktigt att reflektera 6ver huruvida historiedimnet kan och bor halla den histo-
riska gottgdrelsen som utgangspunkt. Sarskilt angelédgen blir denna diskussion
om malet att bemyndiga alla elever att verka f6r en social forandring ska ut-
gora ett mal inom skolans historieimne.
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5.4 Artikel IV: De svenska romernas historia 1 SO-
klassrummet: En designstudie pa hogstadiet

Den fjérde och avslutande delstudien i denna avhandling tar sitt avstamp i de
senaste decenniernas rorelse mot gottgérandet for historiska oforritter och
dess konsekvenser for skolans historieimne samt den komplexitet i att ldra
och ldra ut difficult histories genom historiska gottgdrelser som tidigare forsk-
ning gjort gillande. Som nidmnt i avhandlingens inledningskapitel har de
svenska romernas historia och nutida situation blivit féoremal for gottgdrelse-
politiska initiativ i en svensk kontext, vilket bland utmynnat i en vitbok och
olika undervisningsmaterial for grundskolan. Som uppmaérksammat i avhand-
lingens tredje kapitel har historiedidaktiska forskare patalat vikten av att stu-
dera skolan och utbildningens roll i realiserandet av denna gottgorelsepolitik
mot de svenska romerna i ljuset av skolan som en arena for i (re)konstrukt-
ionen av kollektiva minnen. Mot bakgrund av detta anrop syftade studien som
rapporterades i artikel IV att bidra med kunskap om hur undervisningen om
de svenska romernas historia kan gestaltas av liarare och elever i hogstadiets
historieundervisning och hur denna kan forstas i relation till gottgorelsepolitik
och idén om undervisning om, genom och for ménskliga rattigheter.

I studien analyserades utfallet av en lektionsserie om de svenska romernas
historia och ménskliga réttigheter inom ramarna for hogstadiets samhéllsori-
enterande dmnen. Lektionsserien planerades och genomférdes, som ndmnt
ovan, av en hogstadieldrare med sex ars erfarenhet i samrad med forskare i
amnesdidaktik. Intentionen med designstudien var dock inte att illustrera en
sé kallad "’best practice” utan att pa ett explorativt vis prova och utvirdera ett
lektionsupplégg som tar sin utgdngspunkt i historiedidaktisk forskning och
som beaktar s& vél mer historiedisciplindra som transformativa mal med histo-
rieundervisningen. Mot bakgrund av den komplexitet som vilar i undervis-
ningsinnehéll om difficult histories beaktades tre designprinciper i utform-
ningen av undervisningen: (a) att utga fran befintliga ldiromedel i vilka svenska
romer sjdlva beréttar om levda erfarenheter av fortryck och fordomar for att
lata minoritetens roster horas i undervisningen; (b) att 1ata eleverna bekanta
sig med specifika, &mnesdisciplindra, kunskaper om romernas forflutna och
samtida situation samt; (c) att i klassrumspraktiken bereda utrymme for ele-
verna att kritiskt nagelfara olika narrativ om det forflutna. Undervisningen,
som genomfordes i tva klasser i arskurs 9, fordelades Gver atta lektionspass
och fokuserade huvudsakligen fyra teman: bostaden, steriliseringspolitiken,
utbildningen samt kampen for romers ménskliga réttigheter — d&, nu och i
framtiden.

I sérskilt blickfdng for analysen stod elevernas kunskaper, forestillningar
och narrativ om de svenska romernas historia och ménskliga rittigheter fore,
under och efter genomgangen undervisning.

Innan och efter genomgéngen undervisning genomfordes ett for- respek-
tive eftertest i vilka eleverna besvarade fragor om de svenska romernas
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historia och om ménskliga rittigheter. I analysen av fortestet noterades att ele-
verna skattade sina kunskaper om de svenska romernas historia som laga, vil-
ket syntes i att det stora flertalet limnade svarsfaltet pa frigan skriv nagot du
vet eller kénner till om de svenska romerna” blank. I eftertestet upplever de
eleverna som kollektiv att de besitter mer djuplodande kunskaper om de
svenska romernas moderna historia efter genomgéngen undervisning. Detta
illustreras genom fritextsvar dér elever lyfter olika aspekter som pa ett eller
annat vis tangerar bostadssituationen, utbildningssituationen, steriliseringspo-
litiken eller kartldggningar av svenska romer och resande. Sérskilt synlig blir
elevernas kunskapsprogression nir de ombes beskriva en historisk bild fore-
stillandes en lagerskola i Malmo ar 1955 som de aldrig tidigare har sett. 22 av
28 elever identifierade att det var en undervisningssituation som pagick och
att det var svenska romer som undervisades. Flertalet placerade ocksa bilden
till 1940- eller 1950-talet. For att ndrmare uttala sig om precision i elevernas
beskrivningar utférdes samma bildreflektion i en parallellklass som dnnu inte
undervisats om de svenska romernas historia. Ingen av de 23 eleverna i kon-
trollgruppen kunde identifiera den historiska kontexten, och flertalet forlade
antingen bilden till ett fattigt Sydeuropa, Sydamerika eller till en missionskon-
text 1 Afrika. Vidare visade analysen av for- och eftertestets frdgor om ménsk-
liga réttigheter att eleverna efter genomgangen undervisning betonar ritten till
tillrdcklig levnadsstandard och utbildning nér de ombes ange réttigheter de
anser vara minskliga rittigheter. Samtidigt noterades hur Forenta nationernas
artikel 1 fick en mindre framskjuten rollen elevernas tdnkande om ménskliga
rittigheter. En liknande tendens syntes nér eleverna ombads lista brott mot
méinskliga réttigheter, vari en rorelse fran brott mot enskilda individer till brott
mot grupper blev synlig. Analysen visade ocksa att brott mot minoriteters
ménskliga réttigheter, att forvdgra nagon rétten till utbildning, diskriminering
pa basis av etnicitet och tvangssterilisering fick en allt mer framtrddande po-
sition i elevernas svar. Detta, argumenterar studien, visar pa historieundervis-
ningens potential att kultivera elevers forstaelse for manskliga réttigheter.
Undervisningen i denna designstudie utformades med intentionen att kom-
binera olika historiedidaktiska ideal om distans och nérhet till det forflutna.
Analysen av elevernas rekonstruktioner av de svenska romernas historia i ex-
aminationsuppgifterna visade att eleverna kombinerade dessa i sina narrativ
om det forflutna. Elevtexterna vittnade dels om goda kunskaper om romernas
historia, men dven ett historiskt tinkande och en historisk kontextualiserings-
forméga, det vill sdga en kritisk distans som kdnnetecknar ett slags historiskt
perspektiv pa det forflutna. Analysen som presenteras i artikel IV visar ocksa
att eleverna sammanflétar kontinuitet och fordndring i sina narrativ om romer-
nas historia och samtida situation. Antiziganismen skrivs fram som en konti-
nuitet samtidigt som situationen for de svenska romerna avseende ménskliga
rattigheter blir battre och béttre. Vidare visade elevernas narrativ pa en forsta-
else for hur antiziganismen bérs av olika aktorer under olika tider: att antizi-
ganismen var forankrad i majoritetens olika folklager och att savil individer,
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kommuner, kyrkan som statliga myndigheter har uppratthallit fortrycket mot
de svenska romerna. Elevernas narrativ vittnade ocksd om en medvetenhet om
att antiziganismen tar sig andra uttryck idag 4n i det forflutna. Analysen av
elevernas narrativ visade ocksa att det historiska perspektivet pa det forflutna,
sdsom strukturella forklaringar, sammanflidtas med romska vittnesmal ur
forstapersonsperspektiv som eleverna mott i klassrummet, alltsé ett praktiskt
perspektiv pa det forflutna.

Vidare visade studien, i likhet med tidigare forskning, att elevgruppen i
stor utstrackning tillskriver historisk fordndring till férdndringar i sociala re-
lationer, sisom exempelvis en attitydfordndring hos majoritetsbefolkningen,
ett kollektivt arbete for fordndring eller forandringar i samhallets sociala in-
stitutioner sdsom statens gottgdrelsepolitik och lagéindringar. I likhet med stu-
dien som rapporteras i avhandlingens artikel II visade denna studie att ele-
verna skriver fram olika garanter for romers ménskliga rattigheter i samtiden
och framtiden: lag, stat, majoritetssvensken och romerna. Detta kan i sin tur
ses som en indikation pa att eleverna efter genomgangen undervisning bér in-
sikten att manskliga réttigheter ar ett delat ansvar. Nar eleverna beaktade ro-
mernas samtida och framtida situation forutspaddes, i samklang med avhand-
lingens artikel II och III, ett starkt framtrédande framstegsnarrativ och en tro
pa en ljus utveckling vad giller bade romernas levnadsvillkor och ménskliga
rattigheter. En viktig slutsats som dras i relation till detta &r att denna utveckl-
ingsoptimism inte utgdr en pendang till ett kritiskt historiskt tinkande, utan
att eleverna snarare formér vara bade kritiska och utvecklingsoptimistiska.
Sammanfattningsvis konstaterar studien att de ménga risker och potentiella
problem som forutspatts i tidigare forskning gillande 6vergéngsrittvisa och
forsoning som utgangspunkt for undervisningen inte utgdr nigra synbarliga
hinder i dessa elevgrupper. Utifrdn den klassrumspraktik som observerades
och analyserades i artikel IV stod klart att det ar fullt mgjligt for bade larare
och elever att ndrma sig de svenska romernas historia med savél kidnslomissig
nérhet som kallkritisk distans till det forflutna. Studien visade ddrmed att en
undervisningsdesign som belyser de svenska romernas historia med hjilp av
bade levda erfarenheter av fortryck och antiziganism och dmnesdisciplinira
kunskaper och fardigheter bér potentialen att sporra en forstéelse for det for-
flutna som bottnar ur ett historiskt som praktiskt perspektiv pa det forflutna.
En tinkbar forklaring till detta utfall som anfors i studien dr att lararen pa olika
sitt visade pd temporaliteten (kontinuitet och foérdndring) och narrativiteten
(historiciteten) i det forflutna och att eleverna kontinuerligt gavs méjligheten
att tinka, kdnna och samtala om historiska kélltexter pa olika sétt.

Vidare gav studien som rapporteras i artikel IV empiriska beldgg for det
tidigare forskning antytt, ndmligen att potentiella utmaningar i relation till
detta undervisningsinnehéll kan dverbryggas genom en undervisning som
strdvar mot att ingjuta en medvetenhet om historicitet och som later elever
rekonstruera det forflutna med hjélp av olika perspektiv. Historiedidaktisk
forskning har, som papekats tidigare i denna avhandling, antagit att vi genom
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att rikta sdkarljuset mot minoriteternas historia kan mgjliggdra en social for-
andring i samtiden och framtiden. I relation till detta antagande visade studien
att en undervisning som utgar fran dessa designprinciper kan resultera i kri-
tiska, empatiska och utvecklingsoptimistiska elever med goda kunskaper om
de svenska romernas historia och kamp for manskliga rittigheter. Detta, argu-
menterar studien, kan fungera som ett vaccin mot antiziganism och alltsé un-
derlitta forsoningen och arbetet for en gemensam framtid.
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6. Slutsatser och diskussion

Syftet med denna avhandling &r att bidra med kunskap om rekonstruktionen
av de svenska romernas historia i hogstadiets historieundervisning i relation
till ideal om historisk réttvisa, manskliga réttigheter och det historiska respek-
tive praktiska perspektivet pa det forflutna.

Tre frégestillningar har formulerats: 1) hur kan elevernas rekonstruktioner
av de svenska romernas historia forstés i ljuset av idealen om ett historiskt
respektive praktiskt perspektiv pa det forflutna?; 2) hur kan elevernas rekon-
struktioner av de svenska romernas historia forstds i relation till idén om hi-
storisk réttvisa genom historieundervisningen? och; 3) hur kan undervis-
ningen om den svenska nationella minoriteten romer gestaltas av larare och
elever i1 hogstadiets historieklassrum och hur kan denna forstés i relation till
idén om undervisning om, genom, och for ménskliga rattigheter?

I detta avslutande kapitel foljer en redogdrelse for de viktigaste slutsatserna
i relation till forelagda perspektiv. Dérnést foljer en fordjupad diskussion om
de mgjligheter och utmaningar som inbegriper historieundervisning om de
svenska romernas historia for historisk réttvisa. Diskussionen fors i en fordju-
pande dialog med tidigare forskning och teori, med siktet instéllt pa att ut-
veckla kunskapsomradet. Dérpé foljer ett avsnitt om avhandlingens olika kun-
skapsbidrag, vilket slutligen atfoljs av uppslag for vidare historiedidaktisk
forskning pé omrédet.

6.1 Den bortglomda historien och mojligheternas
horisont

I avhandlingens inledande kapitel identifieras en rorelse for skipandet av hi-
storisk réttvisa, det vill sdga gottgorelser for historiska oforratter mot nation-
ella minoriteter och urfolk i virlden och i Sverige. Avhandlingen argumente-
rar dirpa att ansvaret for realiserandet av denna gottgorelsepolitik, sjdlva im-
perativet att gora gott, inbegriper hogstadieldraren och historieundervisningen
genom innehallet om de fem nationella minoriteternas historia i hogstadiets
historie- och samhéllsorienterande &mne. De nationella minoriteternas historia
betonas dértill pa olika sétt i utbildningspolicy och forskning som ett essenti-
ellt medel for att realisera interkulturella mal rérande en uppskattning for kul-
turell mangfald, en medvetenhet om att manskliga réttigheter ar ett gemensamt
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ansvar samt internationell forstaelse. Samtidigt har historiedidaktisk forskning
uttryckt antagandet att kunskaper om nationella minoriteters historia och brott
mot méanskliga réttigheter i en lokal nationell kontext kan frimja ett engage-
mang och en beredvillighet att verka for demokrati och ménskliga réttigheter
hos eleverna — dven globalt.

Avhandlingens forskningsoversikt illustrerar de ménga och komplexa ut-
maningar rorande narrativitet, temporalitet och identitet som vilar i undervis-
ningsinnehéll om difficult histories och urfolk- och minoritetshistoria. I den
nordiska kontexten visar historiedidaktisk forskning att de nationella minori-
teternas historia till stor del varit ’en tyst historiografi” i svenska historie- och
SO-ldrobocker och troligtvis darfor 4ven i undervisningspraktiken (se Mattlar,
2014; 2016; Spjut, 2018; 2020).

Denna avhandling ger genom artikel I ett transnationellt perspektiv pa fra-
gan om urfolk- och minoritetshistoria i historieundervisningen genom att stu-
dera vad elever ser som centralt avseende ménskliga rittigheter i historien ef-
ter nio ars skolgang. Studien visar att elever i England, Indien, Nya Zeeland,
Sverige, Sydafrika och USA i enlighet med internationella riktlinjer om ut-
bildning om och for ménskliga réttigheter formar belysa olika sociala, kultu-
rella och politiska réttigheter. I kontrast till internationellt formulerade riktlin-
jer (de ideologiska ldroplanerna) och de nationella styrdokumenten (de for-
mella ldroplanerna) visade artikel I att urfolkens och de nationella minorite-
ternas historia var begransad i samtliga nationella kontexter. Den komparativa
analysen i artikel [ visade ocksa att i synnerhet de svenska eleverna hade svart
att identifiera kulturella méten och ménniskoréttsfragor i en nationell kontext.
Detta resultat indikerar att narrativ om urfolk och minoriteters historia an-
tingen inte rekontextualiseras i termer av ménskliga rittigheter eller att de
rentav negligeras i undervisningen. Utmaningen att utbilda samhéllsmedbor-
gare med goda kunskaper om den nationella minoritetshistoriekontexten, for-
maga att identifiera rostsvaga grupper i en lokal kontext och en vilja att virna
dessa gruppers méanskliga rattigheter dr saledes alltjimt en stor utmaning.

Denna avhandling erbjuder genom de tre fallstudier som presenterats i ar-
tikel II, III och IV, en mgjlighet att battre forsté, forklara, och kultivera skol-
elevers narrativa rekonstruktioner av den tysta minoritetshistoriografi som &r
de svenska romernas historia. Genom att elevperspektivet studeras i savél nat-
ionella prov som i hdgstadiets historieklassrum ger avhandlingens olika stu-
dier nya perspektiv pa de mojligheter och utmaningar som aktualiseras nir de
svenska romernas historia beaktas i relation till idéer om historisk réttvisa,
undervisning om och for ménskliga rattigheter samt det historiska och prak-
tiska perspektivet pa det forflutna.
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6.2 Tanke och kénsla — tatt sammanflatade 1 elevernas
rekonstruktioner av det forflutna

Inom historiografin och i historiedidaktisk teori beskrivs det historiska och
praktiska perspektivet och olika uttryck for dem som oférenliga idealtypiska
motpoler. Avhandlingens undersokningar visar att dessa ar titt sammanflatade
i elevernas narrativa rekonstruktioner av de svenska romernas historia, men
ocksé olika nydanande och konstruktiva sétt att stimulera dessa perspektiv si-
multant i historieundervisningen.

En sarskilt viktig iakttagelse &r att denna svara och problemfyllda historia
viacker kinslor sa starka att de manifesterar sig nér eleverna ombes nirma sig
romernas historia med hjilp av &mnesdisciplindra koncept som betonar distans
till det forflutna. Artikel II visar hur provfrdgor &mnade att méta hur vél elever
operationaliserar disciplindra begrepp och tankeredskap (ett historiskt per-
spektiv) stimulerar olika uttryck for historisk empati (ett praktiskt perspektiv).
Nir elever exempelvis jaimfor, viarderar och korroborerar historiska kéalltexter
om de nationella minoriteternas historia och ombes anvinda dessa texter som
historiska beldgg for att dra slutsatser om det forflutna, 4tf6ljs denna jamfo-
relse av omedelbara virdeomddmen och moraliska stéllningstaganden. Detta
askadliggors i synnerhet i den kvantitativa analysen dir det blir tydligt att
korroboration har medelstarka eller véldigt starka icke-linjédra samband med
uttryck for medkénsla, virdeomdomen och framtid-datid-perspektiv i elever-
nas texter. Det blir ocksé synligt i artikel II och artikel III hur elevkohorterna
knyter det forflutna till sin egen samtid genom hénvisningar till en vid tiden
pagéende nyhetsbevakning och debatt om dels romernas situation, men dven
nationalistiska strdmningar i samhéllet och brott mot ménskliga réttigheter.
Nir eleverna (i artikel I och III) beaktar romernas historia i relation till grup-
pens samtida och framtida situation genom kontinuitet och féréndring gors
dven da moraliska stdllningstaganden i fraigor om ménskliga réttigheter da och
nu. Vidare sporras dven perspektivtaganden till andra historiska oforrétter och
brott mot ménskliga réttigheter i andra rum och temporala kontexter i kombi-
nation med uttryck for medkénsla och omtanke. Det blir ocksa synligt hur ele-
ver uttrycker kritik, besvikelse och forundran 6ver den svenska staten och
andra historiska aktorer.

Detta resultat bekriftar vad tidigare forskning antytt, ndmligen att den af-
fektiva och emotionella dimensionen av historisk empati alltid dr nirvarande
nér difficult histories behandlas (se Barton & Levstik, 2004; Bellino & Sel-
man,2011; Endacott & Brooks, 2018; Harnes, 2022; Nygren, 2016b;
Zembylas, 2017). Analysen som presenteras i artikel II gér ocksé géllande att
ett visst matt av historisk empati, alltsa ett anliggande av ett praktiskt perspek-
tiv pd det forflutna, fordras for att premieras de hogre betygsstegen i provets
fragor. Hirmed aktualiseras saledes spanningsforhallandet mellan att tédnka
ritt och tycka lampligt genom att beddmande lérare tar hiansyn till hur elever
responderar etiskt och moraliskt till detta forflutna i sin bedomning (se Alvén,
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2017). I ljuset av att eleverna beaktar de svenska romernas historia i ett nat-
ionellt prov dér utfallet kan paverka historiebetyget dr detta forstis angeldget
att beakta i termer av validitet och reliabilitet i uppgiftskonstruktion och be-
démning. An viktigare dr emellertid att uppmirksamma savil forskare som
larare pé att en etisk och moralisk dimension alltid tycks vara nirvarande nér
difficult histories behandlas.

Av denna anledning designades undervisningen om de svenska romernas
historia delvis som en historia om maénskliga réttigheter och utgick utifran
principer med forhoppning om att mdjliggdra en balans mellan ett historiskt
och ett praktiskt perspektiv pa det forflutna. I relation till de uttryck for tanke
och kénsla som observerades i elevsvar pa det nationella provet (artikel II och
IIT), noteras i avhandlingens fjérde artikel hur eleverna pa ett mer sofistikerat
sitt sammanflétar dessa perspektiv pa det forflutna. De forstapersonserfaren-
heter av fortryck som eleverna tagit del av i undervisningen anvénds i exam-
inationsuppgifterna for att exempelvis belysa strukturella monster. Eleverna
ger ocksé uttryck for en god kdnnedom om den historiska kontexten och be-
skriver pa ett mer nyanserat sétt uttryck for kontinuitet och fordndring vad
giller de svenska romernas situation i olika tider och om antiziganism. Detta
visar att det &r mojligt att kultivera, frimja och stdtta elever att anvidnda béda
dessa perspektiv i narrativa rekonstruktioner om det forflutna genom under-
visningspraktiken.

6.3 Den farliga presentismen — en mgjlighet och ett
hopp

Elevtexterna som undersokts i artikel II, Il och IV ger pa olika sétt uttryck for
det som inom historiedisciplinen och historiedidaktiken har kommit att om-
ndmnas som presentism, alltsa paldggandet av nutidens vérderingar och atti-
tyder i tolkningen av det forflutna (se exempelvis Miles & Gibson, 2022).
Detta sétt att skapa nérhet till det forflutna har historiedidaktiker ofta, utifrdn
ett historiskt tinkande-paradigm, betraktat som ett problem som ska bekdmpas
medelst historicism och nadgot som stér i vigen for ett mer avancerat historiskt
tdnkande (se exempelvis Levésque, 2008; Lee & Ashby, 2001; Portal, 1987;
Seixas, 2017; Seixas & Morton, 2013; Wineburg, 1991, 2001). Utifran ett
praktiskt perspektiv pd rekonstruktionen av det forflutna har presentismen
snarare betraktats som nigot som inte gar att undvika dé historia, alltsa sjilva
rekonstruktionen av det forflutna, styrs av vilka fragor vi stéller om det for-
flutna och oss sjdlva (se Barton & Levstik, 2004; jfr. Ankersmit, 1983;
Jeismann, 1979).

Avhandlingens studier visar hur presentismen tar sig olika uttryck i elever-
nas texter. I artikel II och artikel III manifesteras en analytisk presentism i den
omfattande affektiva och emotionella respons som foljer pa uppgifter som ar
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utformade for att méta och stimulera specifika tilldimpningar av historiedisci-
plindra koncept. Eleverna som skriver provet uttrycker forvaning, bedrovelse,
ilska, oro 6ver nationalism och framlingsfientlighet och artikulerar, som arti-
kel I1I och IV uppmaérksammar, vikten av ett delat ansvar for romernas ménsk-
liga réttigheter i samtiden och framtiden. Eleverna omnamner inte sillan hi-
storiska oforrétter i det forflutna som brott mot méanskliga réttigheter.

I artiklarna I1, ITI och IV uttrycks dven en slags teleologisk presentism i det
framstegsnarrativ som traderas nér eleverna ombads beakta de svenska romer-
nas historia, samtid och framtid med hjilp av begreppen kontinuitet och for-
andring. I de forsta fallen, artikel II respektive III, vet vi inte vilken undervis-
ning som foregétt det nationella provet och det gar darfor inte uttala sig med
sdkerhet om varfor eleverna skriver fram denna typ av narrativ.

I artikel IV vet vi med sdkerhet att elevernas skrivande foregétts av en
undervisning som pé ett dldersanpassat sétt synliggjort olika sociala och poli-
tiska normer i det forflutna med hjalp av bade strukturella férklaringar och ett
minoritetsperspektiv i form av vittnesmal om diskriminering och fortryck.
Elevtexterna vittnar ocksd om en god kdnnedom om de svenska romernas
historia, om antiziganismens olika manifestationsformer férr och nu och en
medvetenhet om historiciteten i narrativen om det forflutna. Det teleologiska
framstegsnarrativet och utvecklingsoptimismen ar alltjamt lika framtridande
som 1 avhandlingens tredje och fjiarde artikel. I kontrast till elevkohorterna
som skriver det nationella provet (artikel II och artikel III) visar eleverna i
designstudieklassrummet (artikel IV) tendensen att luta sig mer mot sina hi-
storiska kunskaper nér de beaktar romernas samtida situation och framtidsut-
sikter. Det skulle kunna tyda pé att den senare gruppens kunskaper ar ro-
bustare dn skolelevers i allménhet. Elevkohorterna i artikel I och III artikule-
rar i sin tur en nagot tydligare affektiv respons. Icke desto mindre gor eleverna
i artikel IV, liksom elevtexterna i artikel II och III, olika etiska stéllningsta-
ganden for de svenska romernas ménskliga réttigheter i samtiden och framti-
den.

Sammantaget forser dessa studier oss med empiriska beldgg for att present-
ismen alltid ar ndrvarande nér detta innehall beaktas. Detta ar givet studiens
utgdngspunkter mdjligen forgivettaget och en foga forvnande slutsats. Det
blir dock hér tydligt hur olika uttryck for presentism gor sig géllande obero-
ende av hur uppgiftsinstruktioner formuleras, vilka forkunskaper elever har
eller om ett &mnesbetyg star pa spel (sdsom det gor i det nationella provet i
historia).

An viktigare dr resultatet som blir synligt i och med artikel IV: att pre-
sentism inte stér i ett motsatsforhéllande till kritiskt historiskt tainkande. Ele-
verna som deltog i undervisningen i artikel IV formar att vara bade kéllkritiska
och utvecklingsoptimistiska samtidigt. Mot bakgrund av de historiska kun-
skaper som eleverna demonstrerar kan den utvecklingsoptimism de utrycker
ses som forvanande, men den dr mérkbart mer nyanserad én de framtidsforut-
sdgelser som gors av eleverna i artikel 11 och III. Om det &r ett onskvért mal
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att vicka elevers engagemang for nationella minoriteters méanskliga réttigheter
i historieklassrummet finns god anledning att fraga sig vilken potential som
finns i denna utvecklingsoptimism.

Utifran avhandlingens samlade resultat argumenterar undertecknad att pre-
sentism inte bor ses som ett tankefel som ska atgérdas eller korrigeras for att
kunna nédrma sig det forflutna pé ett klarsynt och sofistikerat sitt (jfr. Wine-
burg, 2001). Tvirtom bor presentismen ses som ett essentiellt verktyg for att
fé skolelever att fundera dver hur de i samtiden ska forhalla sig till arvet fran
det forflutna. Det vilar alltsa en didaktisk potential i presentismen som ansats.
En nyanserad presentism &r, som artikel IV visar, ndgot som kan lata sig kul-
tiveras i klassrummet genom att ndrma sig det forflutna genom att anlédgga
bade ett historiskt och ett praktiskt perspektiv. Genom att sétta det forflutna i
relation till samtiden och framtiden utifrén forelagda perspektiv visar denna
avhandling hur det &r mojligt att frimja konstruktiva diskussioner om hur
historia implicerar vara identiteter och forpliktigar oss som lever idag pa olika
satt.

6.4 Insikten om det delade ansvaret for méanskliga
rattigheter och det dualistiska aktorskapet

Artikel III och IV visar pé olika satt hur det &r mojligt att realisera insikter om
ett delat ansvar for ménskliga rittigheter genom undervisningsinnehallet de
svenska romernas historia (jfr. Ahonen, 2012; Nordgren, 2017; Osler, 2015).
Sérskilt synligt blir detta i hur eleverna tillskriver agens och aktorskap nér de
beaktar romernas historia med hjilp av kontinuitet och fordndring. I fraga om
agens identifieras olika aktorer ansvariga for fortrycket mot svenska romer i
samtiden och i det forflutna. Det dr ocksé tydligt att eleverna framhaller olika
garanter for romernas minskliga réttigheter i samtiden och framtiden: lag, stat,
majoritetssvensken och romerna och till viss del dven mellanstatliga organi-
sationer som Europeiska unionen och Unesco.

I ett tidevarv dir nationalstatens betydelse nedtonas (jfr. Barkan, 2000; El-
mersjo, 2015; Olick, 2007), dr det i6gonfallande hur elevernas narrativ ut-
trycker ett starkt fortroende for nationalstaten som garant for romers ménsk-
liga rittigheter, vari dess lagstiftande funktion lyfts fram som sérskilt betydel-
sefull. Detta ar ndgot motsédgelsefullt, eftersom elevkohorterna i bade artikel
IL, IIT och IV ocksé betonar en stark kontinuitet vad géller fortryck och antizi-
ganism déir nationalstaten i det forflutna tillskrivs stor agens. I artikel II och
IIT utpekar elevkohorterna i mer svepande ordalag en fortryckande statsmakt
utan att vidare beskriva aktdren i fraga. Eleverna i designstudieklassrummen
(artikel I'V) visar en storre medvetenhet om vilka statliga aktérer som uppburit
antiziganismen i olika tider: staten, kyrkan, kommunen respektive polismyn-
digheten. Vidare syns, i relation till artikel III, farre uttryck for uppskattning
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vad géller nationalstatens agerande for gottgorelser i samtiden. Detta kan ses
som att historieundervisningen faktiskt kan bidra till en stérre medvetenhet
om det komplexa strukturella fortrycket i det forflutna och i samtiden.

Elevnarrativen (artikel II, III och IV) visar ocksé pa en pendelrorelse dér
frimlingsfientliga majoritetsindivider ges storst agens som den uppbirande
kraften bakom fortryck och antiziganism mot romer i samtiden, samtidigt som
det alltjimt uttrycks en stundom hérd kritik mot nationalstaten och statliga
myndigheters agerande i relation till nutida hdndelser sdésom exempelvis Po-
lismyndighetens kartlaggning av romer ar 2013 i bade artikel II, Il och IV. I
ljuset av denna kritiska blick pé staten i samtiden tillskrivs majoritetssvensken
ocksa en viktig roll som garant for romers ménskliga réttigheter i artikel I11
och IV. Majoritetsindividen blir, i elevernas narrativ, betydelsefull bade ge-
nom hennes mdjlighet att padverka den nationella politiken, men ocksé sett till
ett individuellt ansvar att som medménniska motverka rasism och antizi-
ganism genom att organisera sig for social rittvisa och ménskliga rittigheter.
Intressant hér &r att eleverna i artikel III, och &ven i artikel IV, tillskriver ung-
domen sérskilt stor betydelse i detta arbete. Detta kan, givet den generella ut-
vecklingsoptimism som noterats tidigare, tyda pa att eleverna sjélva identifie-
rar sig som aktorer i ett arbete for romernas ménskliga rittigheter i samtiden
och framtiden.

Vad giller romernas agens sé uttrycks den (artikel III) framforallt genom
att eleverna uttrycker mer generella pastdenden om minoritetsgruppens taga,
uthéllighet och kdmparanda, med hénvisning till en pigaende kamp for
manskliga réttigheter i allménhet och rétten till utbildning i synnerhet. I artikel
IV tillskriver elevgrupperna romerna en storre agens genom mer ingdende be-
skrivningar av en historisk kamp for ritten till utbildning, bostad och vélfard,
men &ven till en pdgdende kamp for ménskliga réttigheter. Inte séllan sker
detta genom rekapitulerande av romska forstapersonsvittnesmal, vilka ele-
verna stiftat bekantskap med i undervisningen. Héri syns alltsa ytterligare en
didaktisk potential i anldggandet av det praktiska perspektivet pa det forflutna:
ndmligen att ett sddant perspektiv i hogre utstrackning gor de svenska romerna
till handlande subjekt i sin egen historia.

Genom att uttrycka agens positionerar eleverna inte bara andra i ett histo-
riskt och mer samtida perspektiv, utan dven sig sjélva. Detta blir tydligt i arti-
kel IIT dér det stora flertalet elever gor etiska och moraliska stdllningstagan-
den. Synligt blir, som pépekat i kapitel 5, hur majoritetssamhélle och stat sam-
manflétas som kulturell-politiska enheter i det forflutna och i samtiden. Detta
manifesteras genom ett frekvent anvindande av pronomenet vi” nir det for-
flutna omnamns i kombination med uttalade krav pa ett transformativt arbete
for ménskliga réttigheter fran nationalstatens sida i samtiden och framtiden
(jfr. Lofstrom, 2011; 2012; 2014). Vidare varnar ett flertal elever i artikel I11
romernas rétt att utveckla och framja sitt sprak, kultur och sin identitet. Ett
relativt stort antal uttrycker ocksé en villighet att omfamna och uppmaérk-
samma romsk kultur och historia i olika sammanhang. Detta kan i linje med
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teorier om historiekultur och ett samhélles minnesskapande uppfattas som en
framtida potential att konstruera nya kollektiva minnen och &dndra den nation-
ella historiekulturen inifran (jfr. Assmann, 2010; Elmersjo, 2015; Thorp,
2016).

Det nationella provets konstruktion och gottgdrelsepolitiska inramning av
amnesinnehéllet dppnar ocksé upp for roster som uttrycker det motsatta. Ett
trettiotal elever ur kohorten som analyseras i artikel III gor, som papekats,
framlingsfientliga stéllningstaganden om att bevara Sverige svenskt, utvisa
romer eller att tvinga romerna till assimilation genom att tala svenska, leva i
enlighet med samt uppskatta ’svenska vérden”. Att realisera insikter om ett
gemensamt ansvar for romernas ménskliga rittigheter ar saledes mojligt, sam-
tidigt som motsatta &sikter existerar. Sarskilt mérkbart blir detta i det nation-
ella provet dir en explicit gottgdrelsepolitisk utgdngspunkt kréver politisk och
kulturell solidaritet av de elever som skriver provet (jfr. Lofstrom,
2011;2012;2014): att eleven ifraga identifierar sig med majoritetssamhéllets
historiekultur och nationalstatens forsoningsstravanden i samtiden. Det nat-
ionella provet cementerar sdledes offer- och fordvarpositioner redan i dess an-
slag och ateretablerar, som visats i artikel III, etniska grupptillhorigheter som
hindrar elever fran att komma till insikt om vikten av ett delat ansvar for ro-
mers ménskliga rattigheter. Samma examinationsfrdga resulterar dock inte i
denna typ av etiska och moraliska stéllningstaganden mot de svenska romerna
i designstudieelevernas narrativ (artikel IV). En tédnkbar orsak kan ligga i att
dessa elever, 1 kontrast till de elever som skrev det nationella provet, tillignat
sig en storre forstielse for den historiska kontexten.

6.5 De svenska romernas historia och det kollektiva
ansvaret for historisk rattvisa

Mot bakgrund av de fyra delstudiernas samlade resultat dr det angelédget att
dryfta de risker och mojligheter som foljer med att anvinda den historiska
gottgorelsen for att gora historieundervisningen om de svenska romernas
historia samtids- och framtidsrelevant.

En fara som sévil teoretisk som empirisk tidigare forskning har varnat for
rorande gottgorelsepolitiska imperativ om historisk rittvisa dr att denna ut-
gangspunkt riskerar att cementera offer-, forovar- och askadarpositioner nér
det forflutna moter samtiden (se Clark, 2006; 2008; 2011; Harcourt, 2020;
Lofstrom, 2011; 2012; 2014; Miles, 2021). Denna tendens blir dven pétaglig
nér svenska skolelever beaktar romernas historia i ett nationellt prov och far
konsekvensen att det for vissa elever blir omojligt att né en forstéelse for att
det forflutna angar dem. Darmed gér de ocksé miste om viktiga insikter sdsom
att denna minoritetsgrupps ménskliga réttigheter &r ett delat ansvar i samtiden
och framtiden. Att kdnna solidaritet och identifiera sig med den grupp som
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antingen stracker ut handen och ber om ursékt eller mottager ursékten blir vi-
dare en fOrutséttning for att ingjutas av viarden om kulturell mangfald och
maénskliga réittigheter i denna provsituation (jfr. Lofstrom, 2011). Det blir dér-
for viktigt att 1 undervisningen forsoka knyta an till elevernas livsvérld och
visa hur det forflutna angér oss idag d&ven bortom binéra positioner som “for-
Ovare; drabbad” eller "victimized; beneficiaries” om malet med undervis-
ningen ar historisk réttvisa och social forédndring, som bade Michael Harcourt
(2020) och James Miles (2021) empiriska studier i andra nationella kontexter
har visat.

En annan farhaga som tidigare forskning uttryckt med att lata 6vergéngs-
rittvisan utgora premiss for undervisningen &r att en sddan undervisning ris-
kerar att premiera individuella beréttelser om fortryck och dirmed leda till en
forstarkt kansla av kollektiv skuld. Detta troddes dven leda till att eleverna
tillignar sig mer generella kunskaper om ménskliga réttigheter snarare an hi-
storiska kunskaper om gruppen som soker réttigheter och kéinnedom om struk-
turella monster av fortryck och den apparat som méjliggjorde detta (se exem-
pelvis Arvidsson, 2016; Arvidsson & Elmersjo, 2021; Ericsson & Sjdgren,
2016).

Avhandlingens fjarde artikel visar pd en framkomlig vég for att 6verbrygga
bada dessa faror i kontexten svensk historieundervisning om en nationell mi-
noritets problemfyllda och svéra historia. I ett forsok att mota den komplexitet
som tidigare forskning gjort géllande sokte undervisningen att anldgga bade
ett historiskt och praktiskt perspektiv pa det forflutna och sammanfléta levda
forstahandserfarenheter av antiziganism och fortryck med &mnesdisciplindra
kunskaper och fardigheter. Synliggérandet av romska roster och perspektiv i
det forflutna och i samtiden, och att rekontextualisera de svenska romernas
historia i termer av en historia om ménskliga rittigheter och antiziganism, in-
nebér oundvikligen att vi skdnker mening at undervisningen om dessa histo-
riska oforritter. Genom att dven forsoka rusta eleverna med historiska sakkun-
skaper, &mnesdisciplindra begrepp och strukturella forklaringar ger undervis-
ningen eleverna en viktig kontextuell forstielse for dessa vittnesmal. Att
nérma sig de svenska romernas historia frén detta dubbla perspektiv mojlig-
g0r, vill jag argumentera, ett konstruerande av historiska narrativ i klassrum-
met som bade inbegriper en gottgorelse- och forsoningsdimension och som
erbjuder en typ av motberittelse att kontrastera mot forhérskande narrativ om
national- och vélfardsstatens Sveriges framvéxt (jfr. Miles, 2018 “counter-
narratives”; Rodell-Olgac, 2011 ”mot-minnen”). En saddan ansats blir mgjli-
gen @nnu viktigare 1 en nationell kontext som Sveriges dér diskussioner om
minoritetsréttigheter och diskriminering, med historisk réttvisa som inram-
ning, dr ett nytt fenomen i bide ett offentligt samtal och i historieundervis-
ningen. Det finns ocksé en forgivettagen bild av nationen som préglad av de-
mokrati och ménskliga rittigheter (se Osler, 2015), vilket d&ven innebér att det
finns en forvintan pé att detta ska genomsyra de narrativ om nationens historia
som traderas (jfr. Halldén, 1994; Thorp & Vinterek, 2020). Genom att visa pa
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historiciteten i narrativen om det forflutna pa detta sitt mojliggors ockséd en
forstaelse av hur skulden i denna typ av kontroversiella historia dr forknippad
med som ett nationellt och kollektivt arv fran det férflutna som implicerar och
anropar eleverna som medborgare eller invanare i Sverige och som méanniskor.

I relation till forelagda perspektiv visar artikel IV hur ett anldggande av det
historiska respektive praktiska perspektivet pa det forflutna genererar en ny-
anserad forstdelse for den historisk-moraliska ansvarsfragan vad géller for-
tryck mot romer och dven for den moraliska ansvarsfrdgan om romers réttig-
heter i samtiden hos svenska hogstadieelever. Det star ocksa klart att ett sédant
fokus mdjliggdr vil underbyggda moraliska stdllningstaganden, en formaga
att kontextualisera datiden och nutidens omsténdigheter, ideal och véarden
samt en forstaelse for historiska aktorer och strukturer hos eleverna.

Det vore emellertid formitet att i denna diskussion hévda att en sédan
undervisning bar kraft att rusta samtliga elever till att vilja verka for romers
ménskliga réttigheter. Ddremot kan en sddan undervisning, som illustrerat ge-
nom en historieundervisningsintervention i tva ordindra hogstadieklassrum,
resultera i kritiska, empatiska och utvecklingsoptimistiska elever med goda
kunskaper om de svenska romernas historia. Undervisningen rustar ddrmed
eleverna till kapacitet att formulera tankar som gar i denna transformativa rikt-
ning, &ven om vi med sdkerhet inte kan garantera att de omhuldar dem. Inte
minst mot bakgrund av hur den senaste populationsundersokningen®' rérande
svenskars kunskaper om minoritetshistoria noterat en stark korrelation mellan
upplevda historiekunskaper och en 6ppenhet for historisk réttvisa. Det finns
darfor skl att anta att just dessa elever atminstone kan bli mer vaksamma pa
uttryck for antiziganism i samtiden och bli varse om hur det gemensamma
forflutna forpliktigar dem till ett kollektivt ansvar for historisk rittvisa gente-
mot kommande generationer.

Den designstudie som genomforts inom ramarna for denna avhandling vi-
sar pa ett konstruktivt sétt att Gverbrygga manga av de svarigheter som forsk-
ningen dryftat avseende att lata historisk réttvisa utgdra utgangspunkt eller
mal med undervisningen. Denna undervisningsdesign bor dock ingalunda be-
traktas som en universalldsning eller gjutform for hur undervisningen bést ska
utformas for att frimja historisk rittvisa eller realisera transformativa mal ge-
nom historieundervisningen. Sannolikt finns det ocksé andra konstruktiva sétt
att vicka en medvetenhet om den nationella historien om den romska minori-
teten och belysa hur historiska oforrétter berdr oss idag. Den analyserade
undervisningen visar dock pa hur det 4r mojligt att rekontextualisera ett svart,
problemfyllt tillika politiskt och emotionellt laddat undervisningsinnehall utan
att varken trivialisera de svenska romernas historia och samtida situation eller
fastna i binéra positioner som cementerar historiekulturella forestidllningar och
gruppidentiteter. Designstudien bidrar ocksé, genom rekontextualiseringen av
de svenska romernas historia som en historia om méanskliga rittigheter, till att

81 Se Forum for levande historia (2020).
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elevernas forestéllningar och uppfattningar om ménskliga réttigheter dndras:
fran ett fokus pa brott mot enskilda individers minskliga réttigheter till brott
mot minoriteters rittigheter. Denna pendelrorelse ér intressant att beakta i lju-
set av historieundervisningens mojligheter att ingjuta insikter om ett kollektivt
ansvar for romers minskliga rattigheter hos elever. I detta arbete ska inte in-
terventionsldrarens dmneskunskaper och didaktiska férméaga att formedla
dessa olika perspektiv pé det forflutna till sina elever forbises.

Mot bakgrund av de delstudier som presenterats argumenterar denna av-
handling dock for att en forutsittning for att denna didaktiska potential ska
realiseras dr att vi inte betraktar historia och minne; tanke och kénsla; histor-
icism och presentism; kéllkritisk distans och emotionell ndrhet som oférenliga
ideal utan som tétt ssmmanflitade i vir tankeoperation om det forflutna. Detta
géller i synnerhet nir en svar och problemfylld nationell historia s& som de
svenska romernas beaktas (jfr Dahl, 2021). Medvetenheten om att historia &
ena sidan fyller en meningsskapande funktion for oss ménniskor, men att vi &
andra sidan ocks4 tillskriver historia mening utifrén vara erfarenheter, forvant-
ningar och fragor om det forflutna méste darfor utgora en central utgdngspunkt
for en undervisning om urfolk och minoriteters historia som ska inrymma bade
dessa perspektiv (jfr. Collingwood, 2018[1946]; Jeismann, 1979; Thorp,
2016). I undervisningen och ldrandet om de svenska romernas historia &r det
darfor centralt att anldgga ett historiskt och praktiskt perspektiv pd det for-
flutna om malet med historieundervisningen vid sidan av kunskaper om en
historisk forflutenhet &r att kultivera elevers historiemedvetande och mojlig-
gora historisk réttvisa.

6.6 Slutord

Denna avhandling syftade till att bidra med kunskap om rekonstruktionen av
de svenska romernas historia i hogstadiets historieundervisning i relation till
ideal om historisk rittvisa, minskliga réattigheter och det historiska respektive
praktiska perspektivet pa det forflutna. Undersdkningarna kontextualiserades
1 sin tur inom ett storre historiedidaktiskt forskningsfalt rorande difficult his-
tories. Den teoretiska utgdngspunkten for denna avhandling har utgjorts tva
olika ideal avseende rekonstruktionen av det forflutna: det historiska respek-
tive praktiska perspektivet pa det forflutna. Dessa tvé ideal har historiografin
och historiedidaktiken betraktat som oftrenliga ideal om tanke och kénsla;
historia och minne; distans och nérhet. Perspektiven ror i grunden olika syn-
sétt pa vad historia som disciplin dr och kan vara, vilket i ett didaktiskt per-
spektiv inbegriper olika forhallningssétt avseende hur rekonstruktionen av det
forflutna kan eller bor ske vad géller just difficult histories. Den svenska kon-
texten har ocksé kontrasterats mot en internationell kontext genom studiet av
skolelevers forstaelse av manskliga réttigheter i historien efter nio ars skol-
ging. Sammantaget har denna avhandling genom utforskandet av ett
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bortglomt och negligerat omréade i historieundervisningen och historiedidak-
tisk forskning avancerat ett kunskapsomrade som ocksé dr bredare dn vad syf-
tesformuleringen gor gillande vid forsta anblick. Nedan foljer ett forsok att
beskriva nagra av avhandlingens olika kunskapsbidrag.

Avhandlingen visar att de &mnesideal som forestéllts vara oférenliga, det
historiska respektive praktiska perspektivet pa det forflutna, ar titt samman-
flatade 1 elevernas rekonstruktioner om de svenska romernas historia. Detta
resultat utgor i sig ett teoretiskt bidrag till det historiedidaktiska forsknings-
féltet dir denna sammanflitning bland vissa ldger linge betraktats som en
praktisk omgjlighet. Analysen av elevernas texter visar i sin tur sur specifika
dmnesdidaktiska uttryck for dessa perspektiv manifesteras i text. Studierna
synliggor ocksé hur det komplexa samspelet mellan det historiska och prak-
tiska perspektivet sker i elevernas skrivande nir en svar och problemfylld
historia som de svenska romernas beaktas. Analysen visar ockséa hur uppgifter
tankta att stimulera sérskilda aspekter av det ena perspektivet alltid sporrar det
andra. Ddrigenom bidrar avhandlingen med ett empiriskt bidrag som bér rele-
vans for hur vi tdnker om moraliska, emotionella och affektiva dimensioner
av historiedmnet i relation till difficult histories, vilka inbegriper forskare, la-
rare och policyaktorer.

Viktiga empiriska kunskapsbidrag gors ocksé rorande elevers forstaelse av
méinskliga réttigheter i ett historiskt perspektiv och mer specifikt de svenska
romernas méanskliga rattigheter i det forflutna, samtiden och framtiden. Den
transnationella studien om skolelevers forstaelse av ménskliga réttigheter i
historien visar pa hur urfolk- och minoritetsperspektiv ar starkt begrinsade
internationellt. Den uppmérksammar ocksé sdrskilt hur svenska elever har
svart att identifiera méanniskoréttsfragor, nationella minoriteter och rostsvaga
grupper i en nationell kontext. De efterfoljande avhandlingsstudierna visar att
svenska hogstadieelever, nir de far mojlighet att beakta en nationell minori-
tetshistoria som de svenska romernas, dock visar formaga att identifiera olika
historiska aktorer vad géller fortryck mot svenska romer. Eleverna kan i sina
texter pa samma sitt identifiera olika garanter for romers ménskliga rittigheter
i det forflutna, samtiden och framtiden. Vidare ar elevernas framtidsforutsa-
gelser om de svenska romernas situation avseende méanskliga rittigheter bade
ljusa och morka, men sérskilt framtrddande i samtliga analyser av elevkohor-
ternas framatblickande ar en utvecklingsoptimism. Denna utvecklingsoptim-
ism dr dven ndrvarande nir elever tilldgnat sig mer djuplodande kunskaper om
de svenska romernas historia och om antiziganismens olika ansikten i det for-
flutna och i samtiden genom klassrumsundervisningen. Inte minst i ljuset av
den forhoppning som artikulerats i bade internationell policy och historiedi-
daktisk forskning, ndmligen att ett beaktande av ett sddant kunskapsinnehall
bér potential att ingjuta elever med insikten om att ménskliga rittigheter ar ett
delat ansvar, visar dessa studier att det gar att frimja sadana insikter hos
svenska hogstadieelever. Avhandlingsstudierna bar genom den kritiska dis-
kussionen om vilka risker och mojligheter som foljer med detta viktiga
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implikationer for policyaktdrer, forskare och lidrare med intresse for hur histo-
rieundervisningens potential att utgéra medel for att frimja en uppskattning
for kulturell méngfald och ménskliga réttigheter.

Ett tredje kunskapsomridde som denna avhandling avancerar ar det om #i-
storisk rdttvisa och vad gottgorelsepolitiska imperativ om forsoning och repa-
rativ rattvisa innebér for svensk historieundervisning om den nationella mino-
riteten romer. I kontrast till en internationell difficult histories-kontext dér for-
utséttningarna for historisk réttvisa har studerats mer ingdende i policy och
praktik inom &r studier i ”stabila” demokratier forsvinnande fa och studier i
en svensk kontext saknas helt. Genom att anldgga ett sddant fokus i forelig-
gande avhandling bidrar studierna med viktiga kunskapsbidrag av bade empi-
riskt och teoretiskt slag.

I studierna av elevers rekonstruktioner av de svenska romernas historia blir
det pé olika sitt tydligt, som ndmnt ovan, att elever ger uttryck for att en social
fordndring avseende romernas situation i nutiden och samtiden ar efterstré-
vansvérd. De flesta eleverna accepterar alltsd i nigon mening tanken om re-
parativ rittvisa. [ linje med en farhdga som artikulerats i internationell tidigare
forskning illustrerar avhandlingens studier att en férutséttning for att ingjutas
med denna insikt &r att elever identifierar sig med majoritetssamhillets histo-
riekultur och nationalstatens forsoningsstrivanden i samtiden. Ett beaktande
av en minoritetshistoria sdsom de svenska romernas riskerar alltsé i vissa fall
att forstarka etniska gruppidentiteter och historiekulturella forestdllningar och
dérmed exkludera elever fran att bemyndigas med kunskaper som potentiellt
kan frémja insikter om ménskliga réttigheter och borga for engagemang i vik-
tiga minniskoréttsfragor i framtiden. En annan farhaga som artikuleras i tidi-
gare forskning &r att historisk réttvisa som premiss for undervisningen riskerar
att leda till att elever lar sig mindre om den historiska minoritetskontexten och
den komplexa strukturella apparat som mdjliggjort fortrycket mot dessa i for-
man for mer allminna kunskaper om ménskliga réttigheter.

Denna avhandling visar genom dess sista delstudie att bada dessa farhdgor
gar att Overbrygga i undervisningspraktiken genom en historieundervisning
som béde stiller ett historiskt och praktiskt perspektiv pé det forflutna i for-
grunden. Nér detta gors blir det, som visat i artikel [V, mdjligt att stimulera en
forstaelse av en nationell minoritetskontext bortom binéra identitetspositioner
som “forovare” och “drabbad” och att visa pa historiciteten i narrativen om
det forflutna. Det mojliggdr ocksa en nyanserad forstaelse for bade den histo-
risk-moraliska ansvarsfragan vad géller fortryck mot romer likvél som for den
moraliska ansvarsfrdgan om réittvisa i samtiden hos svenska hogstadieelever.
For att detta ska bli mojligt att &stadkomma genom historieundervisningen ar-
gumenterar denna avhandling att det &r av yttersta vikt att verksamma larare
vinnldgger sig om att knyta det forflutna till elevernas livsvirld och en pé-
gaende diskussion om ménskliga rittigheter.

Sammantaget utgdr dessa resultat teoretiska och empiriska kunskapsbidrag
till det (inter)nationella historiedidaktiska forskningsfiltet ddr en sirskilt
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angeldgen fraga har varit hur vi kan né nyanserade forhéallningssétt till under-
visning och ldrande om historiska oforritter. En sirskild utmaning som iden-
tifierats har legat i hur vi kan kombinera de anforda perspektiven for att mota
imperativet om historisk réttvisa i samtiden och framtiden. Denna avhandling
erbjuder genom dess fyra studier en mojlighet att forsta det komplexa samspe-
let mellan det historiska och praktiska perspektivet pa det forflutna i elevernas
rekonstruktioner av en svensk minoritetshistoria, men ocksa en empiriskt pro-
vad och utvdrderad undervisningsdesign for att stimulera en forstaelse for
denna historia som innefattar bdda dessa dimensioner. Genom att avhand-
lingen illustrerar et mojligt sétt att kultivera en sddan nyanserad forstaelse, att
véirna tanke och kdnsla, och samtidigt navigera pabud om rattvisa i hdgstadiets
historieklassrum ar dess resultat ocksa av praktisk relevans for verksamma
historieldrare i grund- och gymnasieskolan.

6.6.1 Vidare forskning

Denna avhandling har, som argumenterat ovan, givit empiriska och teoretiska
bidrag i relation till i forelagda perspektiv pé de svenska romernas historia och
méinskliga réttigheter som undervisningsinnehéll. Dérigenom har avhand-
lingen mojliggjort en fordjupad forstaelse for den komplexitet som vilar i
denna politiskt och emotionellt laddade historia nér den beaktas i historieun-
dervisningen. Forskningen om samtida urfolk- och minoritetshistorieunder-
visning i Sverige ar trots dessa bidrag dnnu ett outforskat falt, vilket innebar
att det finns manga omraden att studera som kan leda till betydelsefulla kun-
skapsbidrag. Nedan foljer fyra uppslag for vidare historiedidaktisk forskning
pa omradet.

L Studera undervisning och ldrande om urfolk- och minoritetshisto-
ria och mdnskliga rdttigheter genom naturalistiska studier av
klassrummen.

Mot bakgrund av att vi inte vet sarskilt mycket om hur svenska hogstadielérare
gestaltar undervisningen om urfolk- och minoritetshistoria varken i grundsko-
lan eller gymnasieskolan &r det sirskilt angeldget att genomfora naturalistiska
studier av svenska SO- och historieklassrum. Detta kan bidra med kunskap
om huruvida ldrarna lagger tyngdpunkten pa en undervisning som syftar till
att synliggora och medvetandegoéra elever om romsk historia, om undervis-
ningen syftar till att eleverna ska ldra av historien (vad Miles, 2021 beskriver
som a lesson-based approach”), eller om undervisningen explicit artikulerar
ett mal om social fordndring (jfr. Harcourt, 2020; Miles, 2021). Genom att
studera undervisning och ldrande i en situation som inte innehaller intervene-
rande inslag ges vi ocksd mojlighet att med stdrre precision uttala oss om de
olika risker som tidigare forskning forutspatt, men dven identifiera potentiella
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spanningar och hinder som mojligen ar sirskilt framtradande i en svensk nat-
ionell kontext. Detta forskningsfokus blir sérskilt angeldget mot bakgrund av
att den laroplansforandring som har genomforts i grundskolans senare ar 2022
och den omdaning av laroplanen och historiedmnet som stér for dorren i gym-
nasieskolan. I hogstadiets nya léroplan, Ldroplan for grundskolan samt for
forskoleklassen och fritidshemmet (LGR22), tonas de historiska perspektiven
1 hogstadiets SO-dmne ned i1 forman for ett skdrpt fokus pa minoriteters
ménskliga réttigheter i ett samtida samhillsvetenskapligt perspektiv. I det for-
slag som ligger pa bordet for gymnasieskolan kommer i sin tur urfolks- och
minoritetshistoria att inforlivas som ett dterkommande centralt inneh4ll i samt-
liga kurser. Detta nya dmnesinnehéll aktualiserar ocksa ett behov av praktik-
néra historiedidaktisk forskning.

1L Undersoka ldrares epistemologiska resonemang om urfolkshisto-
rieundervisningen i relation till historiedmnet.

I andra internationella kontexter har forutsittningar for historisk rattvisa for
urfolk och minoriteter i policy och praktik studerats mer ingdende. Som ett led
i detta har utbildningsvetenskapen intervjuat verksamma larare om hur de ser
pa urfolks- och minoritetshistorieundervisningen i relation till skoldmnet
historia. Denna forskning har bidragit till att det internationellt finns relativt
goda kunskaper om vilka svérigheter, utmaningar och mdjligheter larare ser i
detta undervisningsinnehéll, men dven hur de ser pa gottgorelsepolitiska im-
perativ och tanken pé att en undervisning om urfolk och minoriteter &ven ska
borga for social fordndring och reparativ réttvisa. Att genomfora sddana stu-
dier i en svensk nationell kontext kan dels séga oss ndgot om hur ldrare be-
traktar denna historiska kunskap — alltsé vad de ser som historiskt signifikant,
men dven vad denna historiska kunskap ska anvéndas till och vad en under-
visning om urfolk- och minoritetshistoria kan och ska vara. Det dr ocksa mgj-
ligt att studera ldrarens utsagor om urfolkshistorieundervisningen i relation till
lararens undervisningsplanering och examinationsuppgifter. En sadan ansats
mojliggor ddrmed ocksé en rikare analys av pagédende undervisningspraktiker.

111 Utforma, préva och utvirdera olika undervisningsuppldgg som ut-
gadr frdn designprinciper formulerade ur forskning.

Séavil tidigare forskning som denna avhandling visar att beaktandet av urfolk-
och minoritetshistoria dr forknippat med svarigheter och utmaningar. Samti-
digt visar denna studie att ett anldggande av historiska och praktiska perspek-
tiv pa rekonstruktionen av det forflutna kan stimulera en medvetenhet om hist-
oricitet hos eleverna. En angeldgen uppgift for vidare forskning &r att utforska
olika sétt att stimulera denna medvetenhet genom exempelvis perspektivta-
ganden och arbete med historiskt kéllmaterial. Med utgangspunkt i tidigare
forskning kan undervisningdesigner tas fram och provas empiriskt. Ett sadant
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arbete bor foretas av forskare tillsammans med undervisande larare. En dialog
om undervisningsinnehéllet kan med fordel foras med representanter fran de
olika nationella minoritetsgrupperna och myndigheter som Forum for levande
historia i utformningen av sddana interventioner. Implementeringen av under-
visningen kan ske genom kvasiexperimentella ansatser i vilka larare genomfor
undervisningsinterventioner i ett antal klassrum och léter andra klasser utgdra
kontrollgrupp. Denna typ av studier bar potential att mynna ut i forskningsi-
nitierade, empiriskt utvirderade undervisningsupplagg och material som kan
vara av praktisk relevans och nytta for undervisande ldrare. De fyller ocksa en
teoribekriftande och teorigenererande funktion och kan saledes avancera kun-
skapsomradet pa flera sétt.

Iv. Studera uttryck for historiska och praktiska perspektiv i elevers
texter om det forflutna for att nd en djupare forstdelse for hur vi
kan ga tillviga for att kultivera dessa i historieundervisningen.

Denna avhandling har visat att tanke och kénsla; historia och minne; histori-
citet och presentism; nidrhet och distans &r tdtt sammanflatade i elevernas
skrivpraktiker om de svenska romernas historia. Foljaktligen beaktar eleverna
denna historia genom dmnesdidaktiska uttryck som aterspeglar bade ett histo-
riskt och praktiskt perspektiv pé det forflutna. Dessa tva perspektiv, argumen-
terar jag, kan fOrstds som centrala dimensioner av ett &mnesspecifikt sprak-
ande i savil den akademiska disciplinen som skoldmnet historia, det vill sdga
det som utgdr kdrnan i &mnets disciplinéra litteracitet. En analys av dessa per-
spektiv innebér alltsd per automatik ett dskédliggorande av hur detta &mnes-
specifika sprakande sker oavsett om detta &r avsikten eller ej. Nér skolelever
skriver texter 1 historiedimnet som pa nagot sétt ska avspegla forstaelsen av det
forflutna, oavsett skrivsituation, blir elevernas forstéelse av och formaga till
deltagande i historiedmnets sprakliga praktiker en sirskilt angeldgen fraga. En
analys av ndmnda perspektiv i elevtexter kan alltsé bidra till att forskare och
larare battre kan forsta hur vi kan identifiera uttryck for dessa amnesspecifika
praktiker i elevernas skrivande. Denna typ av studier bar saledes potential att
forse forskare och larare med ledtrddar om hur det historiska och praktiska
perspektivet kan identifieras och kultiveras i undervisningen. I sddana studier
kan historiedidaktiker ska samarbete over disciplindra granser och exempel-
vis samarbeta med sprakdidaktiker med sérskilt intresse for hur innehéallsa-
spekter av olika skoldmnen kan &skadliggoras genom sprakvetenskapliga ana-
lyser.

Sammanfattningsvis finns goda mojligheter till vidare forskning p&d omradet
som kan generera nya empiriska, teoretiska och metodologiska bidrag till det
historiedidaktiska féltet och ytterligare avancera kunskapsomraden relaterade
till difficult histories och de nationella minoriteternas historia.
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English summary

Introduction and aim

National minority and indigenous histories are examples of what in history
education research has become known and discussed under the umbrella of
difficult histories. The term refers to histories which may: a) be central to a
nation’s history (whether or whether not they are recognized); b) refute deeply
rooted grand-narratives about the past and contradict taken for granted na-
tional values; c) connect to problems and important issues facing us in the
present; d) involve collective or state-sanctioned violence or, €) challenge ex-
isting historical understandings as it is being reconstrued (see Gross & Terra,
2018 p. 54). While all nations have these difficult histories, the challenge of
addressing them within and outside the classroom is a relatively new pursuit
(see e.g. Epstein & Peck, 2018; Gross & Terra, 2019; McArthur Harris et al.,
2022).

Outside the classroom, the previous decades have seen a proliferation of
calls for historical justice, i.e. the desire to right past wrongs, and direct atten-
tion to these difficult histories in both post-conflict societies and more estab-
lished democracies (Neumann & Thompson, 2015). In Sweden, such calls
spurred reconciliatory investigations of abuse and human rights violations to-
wards the Swedish Romani minority in the past and present. These investiga-
tions then resulted in state-sponsored knowledge production through white
papers and teaching materials for schools (Gov. 2011/12:56; Government Of-
fices, 2010; 2015). In this new era of reconciliation, indigenous history was
established as a new statutory content area in lower secondary school history
education, and the syllabus stated that students ought to obtain °[...]
knowledge about the cultures, languages, religion and history of the national
minorities (Jews, Roma, Indigenous Sdmi, Sweden Finns and Tornedalers)’
(Skolverket 2011, p.11).

The neglect of minorities’ history has furthermore been identified as a
problem since World War II, and knowledge about these histories has been
described as essential for inclusion in international ideological curricula in or-
der to promote understanding between ethnic groups and across borders. It has
also been put forward as means to safeguard democracy and further an appre-
ciation for human rights, international understanding and a sense of “unity in
diversity” (see e.g. Bruley & Dance, 1960; Nygren, 2011; Nygren, 2016a;
Council of Europe, 1995, 2001; Unesco, 1995).
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Acknowledging the fact that there is a strong connection between education
and society (Apple, 1992), history education research has underscored how
learning about past historical injustices and the development of minority rights
as a part of one’s own history has been as a fruitful way to further an active
engagement in issues related to human rights, democracy and social justice
among young learners in history education research (see e.g. Barton & Ho,
2021; Liicke, et al., 2016; Osler, 2015). Teaching about historical change, i.e.
focusing on subject-specific disciplinary knowledge, may thus enable trans-
formative social change. In light of this assumption, research has noticed a
tendency whereby democracy and human rights are considered “central fea-
tures of a relatively homogenous national culture” in Sweden (Osler, 2015 p.
252), which may fuel the assumption that teaching and learning about human
rights issues “at home” is irrelevant and lead to a greater focus on the global
context (Osler, 2015). In regard to this notion, it has also been pointed out that
Swedish history education has aimed to create social cohesion, a sense of na-
tional identity and a shared line of reasoning among teachers and students for
a long time (see Halldén, 1994; Samuelsson, 2017; Thorp & Vinterek, 2020).

Against this backdrop and in light of the desires to right past wrongs re-
garding Swedish Roma history, research has called for a stronger focus on
state redress in education. As scholars have highlighted history education as
an important arena for social memory processes (see e.g. Ahonen, 2012;
Thorp, 2016; Fagerheim Kalsés, 2018; Arvidsson & Elmersjo, 2019), this doc-
toral dissertation devotes special attention to the teaching and learning of a
national minority past, present and future in lower secondary history educa-
tion.

The aim of this dissertation is to contribute knowledge about the recon-
struction of Swedish Roma history in lower secondary history education in
relation to ideals of historical justice, human rights and the historical and prac-
tical perspectives on the past. The thesis, which focused on students’ perspec-
tives across four sites of history education, were guided by the following re-
search questions:

1) How may we understand students’ narrative reconstructions of Swe-
dish Roma history in light of the ideals of historical and practical per-
spectives on the past?

2) In what ways do the students’ narrative reconstructions relate to the
idea of historical justice in history education?

3) How may the teaching and learning of Swedish Roma history and
rights be enacted by teachers and students in lower secondary history
education? How may we understand this history educational practice
in relation to the notion of teaching and learning about, through and
for Romani human rights?
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This doctoral dissertation is a compilation thesis consisting of a comprehen-
sive summary and four published original articles. The first article serves as a
transnational comparison of students’ perspectives on human rights in history
education in the Global North and South, wherein student views are contrasted
with ideological and formal curricula. The subsequent articles, II; III and IV
provide further analyses of lower secondary school students’ reconstructions
of Swedish Roma history and rights in high-stakes tests and in the classroom.
These articles are available at the respective publishers’ websites, at the Swe-
dish institutional repository for research publications (DIVA) and in the
printed version of this text.

The comprehensive summary comprises six chapters. The first chapter sit-
uates the study against the backdrop of difficult histories and the pursuit of
historical justice for the Romani in Sweden. The second chapter provides the
reader with a theoretical framework drawing on the historiographical notions
of the historical and practical perspective on the past and their potential his-
tory didactical manifestations. The third chapter contextualises the disserta-
tion topic within a broader international field of research focusing on the many
complexities, challenges and opportunities of teaching and learning about dif-
ficult histories in history education. The fourth chapter provides an overview
of the empirical data; a thick description of the different methods used under
a mixed-methods approach in the four articles; a reflection on measures taken
to ensure quality in qualitative research; and ethical considerations. The fifth
chapter consists of a summary of the four original articles. This is followed
by a sixth chapter which provides a critical concluding discussion of the find-
ings in light of theory and previous research.

Theoretical considerations

There is an on-going theoretical discussion in history education concerning
how we should approach historical justice, difficult histories and their legacies
in the present in the classroom. This debate touches upon a more fundamental
historiographical and history educational discussion concerning how we
should, could or ought to reconstruct the past in history education. On the one
hand, there are history education scholars who argue that we should strive to
establish a historical distance using procedural concepts from the history dis-
cipline, so-called ‘second order concepts’, commonly referred to as historical
thinking. Teaching and learning difficult histories should thus seek to instil in
young learners a historical knowledge and a critical gaze on the past through
historical interpretation using evidence. From this point of view, students
should learn how to ‘read like a historian’: to critically scrutinise historical
evidence using skills such as sourcing, corroboration and contextualisation in
order to make reasoned conclusions and interpretations about the past. For
advocates of this perspective, the question of empathy with people in the past
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becomes a cognitive matter of constructing representations of past events that
are not “warped by present attitudes” (Moje, 2015 p. 256). Engaging with the
past through emotions or imagination (fiction) may, in this line of reasoning,
endanger the historical study and lead to presentist interpretations of the
past,thus impeding neutral reconstructions of past events (see e.g. Fogo &
Breakstone, 2019; Lee, 1992; Foster, 2001; Lee & Ashby, 2001; Lévesque,
2008; Wineburg et al., 2012). In the theory chapter of this dissertation, these
approaches are discussed in terms of reconstructing the past using a historical
perspective.

On the other hand, there are history education scholars who emphasise so-
ciocultural and critical approaches to difficult histories, which underscores the
importance of establishing emotional proximity to the past. Advocates of these
approaches tend to view history not only as an intellectual but also an emo-
tional act and argue that is important to make room for emotional and affective
engagement, moral judgments and other feelings that difficult histories may
spur in young learners (Chinnery, 2019; Cutrara, 2019; Epstein & Peck, 2018;
Simon, 2005). The importance of connecting (the study of the) past to present
perspectives and lived experience of students themselves is also stressed by
scholars promoting this perspective as it is assumed that such a point of de-
parture will enable a deepened historical understanding among young learners
(Barton & Levstik, 2004; Barton & Ho, 2021). Acknowledging that there are
differences in these different sociocultural approaches, there are nonetheless
striking similarities in how difficult histories should be approached in the
classroom. Namely by paying attention to: 1) the way in which relating the
past to the present provides perspectives on the future, 2) how historical nar-
ratives reflect ideologies, 3) how different groups view history and deal with
grand-narratives about the past, and 4) how individuals or students make sense
of the past and the ways in which they ascribe meaning to past. A more or less
explicit aim inherent in these approaches is that teaching and learning about
difficult histories may enable reflection on power, identity and belonging and
how these relate to historical narratives, but also further an awareness of his-
toricity in the narratives of the past. In the theory chapter of this dissertation,
these approaches are discussed in terms of reconstructing the past using a
practical perspective.

The dissertation contextualises these ideals, which have been perceived as
conflicting ideals in history education, within a broader historiographical dis-
cussion on the reconstruction of the past and the notion of historical conscious-
ness. The dissertation argues, with the support of Collingwood (2015), that
these ideals should not be viewed as separate endeavours, but rather as inter-
twined entities in our operation of thought as we reconstruct the past in school
history.

110



Data and methodology
For an overview of the empirical data that were collected, analysed and re-

ported in the four original articles, see table 5 below.

Table 5. An overview of the empirical data collected and analysed in Article
LI Il and IV.

Classification Data collected Use

Survey A qualitative survey on 1072 stu-  An analysis of one open-
dents from the Global North and ended survey question (957
South and their views on peace, hu- answers) regarding human
man rights and sustainability in ed- rights in history was made in

ucation. Article L.
Pre- and post-tests on students’ Subject of analysis in Article
perceptions of and knowledge Iv.
about Swedish Roma history and
rights.
Student texts Student exams from the high- Analysed in article II (126

stakes national history test The De- texts) and article I1I (317
velopment Line of Intercultural in-  texts).

teraction (academic year

2013/2014). Two samples of a total

of 443 tests were collected.

Student exams from students in Analysed in article IV.
two year 9 student groups, which

were collected as part of a design-

study and classroom practice fo-

cusing Swedish Roma history and

rights.
Observations and field Classroom observations and audio  Analysed in article I'V.
notes recordings from 22 lessons (11 x 2)

about Swedish Roma history and

rights.

Using a mixed-methods approach, the analyses combined qualitative and
quantitative methods. Two approaches to qualitative text analysis were used
throughout the four articles — often in tandem. The first analytical approach
was inspired by the grounded theory approach as outlined by Kathy Charmaz
(2014), whereby codes were developed in an iterative inductive or abductive
process, with close attention paid to the text in order to capture the richness of
perspectives. This approach was then combined with hermeneutical readings
of the student texts. The hermeneutical analyses were mainly informed by the
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works of Hans-Georg Gadamer (2015[1948]) and Paul Ricoeur (2016) (which
is explicated by e.g. Alvesson & Skoldberg, 2009 as an alethic understanding
of hermeneutics). A descriptive quantitative analysis of the interplay between
different codes was furthermore conducted in Article II and III. Using Nvivo,
Jaccard’s similarity coefficient was utilised in order to compare similarity —
and diversity — between the sets of codes. This similarity metric enabled an
analysis of non-linear correlation between the sets of codes, and informed me
whether different codes occurred at the same time and how they interplayed.
In three studies (article I, III and IV), Nvivo was used for both qualitative and
quantitative analyses, whereas the analysis of the empirical data in Article I
was conducted using Excel.

Executive summaries of the four studies

Article I: A Global History in a global world? Human rights in history edu-
cation in the Global North and South

Article I examined 957 students’ perceptions of the history of human rights in
six countries in the Global North and South: England, India, New Zealand,
South Africa, Sweden and the United States of America. This was investigated
through the lens of the intended, implemented and achieved curricula, which
meant that student responses were discussed in conjunction with international
education policy and national curricula. The aim was to better understand
which historical events students perceived as central in the history of human
rights in different countries and how this may relate to the notion of teaching
and learning about, through and for human rights across borders.

While the findings indicated a global culture of human rights, the study
showed key differences in whether students noted historical events or social
movements in the local or global context. The Indian, South African and
American students noted legal documents, social movements and human
rights violations in the local context more frequently than the others. Signifi-
cant for the Swedish student cohort, on the other hand, was that there were no
references to human rights issues in the local context.

The study also noticed a gap between what had been stipulated in the for-
mal curricula and what was mentioned in the students’ responses in all coun-
tries, showing how formal curricula does not necessarily trickle down into the
minds of students. The investigation also made evident that way in which the
common denominator among the students in the Global North and South was
the broad acknowledgement of slavery and the abolishment of slavery, the
acknowledgement of women’s rights, the Suffragettes and gender equality. In
line with international policy, students in the Global North and South were
capable of shedding light on a plethora of political, cultural and social rights.
In stark contrast to international policy and formal curricula, the study
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highlighted a neglect of certain historical narratives. Most notably the history
of indigenous and minority groups, whose histories — with very few exceptions
— were silent historiographies.

Article II: Considering the past and present of Romani in Sweden: Secondary
School pupils’ thinking and caring about the history of the Romani in national
tests

Article II investigated 126 secondary students’ responses to national test ques-
tions designed to make them think and care about the history of national mi-
norities in Sweden. Using a mixed-methods approach, the study showed and
explicated how historical thinking and empathy as caring were tightly inter-
linked in the student responses. In particular, the cognitive act of corroborating
historical sources about the treatment of minorities was linked to elements of
historical empathy as caring and historical consciousness, while sourcing ap-
peared to be a separate process. The study found that students struggled to link
the past to the present and the future more than they did with sourcing and
corroboration.

The study also showed how all assessment tasks designed to measure his-
torical thinking skills spurred knee-jerk moral responses, moral judgments and
reflections on how the past relates to the present. Characteristic for student
answers receiving the highest grades was that they made moral judgments and
used historical empathy as caring in different ways, for example through com-
bining corroboration and perspective recognition with moral judgments and
affect.

Engaging with the past discrimination of minorities made students take
critical positions beyond established dimensions of historical thinking. More-
over, the study showed how students were able to combine subject-specific
critical thinking and caring while considering Swedish Roma history. Thus,
these results challenge the notion of thinking and caring as conflicting ideals.

Article Ill: Realising Roma Rights through a high-stakes history test: Second-
ary school students narrating the Swedish Roma’s past, present and future

Article Il investigated how 293 secondary school students make sense of the
difficult past, present and future of the Romani in a national history test. Build-
ing on theories of historical justice and transformative change, this study ex-
plored whom students foreground as agents of change in regards to the Roma’s
past, present and future. The study showed how the prompt to consider the
past and look to the future of the Romani, led students to narrate four scenar-
ios: no change; a regression to a past state of no rights; a development for the
better; and a future free from oppression. Considering historical change using
continuity and change, a majority of students construed a grand narrative of a

113



how a nation-state imbued with antiziganism transforms into a prosperous na-
tion in regard to democracy and fundamental human rights for the Swedish
Roma. In summary, the article showed how students in different ways under-
scored the importance of a shared responsibility for Roma rights in the present
and future, albeit by narrating the nation-state as the single most important
agent of change for Roma rights in the past, present and future. Against the
theoretical backdrop, the study argued that whilst students realise and recog-
nise Roma rights through their narrational practices and thus may become em-
powered to act for a just future, these narratives also re-establish historical
cultural and ethnic group boundaries which potentially may disempower
young learners.

Article IV: Swedish Roma history in the Social Studies Classroom: A design-
based study in the Lower Secondary School

In light of the pursuit of historical justice for minority groups in Sweden, re-
search has called for a stronger focus on what state redress implies in the ed-
ucational context, but also to pursue empirical investigations concerning the
challenges and opportunities of reconciliation in history education practice.
As an answer to that call, this design-based study builds on theories concern-
ing the complexities of teaching and learning about historical justice and dif-
ficult histories, and investigates how lower secondary school students make
sense of the difficult Swedish Romani history in the Social Studies classroom.

The article focuses on the outcome of a lesson series about Swedish Roma
history and human rights within the educational setting of the Social Studies
Education syllabus in Lower Secondary School. The lessons were planned and
held by an experienced teacher with the help of history education researchers.
The intention was not to illustrate a best practice, but rather in an explorative
fashion assess a lesson design equally emphasising the historical and practical
past; i.e. disciplinary and transformative aims with history education. Against
the backdrop of the many complexities that lie in difficult histories, three de-
sign-principles served as guidance in the planning of these lessons: 1) to use
official teaching materials which focus lived Roma experience to enable first-
hand Roma perspectives and teach students how to listen to distant voices, 2)
to include and expose students to subject-specific knowledge about the Roma
past and present and 3) to make room for deliberation and critical scrutiny of
different historical narratives in the classroom.

Through an analysis of students’ pre- and post-tests, classroom observa-
tions and student exams, the study found that the students were capable of
combining historical and practical perspectives in their narrative reconstruc-
tions of the Roma past, present and future. The study showed how students
were capable of critical historical thinking and a subject-disciplinary contex-
tualisation of the past, whilst also connecting the past to present day problems
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and lived experience of Roma people in the near and distant past. The students
also displayed an awareness of how antigypsyism manifested itself in the past
and how it may manifest itself in present day. The two student groups also
acknowledged the importance of a shared responsibility for Roma rights in the
present whilst displaying an optimistic view on the Swedish Roma future.

The study also observed how students’ perceptions of human rights and
related issues shifted before and after the intervention: from foregrounding
rights pertaining to the individual, to cultural rights of groups and minorities.

In summary, the results indicated that the aforementioned approach may
foster a nuanced multiperspectival understanding of the past among young
learners, informed by both historical and practical perspectives and thus serve
as a fruitful way to overcome some of the challenges associated to historical
justice in history education.

Conclusions

This dissertation aims to contribute knowledge about the reconstruction of
Swedish Roma history in lower secondary history education in relation to ide-
als of historical justice, human rights and the historical and practical perspec-
tives on the past. Through four inquiries focusing students’ perspectives
across four sites of history education, the dissertation has illuminated the
teaching and learning of difficult histories in a Swedish context and advanced
the field both theoretically and empirically. The following section will sum-
marize the empirical and theoretical contributions made.

The four studies showed that what has been perceived as conflicting ideals
in history education, the historical and practical past, are tightly intertwined
in students’ narrative reconstructions about Swedish Roma history. The stud-
ies also explicated ow the complex interplay between the historical and prac-
tical past is displayed in students’ writing as they consider the difficult history
of the Swedish Roma, and sow subject-specific elements pertaining to these
two perspectives are manifested.

In relation to human rights, Article I showed how indigenous and national
minority history was neglected in histories across the globe and that Swedish
adolescents steered clear of the rights of persons belonging to indigenous peo-
ples in the local context (Nolgard et al., 2020), providing empirical evidence
in support of assumptions of indigenous and minority histories being silent
historiographies. The subsequent studies (II, III, IV), however, showed, that
when students considered a Swedish minority past, they were well able to
identify both agents of oppression and guarantees of human rights in the past,
present and future.

In light of the assumption that learning about past historical injustices and
the development of minority rights in the local context is a fruitful way to
further an active engagement in issues related to historical justice within and
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beyond borders, the four studies made evident how it is possible to instil a
sense of shared responsibility for human rights in young learners and make
students formulate thoughts along these transformative lines.

In relation to the field of historical justice and difficult histories, this dis-
sertation contributes knowledge about what imperatives of historical justice,
state redress and reconciliation means in history education practice in an “es-
tablished” democracy such as Sweden. In line with previous research, this dis-
sertation showed how students had to accept the premise of reparative justice
and identify with the nation state’s pursuit of reconciliation in order to articu-
late thoughts of social change for the Romani. Considering the Roma past,
present and future may thus not only empower learners to act for a just world,
but also re-construct mental and symbolic boundaries, which potentially may
disempower young learners in the history classroom. Another concern articu-
lated in previous research was that historical justice as premise for teaching
and learning could lead to students learning more about human rights in gen-
eral and less about the specific group’s struggle for human rights and the his-
torical context. In relation to these two concerns, this dissertation showed how
a classroom design foregrounding both historical and practical perspectives
may help overcome these challenges. As shown in article [V, engagement with
a national minority or indigenous context such as the Swedish Roma past
through this multiperspectival lens may enable an understanding of this na-
tional context beyond binary positions or identities such as “perpetrator” and
“victim” or “beneficiaries” and “victimized”. It may also bring an awareness
of the historicity that always is present in the narratives of the past and ensure
that young learners reach a nuanced understanding of the historical and moral
dimensions of the question of responsibility.

For this to be possible, this dissertation argues that is it central to link the
past to present problems and issues of human rights, connect the past to the
world of the students, as well as acknowledge that a moral dimension is ever-
present when difficult indigenous and minority histories are considered in the
history classroom.
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