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Förord

Denna festskrift har sammanställts för att gratulera professor Kerstin Rydbeck
på hennes 65-årsdag. I boken följer vi hennes forskargärning från 1980-talet till
nutid, men även framtid. Vi som har bidragit med ett kapitel i denna festskrift
har alla haft förmånen att arbeta med Kerstin i olika roller. Som handledare
och kollega är hon känd som en rättfram och beslutsam person. Hon är pre-
stigelös och bidrar med konstruktiv kritik. Som forskare och ledargestalt, inte
bara i Uppsala men också i Norden, är hon sedd som en strategisk, social och
handlingskraftig person.

Kerstin Rydbeck är en infödd uppsalabo även om hon har tillbringat en del
av sitt liv i Nyköping och Tranås. Kerstin studerade 1984 till svensklärare och
arbetade ett tag i Dalarna. Efter forskarstudier i början av 1990-talet dispu-
terade hon i litteraturvetenskap 1995 med en litteratursociologisk avhandling
kallad Nykter läsning: den svenska godtemplarrörelsen och litteraturen 1896–

1925. Docent i biblioteks- och informationsvetenskap blev hon år 2007 och hon
installerades som professor i ämnet 2011.

Kerstins tidiga forskning hade en litteratursociologisk karaktär där ovan-
nämnda doktorsavhandling behandlade nykterhetsrörelsen som en litterär in-
stitution. Därefter riktades hennes forskning mot folkbildning och genusfrågor.
Under 2000-talet har hon forskat i praktisk verksamhet kopplat till biblioteks-
och informationsvetenskap. Hon har även deltagit i ett flertal nordiska forsk-
ningsprojekt som på olika sätt har berört arkiv-, bibliotek- och museifältet. Under
de senare åren har hon ägnat sig åt forskning om social läsning, såsom bokcirklar
och shared reading. Det senare är en praktik som innebär att man gemensamt i
en grupp läser texter högt för att sedan diskutera de texter man läser. Unikt för
metoden är att gruppen, utan tidigare förberedelser, på plats delar de erfarenhe-
ter och känslor som texten väcker. Karaktäristiskt för Kerstins forskning är att
den ofta har haft en starkt praktisk och deltagande dimension. Hennes forskning
om shared reading har exempelvis inneburit att Kerstin själv arrangerat och
drivit shared reading grupper där hon har fungerat som läsledare.

Förutom den mångsidiga forskargärningen, måste Kerstins insatser vad gäl-
ler utvecklingen av den biblioteks- och informationsvetenskapliga disciplinen
och ABM-utbildningen vid Uppsala universitet uppmärksammas. Hon blev an-
ställd som lektor vid den nya bibliotekarieutbildningen när den fortfarande låg
i startgroparna. Ända sedan dess har hon varit en ledande gestalt och primus
motor när utbildningen först utvecklades till ett regelrätt akademiskt utbild-
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ningsprogram och sedan vid millennieskiftet till en masterutbildning i ABM.
Hennes insatser var också avgörande när en forskarutbildning i biblioteks- och
informationsvetenskap etablerades vid universitetet.

Kerstin har också fungerat som akademisk och administrativ ledare. Hon
har varit prefekt vid Inst. för ABM, prefekt vid Inst. för utbildningsvetenskap
och dekan på Historisk-filosofiska fakulteten. Under sin tid som dekan var hon
initiativtagare till en satsning på digital humaniora (DH Uppsala). Denna ledde
sedermera till att Centrum för digital humaniora, placerat på Inst. för ABM,
grundades 2020.

Samtidigt som Kerstins insatser vid Uppsala universitet och Institutionen
för ABM varit betydande har hon också varit framstående i det livliga och täta
samarbete som präglat det nordiska biblioteks- och informationsvetenskapliga
fältet. Exempelvis bidrog hon stort till den nordiska forskarskolan NORSLIS
samt även i ett flertal samarbeten med kollegor i Skandinavien och övriga
Norden.

Texterna i denna volym är alla författade av Kerstins tidigare och nuvarande
kollegor, doktorander och samarbetspartners och de anknyter på olika sätt, både
till hennes forskningskarriär som till hennes mer administrativa karriär på
Uppsala universitet. Med tanke på bredden i Kerstins forskningsintressen och
hennes stora nätverk av vänner och kollegor kunde åtskilliga fler kapitel ha
skrivits. Genom de här texterna vill vi alla både gratulera Kerstin och samtidigt
bidra till kunskap och forskning inom de olika områden där hon har varit och är
verksam. Det går att urskilja vissa teman. Ett flertal kapitel diskuterar läsning
från olika perspektiv. Det finns bidrag som anknyter till folkbildningsforskning,
bibliotek och andra ABM-institutionerna i Norden och det biblioteks- och in-
formationsvetenskapliga ämnet i Norden. Därtill innehåller denna skrift flera
kapitel som belyser Kerstins insatser inom Uppsala universitet och i internatio-
nella samarbeten.

Vi vill varmt tacka alla medverkande som har skrivit intressanta, insiktsfulla,
roliga och även personliga bidrag till den här skriften. Vi riktar också ett stort
tack till Stockholms Arbetareinstitut samt Stiftelsen Längmanska kulturfonden
vars ekonomiska bidrag gjorde det möjligt att trycka denna bok.

Uppsala den 15 juni 2023

Åse Hedemark & Isto Huvila
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Författarna

Ragnar Audunson er professor i bibliotek- og informasjonsvitenskap ved
OsloMet - Storbyuniversitetet og har forsket særlig på folkebibliotekenes sosiale
rolle. Han har en doktorgrad i statsvitenskap fra universitetet i Oslo og er
hedersdoktor ved det historisk-filosofiske fakultet ved Universitetet i Uppsala.
Audunson har samarbeidet tett med og publisert med Kerstin i mange år, ikke
minst i forbindelse med forsningsprosjektet ALMPUB.

Lars Burman är överbibliotekarie vid Uppsala universitetsbibliotek och pro-
fessor i litteraturvetenskap. Han har forskat om 1600-talets diktning, svenska
romaner under1800-talet och om retorik. Han har också publicerat sig kring
biblioteksfrågor, till exempel i Meningen med ett universitetsbibliotek (2019).
urn:nbn:se:uu:diva-381037

Cate Carlyle is a librarian and the Curriculum Resource Centre Coordinator
for the Faculty of Education at Mount Saint Vincent University in Halifax,
Nova Scotia, Canada. Cate worked with Kerstin and Dr. Rehberg Sedo on a
project called Libros Para Pueblos which included a research visit to Oaxaca and
their research findings being published in Partnership: the Canadian Journal of
Library and Information Practice and Research.

Samuel Edquist är professor i historia vid Mittuniversitet sedan 2019, och
har framför allt forskat om nationalism, folkrörelser, folkbildning och arkivvä-
sendet. Tidigare har han bland annat varit universitetslektor i ABM-ämnen vid
Uppsala universitet.

Anders Ekström is Professor of History of Science and Ideas at Uppsala Uni-
versity. His current research is focused on cultural processes of temporalization,
and the modern history of publicness. Between 2014-2020, he worked together
with Kerstin as Vice-Dean for the Faculty of Arts at Uppsala University.

Anna Foka is professor at the department of ALM and director of the Centre
for Digital humanities Uppsala (CDHU). Her interests include but are not limited
to digital cultural heritage and digital cultures, including new literacies, such as,
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for example AI and machine reading. Kerstin Rydbeck has been inspirational
in her work in reading communities and advocating for a centre for Digital
humanities as the chair of CDHU.

Björn Hammarfelt är docent i biblioteks- och informationsvetenskap vid
Bibliotekshögskolan i Borås. Hans forskning kan placeras i gränslandet mellan
informationsvetenskapen och vetenskapssociologin, med ett särskilt fokus på
hur forskning kommuniceras och utvärderas. Hammarfelt disputerade 2012
på avhandlingen Following the Footnotes: A Bibliometric Analysis of Literary

Studies. Kerstin Rydbeck var hans handledare.

Åse Hedemark är lektor i biblioteks- och informationsvetenskap vid Institu-
tionen för ABM, Uppsala universitet och har i många år arbetat tillsammans
med Kerstin på Institutionen för ABM. Kerstin var hennes handledare.

Isto Huvila är professor i biblioteks- och informationsvetenskap vid Institutio-
nen för ABM, Uppsala universitet. Han har arbetat med Kerstin sedan närmare
femton år tillbaka när han för den första gången började på institutionen som
forskarassistent.

Ulrika Kjellman Ph.D., is associate professor Information Studies at The
Department of ALM (Archival Studies, Library & Information Studies, and
Museum & Heritage Studies) at Uppsala University. Kjellman’s primary areas
of research include images as scientific documents, image indexing and image
retrieval, knowledge organization and classification theory.

Matts Lindström is a media historian focused in particular on the cultural
history of information and information technologies. He is also the Deputy
Director of the Centre for Digital Humanities at Uppsala University (CDHU).

Anders Ohlsson är professor i litteraturvetenkap vid Lunds universitet. Hans
forskning behandlar litteraturens offentligheter och bruket av litteratur i olika
sammanhang och bedrivs med hjälp av texttolkande och etnografiska metoder.
För närvarande driver han ett samverkansprojekt med Region Skåne om Sha-
red Reading samt leder ett forskningsprojekt om Läsengagemang och Shared
Reading i skolan.

DeNel Rehberg Sedo is a professor of Communication Studies at Mount
Saint Vincent University in Halifax, Nova Scotia, Canada. She has presented
her research and methodology at Uppsala University at the invitation of Kerstin
Rydbeck. Subsequently, they worked together on a project called Libros Para
Pueblos. Along with Cate Carlyle, Rydbeck and Rehberg Sedo visited Oaxaca
and published their research findings in Partnership: the Canadian Journal of
Library and Information Practice and Research.



15

Kjell Ivar Skjerdingstad er dr. art i nordisk litteraturvitenskap og professor
i bibliotek- og informasjonsvitenskap ved OsloMet - storbyuniversitetet. Han
har særlig forsket på litteraturens og lesningens betydning i fenomenologiske
perspektiv og på litteraturformidlingens teorier og praksiser i folkebibliotek.

Andreas Vårheim er professor i medie-og dokumentasjonsvitenskap ved UiT
Norges arktiske universitet. Hans forskningsinteresser favner bredt innenfor
feltet ABM og samfunn.





Kapittel 1

Folkeopplysningens
tilbakekomst?

Ragnar Audunson
Temaet for dette kapitlet er folkebibliotekets tradisjonelle rolle knyttet til folke-
opplysning og dannelse. Kerstin Rydbeck er blant de forskerne i Norden som
har skrevet mest innsiktsfullt om folkeopplysning og om de folkelige masseor-
ganisasjonenes og studiesirklenes rolle i folkeopplysningssammenheng, .(Se for
eksempel Rydbeck, 1997; Rydbeck, 2001; Rydbeck, 2002; Rydbeck, 2006; Ryd-
beck, 2016; Rydbeck, 2020), Å gjøre dette til et tema for et kapittel i et festskrift
for Kerstin Rydbeck, synes derfor svært passende.

Spørsmålet jeg vil diskutere i det følgende, kan formuleres slik: Er folke-
opplysning lenger relevant rolle for bibliotekene i en situasjon hvor all verdens
kunnskap og informasjon etter manges mening bare er et tastetrykk unna og
det utdanningsnivået blant folk flest er langt, langt høyere enn da de moderne
folkebibliotekene vokste fram for 100 år siden. Bare for å ta to tall: det året jeg
avsluttet gymnaset og var klar til å begynne på universitetet, var det i Norge
drøyt 15000 ungdommer i hele Norge som gjorde det samme. Drøyt 30 000 var
studenter da jeg begynte på universitetet. Nå er det nærmere 45000 som går ut
av videregående med studiekompetanse og antallet studenter i Norge har 300
000.

Så trenger vi folkeopplysning?
På midten av 1990-tallet arbeidet jeg med datainnsamling i forbindelse med min
doktoravhandling om endringsprosesser i folkebibliotek. I et intervju jeg hadde
med en leder av et svensk folkebibliotek, kom vi inn på folkebibliotekenes rolle og
folkeopplysningens plass. -Det er ingen som ønsker å bli folkeopplyst, husker jeg
at vedkommende sa- -Det finnes ingen dannelsens stige som vi klatrer oppover.
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Folk informerer seg på så mange vis. Den ene dagen kan det være en artikkel
fra Svensk damtidning, den neste en artikkel fra et fagfellevurdert tidsskrift.

Holdningen til denne bibliotekaren var sannsynligvis ganske representativ
for utbredte holdninger på bibliotekfeltet på den tiden. Dette var perioden da
nyliberalismen slo igjennom. Informasjon, et begrep som trekker i retning av
noe som kan selges på et marked, ble et trendy begrep også på bibliotekfeltet.
Det er symptomatisk at da Norsk bibliotekforening i 1989 opprettet prisen Årets
bibliotek, ble prisen i 1991 tildelt et bibliotek som var et foregangsbibliotek
med hensyn til å utvikle informasjonstjenester for det lokale næringslivet. Man
hadde på denne tiden tendenser til diskusjoner som stilte spørsmålstegn ved
gratisprinsippet – et av de meste grunnleggende prinsipp for folkebibliotekene
(Audunson 1991) - og det var i 1990 Sverige fikk sitt første kommunale folkebi-
bliotek outsourcet til en privat bedrift på anbud. I Danmark ble det innført en
bestemmelse i Lov om folkebibliotek som sa at bibliotek kunne ta seg betalt for
særskilte tjenester, for eksempel informasjonstjenester til lokalt næringsliv.

Utover på 2000-tallet ser imidlertid noe ut til å ha skjedd: I Kulturdepar-
tementets bibliotekstrategi for 2015 - 2018 som Nasjonalbiblioteket har ført
i pennen og skal implementere på vegne av departementet, er begreper som
folkeopplysning og dannelse åpenbart kommet til heder og verdighet igjen. Na-
sjonalbibliotekar Aslak Sira Myre skriver for eksempel i forordet:

«Men kunnskapen man får, dannelsen, folkeopplysningen og innsik-
ten i andre menneskers liv gjennom å lese, er like viktig som før
Derfor er bibliotekene i 2015 ikke bare magasiner og utlånskran-
ker, men aktive formidlere av bøker, litteratur, kunnskap og kultur
Denne rollen som folkeopplyser blir enda viktigere de neste tiårene»
(Kulturdepartementet, 2015).

Her vektlegges altså både folkeopplysningen og dannelsen.
I den neste bibliotekstrategien for 2020-2023 er dette blitt enda tydeligere.

Dokumentet har fått tittelen Nasjonal bibliotekstrategi 2020-2023 – Rom for
demokrati og dannelse.

Så hva betyr bibliotekenes rolle som folkeopplysnings-, demokrati-, og dannel-
sesagenter på 2020-tallet – en tid der høyere utdanning er et massefenomen og
der tilgangen til kunnskap og informasjon etter sigende et bedre enn noen gang?
Hva betyr denne grunndimensjonen ved bibliotekenes rolle og samfunnsoppdrag
sammenlignet med bibliotekene som opplysnings-, dannelses- og demokratiagen-
ter i t det forrige hundreåret? Det er temaet for denne forelesningen.

Opplysning og dannelse versus kunnskap og infor-
masjon
Før vi går løs på denne oppgaven, må vi imidlertid klargjøre noen grunnleggende
begreper: hva skal vi mene med opplysning generelt og folkeopplysning spesielt?
Hva er dannelse og hvordan står disse begrepene til beslektede begrep som for
eksempel kunnskap og informasjon?

Opplysningsbegrepet er knyttet til framveksten av rasjonalitet og moderne
vitenskap i det 17. og 18. hundreåret. Dette var også tiden da det moderne
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borgerskapet og den borgerlige offentligheten vokste fram, og opplysningstiden
er tett knyttet til en prosess som framveksten av den borgerlige offentlighet.
Opplysningsidealene vokste fram i de europeiske kjernelandene som Tyskland og
Frankrike. Formingen av den dannede og myndige samfunnsborger var idealet.
Kant beskriver opplysning som den myndige og selvreflekterende borger som
ikke baserer seg på historiske overleveringer og tradisjonelle autoriteter, men
selv vurderer et saksforhold ut fra tilgjengelig kunnskap og argumenter. (Seip,
2006). Slik sett var opplysningstiden noe som omfattet de borgerlige klassene
og ikke allmuebefolkningen. Rett nok hadde vi fra siste del av det 18. århundre
i Skandinavia såkalte «potetprester» som var opptatt av å formidle kunnskap
om effektive produksjonsmetoder til de brede lag blant bondebefolkningen, men
disse langt fra opptatt av å heve allmuen opp til å bli selvbevisste og myndi-
ge borgere. Opplysningspresten Peder Hansen i Kristiansand som også var en
pioner med hensyn til å utvikle allmuebibliotek, vendte seg skarpt mot den
haugianske lekmannsbevegelsens selvbevisste selvorganisering i årene før og
etter overgangen fra det 18. til det 19. hundreåret. Allmuen skulle drive effek-
tiv og kunnskapsbasert produksjon, men være lydige undersåtter. (Gundersen,
2022). Dette illustrerer forskjellen mellom opplysning, kunnskap og informa-
sjon. Opplysning i form av allsidig dannelse og forming av den myndige borger
var reservert borgerskapet. Instrumentell kunnskap og informasjon som var
begrensestil allmuens rolle som produserende bønder, men ikke utfordret det
eksisterende hegemoni, kunne formidles til dem. Eller som det er formulert i en
fersk norsk bok om den religiøse lekmannsbevegelsen fra skiftet mellom det 18.
og 19. hundreåret som der den unge bondesønnen Hans Nilsen Hauge var den
sentrale aktøren som selvbevisst utfordret de religiøse og verdslige makthaverne:
«Allmuens tomhet – dens fravær av egenskaper, den gruppekarakter, dens passi-
vitet og ensformighet er nettopp det som peker den ut som objekt for opplysning
og statlig oppmerksomhet. Som et stort, blankt ark staten og embetsverket kan
skrive på». (Gundersen 2022, s.441).

Marcus Thranes arbeiderforeninger som rundt 1850 organiserte titusener av
allmuefolk, ga ut avis og skolerte dem og kjempet for at de skulle integreres i
det politiske systemet gjennom stemmerett, ble effektivt nedkjempet og knust. I
denne nedkjempingen spilte filantropiske folkeopplysere en viktig rolle. (Ringvej,
2014).

Med slike perspektiver på opplysningsarbeidet som Gundersen her refererer
til og som nedkjempingen av folkelige bevegelser som Haugianerbevegelsen og
Thranebevegelsen er uttrykk for, er det ikke rart at allmuen kunne være skeptisk
til opplysningsvirksomheten og folkeopplyserne.

Det vi kan kalle filantropiske folkeopplysere med bakgrunn fra de herskende
klasser kan vi si dominerte fram til slutten av 1800-tallet. Disse hadde nok et
genuint ønske om å bedre allmuens levekår gjennom kunnskapsformidling, men
samtidig var sosial kontroll for å forhindre opprør mot eksisterende maktforhold
et viktig premiss.

Men opplysningens og offentlighetens historie om de mektiges dominans over
allmuen. Det er også en historie om hvordan stemmer som representerer ulike
samfunnsgrupper og sosiale lag som bøndene, arbeiderne og kvinnene etter hvert
tilkjemper seg en selvstendig plass i offentligheten, får selvstendige stemmer og
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kan ta ansvar for sin egen opplysning. (Johansen, 2019). Mot slutten vokste de
store folkebevegelsene som arbeiderbevegelsen, avholdsbevegelsen, den religiøse
legmannsbevegelsen osv. fram og ble viktige i opplysningsarbeidet. Gjennom
disse tok de folkelige bevegelsene ansvar for sin egen opplysningsvirksomhet. Det
tilførte opplysningsarbeidet en demokratisk dimensjon. Rydbeck har beskrevet
hvilken rolle disse organisasjonene og ikke minst de studiesirklene som de
organiserte, kom til å spille i folkeopplysningsarbeidet. (Rydbeck, 2002; Rydbeck,
2020).

I løpet av de første tiårene av det 20. hundreåret påtok staten seg et ansvar
for folkeopplysningsarbeidet – dels gjennom økonomisk støtte til studiesirkler og
foredragsvirksomhet i de frivillige organisasjonene, dels offentlige institusjoner
som skoleverket, offentlige museer og teatre og – ikke minst – folkebibliotekene.
Folkeopplysningspolitikken ble slik en del av den sosialdemokratiske velferdspo-
litikken.

Det er rimelig å si at den folkeopplysningspolitikken som utkrystalliserte seg,
hadde disse kjennetegnene:

1. Den skulle bidra til å fremme likhet – lik tilgang til goder som kunnskap og
kultur uavhengig av økonomisk og sosial status. Man ville «gjøre kulturen
til felleseie for hele folket».

2. Den skulle fremme demokrati ved å gi sosiale grupper som tidligere var
marginalisert i offentligheten, en stemme og bidra til deres deltakelse i
samfunnsstyring og politikk. Slik var opplysningspolitikken knyttet til
offentlighet ved å integrere disse gruppene i offentligheten.

3. Folkeopplysningsarbeidet var tungt forankret i de frivillige organisasjone-
ne og dermed knyttet til sosiale gruppers og til individers selvutvikling.
Men samtidig var den forankret i verdibaserte og formative ideal som var
bestemt ovenfra. Man skulle forme – danne og bygge (derav Bildung) –
mennesker med bestemte kvaliteter. All bygging skjer med utgangspunkt
i en forhåndsdefinert ideal om hva man skal fram til. Det er arkitekten
som designer det som skal bygges. Nyttige kunnskaper og ferdigheter var
viktig, men langt fra tilstrekkelig. Folkeopplysningen hadde, i tradisjonen
fra folkehøyskolebevegelsen, fokus på hele mennesket. Borgere som ikke
bare tar ansvar for seg selv men for samfunnet – «gagns menneske» som
det het i mange læreplaner – var idealet. Eller det sosialistiske menneske.
Dette er også sentrale elementer i folkeopplysningsprosjektets offentlig-
hetsdimensjon.
Men samtidig som arkitekten er designer, ble det – for å bli i byggmetaforen
- lagt vekt på selvbyggervirksomhet. Deltakerne i folkeopplysningsaktivite-
ter skulle selv ta en betydelig del av ansvaret for sin egen opplysning og
utvikling.

4. At man hadde klare forestillinger om hvilke verdier og idealer som skulle
fremmes, ledet til at ikke all litteratur og alle kulturuttrykk var nyttige
med hensyn til å stimulere folkeopplysningen. Folkeopplysningen, inklu-
dert folkebibliotekene, skulle formidle kvalitetslitteratur som var i samsvar
med de verdiene som skulle fremmes og styrkes.
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5. Ble etablert i en situasjon der adgangen til formell utdanning utover 7-årig
grunnskole var forbeholdt et mindretall. Folkeopplysningsarbeidet skulle
bidra til å utjevne skiller i tilgang til utdanning kunnskap og kultur som
følge av dette. Den situasjonen er helt annerledes nå.

Dette var den politiske konteksten som folkebibliotekene som folkeopplysnings-
institusjoner gikk inn i. Her står de demokratiske begrunnelsene for opplys-
ningsarbeidet sterkt og avgrensningen mot de retningene som brukte opplys-
ningsarbeidet til å holde nede og undertrykke folkelige bevegelser er klar, Men
samtidig som bibliotekene som folkeopplysningsinstitusjoner bygger på slike
impulser, var de paternalistiske tradisjonene fremdeles levende. Situasjonen på
bibliotekfeltet var derfor spenningsfylt.

• De bygger på den anglo-amerikanske «public library»-tradisjonen med dens
vekt på gratis tjenester, aktiv formidling, bibliotekfaglig kompetanse og
aksept av underholdende fritidslesing.

• De bygger i betydelig grad på en paternalistisk modell, dels fordi vekten
på at bibliotekfaglig kompetanse og ikke etterspørsel skal bestemme til-
budet, dels fordi man trakk med seg tradisjonene fra de paternalistiske
opplysningspionerene fra siste halvdel av det 19. hundreåret.

• Men folkebibliotekene var også i aller høyeste grad influert av folkeopplys-
ningsvirksomheten og folkeopplysningsidealene i de brede masseorganisa-
sjonene. Det medførte et demokratisk perspektiv og også et perspektiv på
egenaktivitet. Altså igjen en tett tilknytning til offentlighets
Mellom inspirasjonskildene i andre og tredje kulepunkt kunne det være
spenninger. I Norge var det illustrert i kritikken som den profilerte bi-
blioteklederen og profilerte sosialdemokratiske politikeren Håkon Hjartøy
rettet mot bibliotekarer med borgerlig bakgrunn.

Etter hvert som de sosialdemokratiske bevegelsene inkluderte folkeopplysning og
en demokratisk kulturpolitikk i sitt velferdsstatsprosjekt, kunne bibliotekarene
si: - Vi representerer en løsning og en faglighet som passer som hånd i hanske til
dette prosjektet.

I Norge var viktige milepæler i utviklingen av folkebibliotekene som bære-
bjelker i folkeopplysningsporosjektet:

• Vedtaket av en biblioteklov som i Norge fant sted for første gang i 1935
med oppdateringer i 1947 og 1955..

• Opprettingen av en bibliotekskole i 1940.

• Revidering av bibliotekloven 1947:Bibliotek obligatorisk i alle kommuner

• Etableringen av Statens bibliotektilsyn i 1949

• Vedtak av en ny biblioteklov i 1971.

• Vedtak av ny biblioteklov i 1985
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• Revideringen av bibliotekloven av 2013.

• Bibliotekstrategiene 2015-2018 og 2020-2023

Da den første bibliotekloven ble vedtatt i 1935, sto folkeopplysningsaspektet helt
sentralt. Lovens fokus var på boka og lesningen. Loven bruker ikke betegnelsen
bibliotek, men folkeboksamling. I Lovens §1 heter at staten kan gi økonomisk
tilskudd til «folkeboksamlingar som hev til fyremål å arbeida for auka folkeopp-
lysning med å låna ut bøker». Verken lovteksten eller proposisjonen spesifiserer
eller diskuterer imidlertid nærmere hva som skal forstås med folkeopplysning.
Det tas åpenbart for gitt og er knyttet til lesing. Lovteksten fokuserer først og
fremst på administrative forhold og på nærmere spesifikasjoner og retningslinjer
for betingelsene for at et bibliotek kan få statstilskudd.

Loven ble revidert i 1947. Da ble det gjort obligatorisk for kommunene å ha
et folkebibliotek og det ble vedtatt minstesatser for bevilgninger til formålet.
Formålet knyttet til folkeopplysning lå fremdeles fast. En ny lovrevisjon i 1955
justerte bestemmelsene om økonomiske overføringer, men lå ellers trygt innenfor
35-lovens rammer med hensyn til vekten på folkeopplysning.

Bibliotekloven av 1971 representerer et vannskille i utviklingen av norske
folkebibliotek. Den kan beskrives som moderniseringsloven som bidro til å løfte
norsk folkebibliotekvesen. Bestemmelser om fagutdannede biblioteksjefer bidro
til å heve den faglige kompetansen. Statens bibliotektilsyn kunne utarbeide
forskrifter som kommunene måtte følge for å få statstilskudd. Slike forskrifter
ble utviklet for eksempel når det gjaldt samlingsutvikling og biblioteklokaler.
Det bidro vesentlig til å heve nivået på norske folkebibliotek og ledet i løpet
av et ti-år til en eksplosjonsartet økning i andelen av befolkningen som ble
bibliotekbrukere.

Med hensyn til formålsparagrafen representerte også den nye loven en utvik-
ling nå het det i lovens §1 at «Folkebibliotekene skal ha til oppgave å fremme
opplysning, utdanning og annen kulturell virksomhet ved å stille bøker og annet
egnet materiale gratis til disposisjon for alle som bor i landet».

Begrepet folkeopplysning er erstattet med opplysning, formålet er utvidet
med kunnskap og «annen kulturell virksomhet» og virkemiddelet utvides fra
bøker til å omfatte også «annet egnet materiale». Folkeopplysning impliserer
en heving av befolkningen som helhet med hensyn til dannelse og kunnskap.
Det har en klar kollektiv dimensjon. Denne kollektive dimensjonen er ikke
nødvendigvis en del av begrepet opplysning. Vi trenger opplysning og kunn-
skap som individer – vi trenger folkeopplysning som kollektiv. Den sentrale
strategen på det norske folkebibliotekfeltet og den som var den nye biblioteklo-
vens mor – bibliotekdirektør Else Granhem – var imidlertid solid forankret i et
folkeopplysnings- og demokratiparadigme, noe hun ga uttrykk for taler på de
nasjonale bibliotekmøtene. (Audunson, 1991).

I 1985 ble en ny biblioteklov vedtatt. Bakgrunnen var en endringer i de økono-
miske overføringene fra stat til kommune. Fram til 1985 hadde man øremerkede
overføringer til blant annet bibliotek, og disse overføringene som ble forvaltet av
Statens bibliotektilsyn, var utgangspunktet for de utstrakte styringsfullmaktene
som. Når de øremerkede overføringene falt bort med de konsekvensene det hadde
for Bibliotektilsynets rolle, måtte loven endres. Formålet knyttet til opplysning,
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utdanning og annen kulturell virksomhet ved å stille bøker og annet egnet ma-
teriale gratis til disposisjon lå fast, men ble utvidet med en formulering som
påla bibliotekene også å drive informasjonsformidling. Informasjon er noe annet
enn opplysning, kultur og kunnskap. Begrepet informasjon knyttes gjerne til en
reduksjon av usikkerhet som setter en person eller n organisasjon i stand til å ta
en beslutning. Informasjon er noe som kan selges på et marked, noe framveksten
av informasjons- og kommunikasjonsbyråer illustrerer. Kunnskap gjør krav på å
representere sannhet eller i alle fall det nærmeste vi kan komme sannhet gitt de
metoder og den empiri vi har tilgang til. Informasjon behøver ikke være sant.
Slik sett pekte lovendringen i 1985 fram mot noe som skulle bli et debattema mot
slutten av 1980 og fram mot årtusenskiftet. Informasjonstjenester i bibliotek og
innføring av brukerbetaling for visse typer av slike tjenester. (Audunson, 1991).

I løpet av 1990-tallett kom det to viktige politikkdokumenter for biblioteksek-
tor. Den første var en utredning fra 1991 fra et utvalg oppnevnt av Kulturdepar-
tementet i 1988 - NOU 1991:14 Bibliotek i Norge. Utredningen ble populært kalt
Skrede-utvalgets utredning, etter utvalgets leder Kari Skrede. Hovedforslaget i
denne utredningen var å endre bibliotekloven fra en folkebiblioteklov til en lov
for hele det offentlige bibliotekvesenet – både folkebibliotek og offentlige fagbi-
bliotek – samt å erstatte de to statlige organene for henholdsvis folkebibliotek
(Statens bibliotektilsyn) og fagbibliotek (Riksbibliotektjenesten) med et felles
bibliotekdirektorat. Utvalget la til grunn et informasjonsperspektiv framfor
et kultur- og folkeopplysningsperspektiv og formulerer som en hovedoppgave
for et framtidig bibliotekdirektorat å utvikle en informasjonspolitikk – ikke en
folkeopplysnings- og kulturformidlingspolitikk.

Statens bibliotektilsyn kritiserte i sin høringsuttalelse dette informasjonsper-
spektivet og beklaget at ideer om allmenndanning som grunnlag for demokrati
og lokalt selvstyre langt på vei var fraværende i utredningen. (Annaniassen
og Vesthem, 1999,s.257)). Statens bibliotektilsyn, det sentrale styringsorganet
for folkebibliotekene, markerte seg som forsvarer av folkeopplysningsidealet i
en tid der informasjonsparadigmet var på frammarsj. Det ble ytterligere i en
artikkel bibliotekdirektør Asbjørn Langeland skrev i et festskrift til daværende
riksbibliotekar Bendik Rugaas der han argumenterte for at mens fagbibliote-
kene er behovsstyrte, der brukernes behov for og ettersørsel etter kunnskap
og informasjon er styrende, er folkebibliotekene idéstyrte, hevder Langeland.
Utgangspunktet er opplysning, som er noe annet enn utdanning. Utdanningen
er avgrenset og målstyrt, opplysningen er fri, åpen og selvstyrt sier han med en
henvisning til Olav Klonteig. (Langeland, 1992). «Opplysningen bygger på en
erkjennelse av at det også utenfor arbeidskvalifiseringen finnes et område som
må tas alvorlig. Det som angår meg som menneske, mitt samliv med andre og
mitt samfunnsliv, når langt utover den same gaten som gir tilpasning til arbeid
og yrke». (Langeland, op.cit, s. 39). Et tydeligere forsvar for folkebibliotekene
som folkeopplysningsinstitusjoner er det vanskelig å finne.

Ikke mange år etter kom det imidlertid et nytt, viktig politikkdokument i
form av en stortingsmelding som tok for seg hele det såkalte ABM-feltet – arki-
vene, bibliotekene og museene. En stortingsmelding gir uttrykk for regjeringens
politikk, noe en utredning som Skrede-utvalget ikke gjør. Stortingsmeldingen
foreslo å opprette et statlig direktorat for hele ABM-feltet – altså en omorganise-
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ring som gikk adskillig lenger enn det Skrede-utvalget gjorde med sitt forslag
om et samlet bibliotekdirekorat. Samtidig hadde meldingen et kulturarv og et
informasjonsperspektiv og vendte seg på mange måter eksplisitt mot det folke-
opplysningsperspektivet som Asbjørn Langeland sto for:, slik sitatet nedenfor
gir uttrykk for.

Synet på folkebiblioteka si rolle har variert gjennom åra. Frå 1970-
åra vart folkebiblioteka i større grad sett på som kulturformidlarar,
medan omgrepet folkeopplysing gav assosiasjonar til tidlegare tider
då store grupper hadde lita utdanning. Dei seinare åra har mange
framheva rolla som informasjonsformidlar. Frå ein flaum av informa-
sjon er det ei utfordring for brukaren å velja ut det han har bruk for,
og i rett form. Her har biblioteka kompetanse til å hjelpa.(St.meld
22, 1999-2000, s.68).D

Det er påfallende at disse to siste politikkdokumentene i større grad var opptatt
av organisasjon, effektiv ressursutnytting og omorganisering enn av ideer og
samfunnsrolle, som var bibliotekdirektørens hovedanliggende. Disse to sentrale
politikkdokumentene illustrerer en situasjon som ligner mye på den Michael
Harris beskriver for amerikanske bibliotek ved utgangen av 1920-tallet: en byrå-
kratisk maskin opptatt av organisering og egen overlevelse, men uten noe klart
idegrunnlag. Truslene mot demokratiet som nazismen og stalinismen represen-
terte, ga bibliotekene ny vitalitet og en ny rolle, sier Harris. Asbjørn Langeland
holdt den ideologiske fanen høyt hevet, men det var Stortingsmeldingens forslag
som vant fram i og med etableringen av det nye organet ABM-utvikling i 2003
og avviklingen av Statens bibliotektilsyn og Riksbibliotektjenesteen.

Men utover på 2000-tallet skjedde det noe. Der man på 1990-tallet trodde
at tilgjengelighet til informasjon via digitale plattformer, fra 1994 Internett,
ville løse alle problem. Ble man etter hvert mer og mer oppmerksomme på noen
utfordringer som digitaliseringen skaper, for eksempel filterbobler og enfold
framfor mangfold. Man ble også oppmerksomme på betydningen av fysiske mø-
ter mellom borgere og betydningen av å eksponeres for mangfold og for ideer
og interesser man ikke deler. Söderholm og Nolin kaller dette for «the third
community turn». (Söderholm og Nolin, 2015). Forskere begynte å bli mer og
mer oppmerksomme på biblioteket som fysisk sted og fysisk møteplass. (Audun-
son, 2005). Det norske forskningsrådet bevilget i 2007 midler til et omfattende
prosjekt om bibliotekets rolle som møteplass for å fremme medborgerskap. Noe
skjedde også med bibliotekbrukernes måte å bruke folkebiblioteket på. Statistisk
sentralbyrå i Norge har siden 1978 gjennomført omfattende brukerundersøkelser
omtrent hvert tiende år. I undersøkelsene som ble gjennomført i 1978, 1988 og
1996 lå andelen brukere som oppga at de hadde vært på møter og arrangementer
i biblioteket stabilt på 4-6 prosent. Men da byråets undersøkelse i 2006 ble
gjennomført, hadde det åpenbart skjedd noe. Denne andelen har økt jevnt og
ligger nå på drøyt 30 prosent. (Audunson et.al, 2019).

I 2009 ble et nytt viktig politikkdokument la fram. Da presenterte kultur-
minister Trond Giske en stortingsmelding om bibliotek- og bibliotekpolitikk.
Meldingen fikk tittelen Bibliotek – kunnskapsallmenning, møtested og kultur-
arena i ei digital tid.
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Meldingen formulerer innledningsvis et klart idegrunnlag for bibliotekene
som langt på vei er i samsvar med bibliotekenes tradisjon og det perspektivet
Asbjørn Langeland formulerte i sin kritikk av ABM-meldingen noen år tidlige-
re. Bibliotekenes grunnleggende rolle er knyttet til demokrati og ytringsfrihet.
De realiserer denne rollen ved å sikre alle fri tilgang til kunnskap og informa-
sjon, formidle og forvalte norsk skriftkultur og litteratur, formidle kunnskap
om kultur og ulike samfunnsforhold, fremme leselyst og lese-evne, gi tilgang til
teknologi og endelig ved å være en møteplass og sosial arena for mange ulike
grupper. Det perspektivet på rollen som her presenteres, kan vi si legger opp til
å fremme fellesskap og medborgerskap. Det er ikke, slik Langeland kritiserte
ABM-meldingen for, begrenset til instrumentell og nyttig kunnskap. Selv om
termer som dannelse og folkeopplysning ikke brukes, kan vi si at meldingen ser
bibliotekene som instrumentelle i å fremme nettopp dannelse og medborgerskap.
Meldingen har en tydelig kollektiv dimensjon, som vi også kan si er en integrert
og langt på vei definitorisk del av folkeopplysningstanken. Denne kollektive
dimensjonen reflekteres allerede i en sentral term i tittelen: Kunnskapsallmen-
ningen. En allmenning er noe vi eier i fellesskap. Vi har et felles ansvar for
å forvalte og ta vare på allmenningen og en viktig del av dette ansvaret er å
forhindre at den splittes opp og privatiseres. Og den kollektive dimensjonen
ligger ikke minst i vekten på biblioteket som en fellesskapsarena og møteplass.
Dette er perspektiver som i svært liten grad var til stede i stortingsmeldingen
fra 1999-200 eller i Skrede-utvalgets utredning. Meldingen ble fulgt opp i form
av Stortingets vedtak 2013 der formålsparagrafen i Lov om folkebibliotek ble
endret og utvidet. Målet om at bibliotekene skal fremme opplysning, utdanning
og annen kulturell virksomhet ved å formidle og stille til disposisjon bøker og
andre medier gratis til disposisjon for alle som bør i landet, ble beholdt. Men
interessant nok fjernet man informasjon fra denne første delen av formålspara-
grafen. Det hadde vært en del av formålsparagrafen siden 1985. Så la man inn
det viktige tillegget om biblioteket som møteplass og debattarena. Folkebiblio-
tekene skal nå være uavhengige (min uth.) møteplasser og arenaer for samtale
og debatt. Denne delen av formålsparagrafen kan sees som et virkemiddel for å
bidra til å realisere det såkalte infrastrukturkravet som kom inn i grunnlovens
paragraf om ytringsfrihet i 2004. Der slås det fast at det offentlige har et an-
svar for å legge til rette for en åpen og opplyst offentlig samtale. Den svenske
bibliotekloven som ble vedtatt samme år som den reviderte norske, vektlegger
også eksplisitt bibliotekets folkeopplysningsrolle og dets rolle med hensyn til
å befordre demokrati, fri meningsdanning og myndige medborgere. Dette per-
spektivet er enda tydeligere i de strategidokumentene som Kulturdepartementet
og Nasjonalbiblioteket har utformet som instrumenter for å iverksette den bi-
bliotekpolitikken som ligger i loven. Særlig gjelder dette den siste strategien for
perioden 2020 – 2023. Strategien har fått tittelen Rom for demokrati og dannelse.
Å bidra til folkeopplysning og dannelse slås fast som et hovedmål for bibliotekene.
Folkeopplysning, sier strategidokumentet, innebærer at bibliotekene skal være
en kunnskapsarena som gir tilgang til kildene og som fremmer kritisk tenkning
– dvs. den myndiggjorte medborger som kan vurdere tilgjengelig kunnskap og
ta selvstendige standpunkt. Noe har åpenbart skjedd i årene mellom framleg-
gelsen av stortingsmeldingen og framleggingen av bibliotekstrategien. Søker
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man på termen «folkeopplysing» i stortingsmeldingen, får man to treff. Den
ene henvisningen til folkeoppysning hevder at begrepet gir assossiasjoner til
tidligere tider da store grupper hadde lite utdanning. Den andre henvisningen
er også historisk: bibliotekene har historisk vært bærebjelker fol lokalt kultur
og folkeopplysningsarbeid. Selv om meldingen er opptatt av medborgerskap og
kunnskap, er det tydelig at folkeopplysning ikke ses som noe framtidsrettet og
visjonært. Meldingen er et omfattende dokument på om lag 200 sider. Snaut ti år
seinere er det tydelig at det har endret seg grunnleggende. Strategidokumentet
er målt i antall sider omtrent en femtedel av stortingsmeldingen. Her får vi seks
treff når vi søker på termen folkeopplysning, og vi finner termen i helt sentrale
og bærende deler av teksten: tittel, overordnede målformulering, kapittelover-
skrifter osv. Det er tydelig at nå, i motsetning til de to stortingsmeldingene fra
henholdsvis 1999-2000 og 2008-2009, er begrepene folkeopplysning og dannelse
blitt honnørord og helt sentrale visjonene om bibliotekenes rolle i framtida.

Hva er bakgrunnen for folkeopplysningens tilsyne-
latende gjenfødelse?
Det er tydelig når man leser den norske bibliotekstrategien at man er blitt
oppmerksomme på at lesing og leseevne er forutsetningen for demokrati og
opplysning lesing er sivilisasjonens grunnmur - og lesingen utfordres av digitali-
seringen. En helt sentral oppgave for bibliotekene må nettopp må være å bidra
til at lesing og lese-evne ikke uthules. Slike formuleringer finner man eksplisitt
i strategiens innledning:

Litteraturen og lesingen står historisk sterkt, men utfordres konti-
nuerlig av andre underholdningsformer og nye plattformer. Dette
gjør ikke bibliotekene mindre viktige. Litteratur, lesing og tilgang til
kunnskap er minst like viktig i det samfunnet vi lever i nå.

Det er etter hvert kommet mye forskning som dokumenterer hvordan digi-
talisering faktisk utfordrer lesingen. Anne Mangen har for eksempel i flere
forskningsarbeider vist at man forstår mer av lengre og litt kompliserte tekster
når man leser dem på papir enn når man leser på skjerm. Evnen til konsen-
trasjon og til å holde fokus over tid, er blitt markant redusert som følge av en
teknologi som innebærer stadige avbrytelser og forstyrrelser ved å vise fram ny
informasjon. (Kham-Østrem, 2022). Wig & Naguib (2020) gjorde et eksperiment
der studenter skulle lese konsentrert og sammenhengende i en seanse som varte
i seks timer med mobiltelefon avslått og uten å samtale annet enn når de tok
spise og kaffepause på et pauserom. Studentene rapporterte problemer med å
holde fokus de første timene, men etter hvert viste det seg at dyplesingssemi-
naret uten digitale hjelpemidler tilgjengelig, stimulerte evnen til dyplesning.
Meta-analyser viser at forståelse av en lest tekst er signifikant høyere blant dem
som har lest teksten på et trykt medium sammenlignet med dem som har lest på
en digital plattform. (Delgado et al., 2018; Clinton, 2019). De fleste studiene som
inngår i disse meta-analysene har gjennomført på yngre voksne. (Studenter).
Støle, Mangen og Schwippert (2020) har studert et representativt utvalg norske
skole-elever på 10 år. De fant at også i denne aldersgruppa skårer de som har
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lest på papir markant høyere enn de som har lest på digitale plattformer med
hensyn til forståelse og hvor mye av teksten de husker. I tillegg til slik forskning,
er det flere Universitetslærere som rapporterer at det man for ti eller tyve år
siden kunne gå ut fra at studenter kjente til og hadde lest, kan man ikke lenger
forutsette kjent. Og selv i fag der studentene tradisjonelt er drevet av en sterk
indre motivasjon for lesing og refleksjon som for eksempel filosofi, opplever lære-
re at de gir uttrykk for oppgitthet over lange tekster og omfangsrike bøker på et
fags litteraturliste (Vetlesen, 2022).

Dette er åpenbart at slike utviklingstendenser er en trussel mot det dannelses-
og kunnskapsnivået som har skapt sivilisasjon og velferdssamfunn og at det
aktualiserer folkeopplysningsoppgaven trass i et høyt utdanningsnivå og trass i
at kunnskap og informasjon er allestedsnærværende og tilgjengelig på nettet.

Samtidig utfordres medborgerskapsidealet av fragmentering og filterbobler.
Medborgerskap og dannelse forutsetter at man tar inn over seg mangfoldet
i verden og lærer seg å akseptere at verdier og synspunkter som ikke er ens
egne, ja som man kanskje til og med finner motbydelige, allikevel er legitime og
har sin rettmessige plass i offentligheten. Idéhistorikeren Trond Berg Eriksen
skrev en artikkel i Bok og bibliotek i 1985 der han argumenterte for at den
viktigste verdien ved aviser og bibliotek er at de eksponerer oss for og tvinger
oss til å forsone oss med mangfoldet av interesser og verdier i verden. Avisene
har kanskje ikke lenger den rollen. Dels fordi få, særlig blant unge mennesker,
leser aviser i papirformat og lesing på skjerm er ofte preget av skumming, kort
oppmerksomhet og lite grundig lesing. På nettet kan man konstruere sine egne
nyhetsbobler der man nettopp ikke utsettes for mangfoldet av perspektiver og
interesser, men får sine synspunkter bekreftet samtidig som idiotiet og illegiti-
miteten i motstandernes syn også bekreftes. Det har vi erfart ikke minst under
koronatiden og nå under krigen i Ukraina. Det gir biblioteket en særskilt rolle i
å tilgjengeliggjøre og vise fram kompleksitetet. Bibliotekene skal, slik Michael
Harris skriver, være forkjempere for demokrati ved å gjøre alle sider av en sak
tilgjengelig. Alle sider. Det er en viktig dimensjon ved det vi kaller «lavintensive
møteplasser» (Audunson, 2005) -et begrep og en tenkemåte som også preget
både bibliotekmeldingen fra 2009, lovrevisjonen av 2013 og bibliotekstrategien.
Bibliotekene skal være en arena der vi møter og må omgås synspunkter og
verdier vi ikke deler, synspunkter og verdier vi kanskje finner forkastelige og
motbydelige, på en sivilisert og dannet måte. Det er en viktig del av det vi kan
kalle medborgerlig dannelse. Det er utfordrende, ikke minst i tider som vi lever i
nå med skarpe motsetninger, Men nettopp da er det også avgjørende viktig at
biblioteket klarer å stå oppreist og holde på disse prinsippene.

Parallelt med utfordringene vi står overfor med hensyn til lesing og konsen-
trasjonsevne, har vi også utfordringer knyttet til digital overvåking og redusert
kontroll over eget liv – umyndiggjøring eller disempowerment. Det er faremo-
menter som Shuboff (2019) i sin bok Digital overvåking og har pekt på.

Men til tross for folkeopplysningens og dannelsens tilsynelatende revansje,
er det spenninger. Lov og viktige politikkdokument vektlegger folkeopplysning,
dannelse og demokrati, men informasjonsparadigmet og den markedsinspirerte
tenkningen eksisterer side om side med folkeopplysnings- og dannelsesidealene.
Et eksempel her kan være slagordet om brukerorientering. Det er naturligvis
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ikke noe som helst galt i å være brukerorientert. Selv om paternalisme har vært
et element i folkebibliotekenes relasjon til brukerne, har brukerorientering også
i aller høyeste grad vært det. I det nye slagordet om brukerorientering, kan det
ligge en type markedstenkning som er på kollisjonskurs med folkeopplysnings-
rollen. Ta ideen om såkalt flytende bokstamme. Den begrunnes gjerne nettopp
med utgangspunkt i brukerorientering. Samlingsutviklingen skal være bruker-
styrt. Et annet eksempel kan være digitale spill, som svært mange bibliotek
er opptatt av for å komme i kontakt med ungdom. Men disse spillene kan dels
ha innebygd mekanismer for digital overvåking, dels kan de bidra til å fremme
en forbruykerrolle, noe som burde være fremmed for biblioteket, i stedet for en
borgerrolle, som er det biblioteket skal fremme.

Hva skal dette bety i praksis for bibliotekpolitikken? Her er forslag til noen
hovedpunkter:

• Selv om bibliotekene tilpasser seg ny teknologi og nye behov – hold fast
ved at folkeopplysning og dannelse er kjerneoppgaven.

• Samlingene av kunnskap og litteratur er ryggraden for å realisere sam-
funnsoppdraget – selv om vi bygger ut med nye tilbud.

• Vær kritisk til å introdusere tilbud som er negative i forhold til samfunns-
oppdraget, for eksempel teknologiske plattformer som vi etter hvert vet
reduserer evnen til oppmerksomhet og konsentrasjon over tid eller som
fremmer en konsumentrolle i stedet for en borgerrolle. – det som har vært
den viktigste driveren bak sivilisasjonen.

• Medborgerlig dannelse og kompetanse betyr vekt på samtale – diskurs –
mer enn debatt som kamper med vinnere og tapere. Det må være utgangs-
punktet for bibliotekets rolle som debatt- og samtalearena.

• Biblioteket skal være en markedsfri sone. Det skal også være en sone
fri for oppmerksomhetsforstyrrende elementer i den digitale markedsøko-
nomen og det skal være en sone fri for den digitale markedsøkonomiens
overvåking.
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Kapittel 2

Folkebibliotek i krig og krisetid
– folkebibliotek og resiliens

Andreas Vårheim

Innledning
I den pågående krigen i Ukraina bombes bibliotek, bibliotekansatte og bibliotek-
brukere for å ødelegge ukrainernes moral og utslette en ukrainsk kultur som
ifølge aggressoren ikke finnes (Marche, 2022). På tross av raketter fungerer
bibliotekene som tilfluktsrom, varmestuer, informasjonssenter for arbeidssøkere,
samtalegrupper, som steder for mental helsehjelp, for å lage kamuflasjenett,
for å holde fast i motstandsarbeidet, for å bevare ukrainsk kultur, for å do-
kumentere krigsforbrytelser, for tjenester for internt fordrevne flyktninger, og
bibliotekene er fortsatt steder for opplevelser, læring, møter med andre mennes-
ker og lån av bøker (Sharkis, 2022; Medved, 2022; Marche, 2022). Krigen skaper
flyktningstrømmer som får betydning også for nordiske folkebibliotek. Samtidig
aktualiserer og forsterker krigen ytterligere bibliotekenes rolle i informasjons-
krigen som aktører i kampen mot falske nyheter og propaganda (Kiebuzinski,
2022). Spørsmål om folkebibliotekenes plass i sivilforsvaret og totalforsvaret
dukker opp i den offentlige debatten (Clemens, 2023).

Krigen i Ukraina er et tragisk eksempel på store samfunnsmessige endrings-
prosesser som stater og lokalsamfunn stilles overfor. På en lang liste av globale
endringsprosesser og sårbarheter som møter lokalsamfunn er pandemier, mi-
grasjon, aldringen av befolkningen, klimaendringer og naturkatastrofer, kriser i
økonomien og digitaliseringen av produksjon og dagligliv.

Folkebibliotek finnes i et stort antall lokalsamfunn i de fleste land. De er
åpne for alle, ofte gjennom hele dagen og er blant de mest brukte av offentlige in-
stitusjoner i lokalsamfunnet. Folkebibliotekene er velplassert også for å gjøre en
innsats når kriser og katastrofer rammer. Av offentlige institusjoner er folkebi-
bliotekene blant dem som folk har mest tillit til (Vårheim, 2014) – i for eksempel
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Sverige har det vært en høy grad av tillit til folkebibliotekene i hele perioden
2011-20211 (Söderholm et al., 2021, 2022). Folkebibliotekene har vært oppfattet
som svært trygge steder å besøke (Cox et al., 2000; Miller et al., 2013; Solop et al.,
2007). En sentral faktor for å lykkes med redningsarbeid under katastrofer og
med gjenoppbygging i etterkant, er graden av sosial kapital (forstått som sosialt
nettverk og tillit til folk flest) i lokalsamfunnene. Aldrich (2012) konkluderer
sågar med at sosial kapital er den viktigste faktoren for styrke resiliensen («mot-
standsdyktigheten») i lokalsamfunnet – evnen til å stå imot i krisesituasjoner og
håndtere sårbarheter. Folkebibliotekenes sentrale plassering i lokalsamfunnene
og den tilliten de har som institusjoner gir bibliotekene et ideelt grunnlag for å
bidra til lokalsamfunnenes resiliens. Innen informasjonspolitisk forskning gene-
relt, og i folkebibliotekforskningen, er det drevet lite forskning på resiliens. Det
som har vært gjort av forskning er først og fremst i forhold til folkebibliotekenes
rolle i katastrofer og i informasjonskompetansetiltak rettet mot flyktninger.2

Sentrale spørsmål er hvordan folkebibliotekene forholder seg til sårbarheter
og endringsprosesser i lokalsamfunnene. Hvilke virkemidler kan folkebiblioteke-
ne bruke for å møte sårbarheter og øke resiliensen til lokalsamfunnet? I dette
kapittelet skal jeg nærme meg spørsmålene ved å presentere og diskutere begre-
per om lokalsamfunnsresiliens, om informasjonsresiliens og kulturell resiliens
som kan tjene som grunnlag for å analysere bibliotekenes bidrag i endringspro-
sesser og krisetider, og dermed danne grunnlag for handling. Kapittelet gir en
fortettet og tilpasset introduksjon til resiliensbegrepet, og til litteraturen om
folkebibliotek og resiliens, med fokus på de avledede begrepene om lokalsam-
funnsresiliens, informasjonsresiliens og kulturell resiliens. Kapittelet avsluttes
med en kort diskusjon i relasjon til utfordringene bibliotekene står overfor i
forhold til krig og totalforsvar som forhåpentligvis kan oppmuntre til videre
studier.

Resiliens3

I de fleste tilfeller er definisjoner av resiliens relatert til evnen til å komme tilba-
ke etter sjokk og kriser, og fortsatt fungere (Norris et al., 2008). Resiliensteori har
i samfunnsvitenskapene de siste tiårene fått økt oppmerksomhet på bakgrunn
av dramatiske hendelser i form av naturkatastrofer; samt store, saktegående
endringsprosesser som klimaendringer, globalisering av økonomien, teknologisk
og demografisk endring. Denne utvidelsen av forskningsfeltet gjenspeiles i nye
varianter av resiliens, lokalsamfunnsresiliens («community resilience») informa-
sjonsresiliens og kulturell resiliens. Begrepet om lokalsamfunnsresiliens har fått
klart mest utbredelse (Wilson, 2014).

Resiliensteori har sin opprinnelse i fysikken hvor resiliens beskriver et mate-
rials evne til å sprette tilbake til sin tidligere tilstand, og oppnå likevekt etter å

1Riktignok med en signifikant nedgang fra og med 2016 (Söderholm et al., 2021, 2022), og man har
ikke hatt samme utvikling som for en del andre institusjoner som helsevesen, skoler og universiteter hvor
grafen har pekt oppover siden 2016 (Falk & Andersson, 2021).

2I et søk etter «public librar*’» AND resilience i titler og abstrakter i LISTA (Library, Information Science
and Technology Abstracts), Scopus og Web of Science, ble fem relevante tidsskriftartikler funnet; enda
lavere tall ble funnet ved søk etter «informasjonsresiliens» og «kulturell resiliens».

3Fremstillingen av resiliensbegrepene bygger delvis på Vårheim (2016, 2017).
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ha blitt utsatt for eksterne stressfaktorer: “the capacity of a material or system
to return to equilibrium after a displacement” (Norris et al., 2008, p. 127). Senere
definisjoner vektlegger menneskelige systemers evne til å tilpasse seg ytre press
og forstyrrelser gjennom læringsprosesser, modifisering eller endring av syste-
mer og derved styrke responsen mot faktorer som truer systemets overlevelse –
dvs. «making the system more resilient by developing “a capacity for successful
adaptation in the face of disturbance, stress, or adversity” (Norris et al., 2008, p.
129). Det innebærer ikke nødvendigvis å gjennomrette tilstanden før hendelsen,
men å skape og tilpasse seg til en ny virkelighet. Resiliensbegrepet forutsetter
ikke en “konservativ” norm om å gjenopprette «status quo» som det har blitt
fremstilt hos enkelte forskere (se Wilson, 2018).

Et sentralt skille går mellom generalisert resiliens og spesialisert resiliens
(Folke et al., 2010). Spesifisert resiliens er rettet mot spesifikke forventede, mer
eller mindre plutselige hendelser (f.eks. tornadoer eller en aldrende befolkning).
Generalisert resiliens beskriver evnen til å håndtere uventede hendelser og
usikkerhet generelt, og omfatter ukjente og usannsynlige systemtrusler.

Spesifisert resiliens må balanseres i forhold til generell resiliens. Spesifikke
trusler gjøres lettere om til institusjonaliserte strukturer (for eksempel brann-
vesen), mens fremtidige ukjente trusler betinger en bred generell beredskap,
altså generalisert resiliens, og er vanskeligere å institusjonalisere. En for stor
satsing på spesifikke tiltak står i fare for å bli det motsatte av resilient når ufor-
utsette hendelser oppstår. Bredden i mulige trusler gjør en generell beredskap
nødvendig, samtidig som den gjør det vanskelig å definere konkrete virkemid-
ler. Likevel er det mye som kan gjøres for å utvikle ressurser for generalisert
resiliens. Carpenter et al. (2012, p. 3252) identifiserte ni ulike forhold som kan
påvirke utviklingen av generelle resiliensressurser: mangfold, tilbakemelding,
lederskap, modularitet, overvåking, nestedhet, åpenhet, reserver og tillit. Å
opprettholde en generell beredskap er kostbart, og betyr at organisasjoner og
offentlige institusjoner må ha mulighet for selvregulering og innovasjon, altså
ha noen grad av autonomi og organisatorisk «slack» (Carpenter et al., 2012, p.
3255).

Lokalsamfunnsresiliens
Begrepet lokalsamfunnsresiliens er sentralt i de to dominerende teoretiske per-
spektivene i resilienslitteraturen om menneskelige systemer (Berkes & Ross,
2013). Det første perspektivet er sosioøkologi, mens den andre tilnærmingen base-
rer seg på forskjellige samfunnsvitenskapelige fagområder og tar utgangspunkt
i utviklingspsykologi og mental helse, og er mye av grunnlaget for tenkningen
om resiliens i forskningen på katastrofer, både det som betegnes som naturka-
tastrofer og menneskeskapte katastrofer. Naturkatastrofer kan være mer eller
mindre «naturlige» i sin årsak. Det som fremstår som naturkatastrofer blir ofte
katastrofer på grunn av manglende og dårlige forberedelser og beredskap, for
eksempel en bygningsmasse som ikke er bygget for å tåle jordskjelv.

Lokalsamfunnsresiliens kan defineres som “the existence, development, and
engagement of community resources by community members to thrive in an en-
vironment characterized by change, uncertainty, unpredictability, and surprise”
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(Magis, 2010, p. 402). Cutter et al. (2008, p. 599) definerer lokalsamfunn som
“the totality of social system interactions within a defined geographic space such
as a neighborhood, census tract, city, or county”.

Norris et al. (2008) utviklet en mye brukt teoretisk modell for å forstå lokal-
samfunnsresiliens som en prosess som kobler fire typer adaptive kapasiteter
for å håndtere krisesituasjoner «community competence, economic development,
information and communication, and social capital». Norris’ modell beskriver en
strategi for å være klar når katastrofer i form av plutselige hendelser inntreffer.
Den deler katastrofefokuset med mye av den relevante litteraturen om lokalsam-
funnsresiliens. Samtidig understreker forfatterne at modellen er generell slik at
den kan beskrive møtet med ukjente trusler – det vil si at modellen tar høyde for
begrepet om generalisert resiliens.

I litteraturen om lokalsamfunnsresiliens finner vi flere ressurser i lokalsam-
funnet eller kapitalformer som gir opphav til lokalsamfunnsresiliens (Aldrich,
2012; Miles, 2015; Wilson, 2014) For eksempel opererer Wilson (2014, p. 6) med
tre typer kapital som «key resilience drivers»: sosial kapital, økonomisk kapital
og miljøkapital. Aldrich (2012) trekker frem sosial kapital som den viktigste
faktoren for å øke lokalsamfunnets resiliens og for vellykket gjenreisning etter
katastrofer. Sosial kapital forstås her som “features of social organization, such
as trust, norms, and networks that can improve the efficiency of society by
facilitating coordinated action” (Putnam, 1993, p. 167). Et viktig poeng er at
tilgang på sosial kapital ikke bare er nyttig ressurs for den enkelte, men bidrar
til lokalsamfunnets resiliens og kommer lokalsamfunnet som helhet til gode.

Resiliente lokalsamfunn og folkebibliotek

Bibliotekenes lokale fysiske infrastruktur, deres institusjonelle tillitskapital, og
tilbudet av åpne og tilgjengelige og trygge steder gjør bibliotekene til interessante
institusjoner for å utvikle lokalsamfunnsresiliens og for å utvikle kunnskap om
lokalsamfunnsresiliens både i forhold til folkebibliotekenes rolle, og i forhold
til lokalsamfunnenes resiliens som sådan. I katastrofelitteraturen nevner Ye
og Aldrich folkebibliotekene som sentral infrastruktur i lokalsamfunnet for å
skape sosial kapital. (Ye & Aldrich, 2019, p. 4). Forskningen på sosial kapital og
folkebibliotek tyder på at folkebibliotekene bidrar til å øke den sosiale kapitalen
i samfunnet generelt (Vårheim et al., 2008), blant bibliotekbrukere generelt
(Johnson & Griffis, 2009), og kanskje spesielt blant innvandrerbrukere (Vårheim,
2011, 2014a, 2014b).

Tre begreper om resiliens har vært brukt for å beskrive folkebibliotekenes
bidrag til lokalsamfunnsutvikling, informasjonskompetanse og kulturliv: lokal-
samfunnsresiliens, informasjonsresiliens og kulturell resiliens. Hva er kunn-
skapsstatus om folkebibliotek som utøvere og skapere av lokalsamfunnsresiliens
og relaterte bindestreks-resilienser som informasjonsresiliens og kulturell resili-
ens?
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Bibliotek og lokalsamfunnsresiliens
Litteraturen om folkebibliotek og lokalsamfunnsresiliens er begrenset. I sin stu-
die av hvordan folkebiblioteker fungerte under naturkatastrofer (hovedsakelig
tornadoer) i en del amerikanske delstater brukte Veil og Bishop (2014) Norris et
al. (2008) sin teoretiske modell for lokalsamfunnsresiliens. Funnene fra studien
viser hvordan bibliotekene på flere måter økte lokalsamfunnets motstandskraft
og bidro i hjelpearbeidet. Forskjellige uheldige sammentreff førte til at folke-
bibliotekene faktisk var den eneste kilden til informasjon fra omverdenen, og
hadde på plass et møte- og arbeidsrom for lokalbefolkningen og hjelpeorgani-
sasjoner, et arkiv for lokal informasjon og et sted for innbyggernes fortellinger
om katastrofen og for å samle dem inn. Patin (2020) følger opp dette arbeidet
i en studie av bibliotekansatte og personell i den statlige redningstjenesten.
Andre studier om innsatsen til biblioteker under katastrofer (f. eks. Jaeger et
al., 2006; Vårheim, 2015), fant at bibliotekene også var blant de få organisasjo-
nene som faktisk fungerte tilfredsstillende under katastrofene, og viser dermed
bibliotekenes bidrag til lokalsamfunnsresiliens.

Grace og Sen (2013) bruker et perspektiv på lokalsamfunnsresiliens i en
casestudie av daglig arbeidspraksis i folkebibliotek, og undersøkte hvordan et
folkebibliotek kan forsterke resiliens. Forskerne fant at bibliotekenes rolle i
byggingen av lokalsamfunnsresiliens er av avgjørende betydning for å opprett-
holde bibliotekets relevans i en verden i forandring. Vårheim (2019) følger opp
hverdagslivsperspektivet og anvender lokalsamfunnsresiliens-perspektivet i en
casestudie av programvirksomheten til et biblioteksystem i en texansk storby.
Gjennom programvirksomheten styrker biblioteket lokalsamfunnene i bydelene
og bidrar til lokalsamfunnenes resiliens og innbyggernes «well-being». Bain
(2022) viser hvordan folkebibliotek kan bygge lokalsamfunnsresiliens gjennom å
satse på å styrke resiliensen hos bestemte befolkningsgrupper, nærmere bestemt
LGBTQ+-grupper.

Informasjonsresiliens
Hersberger (2011) anvender resiliensteori i informasjonsstudier. Hennes fokus er
på hvordan biblioteker og informasjonsspesialister med kunnskap om barrierer
og broer for brukeres informasjonsatferd kan øke informasjonsresiliensen til indi-
viduelle brukere ved å utvikle mer målrettede tjenester som forbedrer brukernes
ferdigheter i å søke etter informasjon. Lloyd definerer informasjonsresiliens på
denne måten: “the capacity to address the disruption and uncertainty, to employ
information literacy practices to enable access to information relative to need, to
construct new information landscapes, and to reestablish social networks” (Lloyd,
2015, p. 1033). Hun viser fruktbarheten i begrepet og konseptuelle implikasjoner
utvikles for forskjellige sosiale praksiskontekster, inkludert på arbeidsplassen
(Lloyd, 2013) og for helsekompetanse blant flyktninger (Lloyd, 2014). Begreper
om sosiale nettverk og sosial kapital brukes for å forklare hvordan resiliens
oppstår, mens folkebibliotek blir fremstilt som trygge og tolerante steder, egnet
for å øke informasjonskompetanse og informasjonsresiliens hos vanskeligstilte
sosiale grupper (Lloyd, 2015)
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Kulturell resiliens
Kulturell resiliens refererer til hvordan kulturspesifikke verdier og skikker leg-
ger grunnlaget for hvordan store endringer i omgivelsene møtes. Litteraturen
om kulturell resiliens kan deles i tre: et sosioøkologisk perspektiv, et sosialpsyko-
logisk og helsefaglig perspektiv (Rotarangi & Stephenson, 2014), og et perspektiv
på kulturarvsaktiviteter og -organisasjoner (Beel et al., 2015). Sosialpsykologiske
tilnærminger konsentrerer seg generelt mer om individuelle resiliensstrategier
for tilpasning til endringer enn de to andre perspektivene, som er mer orientert
mot samfunn og lokalsamfunn.

Fra et sosioøkologisk teoretisk perspektiv definerer Crane kulturell resili-
ens “as the ability to maintain livelihoods that satisfy both material and moral
(normative) needs in the face of major stresses and shocks; environmental, po-
litical, economic, or otherwise” (2010, p. 2). En studie av reinsdyrnomader i
Russland viser hvordan kulturelle faktorer bidrar til resiliens i sosioøkologis-
ke systemer (Forbes, 2013). Sosial-psykologiske og helsefaglige studier setter
søkelys på hvordan resiliente kulturelle aspekter kan ha positiv helsemessig
betydning for enkeltpersoner og lokalsamfunn. Bals, Turi, Skre og Kvernmo
(2011) identifiserte kulturelle variabler som beskyttet den mentale helsen hos
samiske ungdommer. En studie av helseulikheter blant homofile menn finner at
inkorporing av resilienstenkning i helsetiltak kan føre til bedre helse (Herrick et
al., 2012) .

Stedsbaserte identiteter skapt og konsolidert gjennom kulturarvsaktivite-
ter med utgangspunkt i arbeidet til frivillige organisasjoner som historielag
og museenes venneforeninger kan bidra til lokal kulturell resiliens, og slik bi-
dra til å bygge kollektiv motstandskraft og lokalsamfunnsresiliens (Beel et al.,
2015). Eksempler på lokale kulturelle aktiviteter som bidrar til lokal identitet
og lokalsamfunnsresiliens er vedlikehold av historiske bygninger, arbeid med
lokalhistoriske arkiver, festivaler og andre arrangementer.

Folkebibliotekene er godt plassert i lokalsamfunnene for å bygge kulturell re-
siliens. Bibliotekene tilbyr blant mye annet, litteratur, lokalhistoriske samlinger,
kulturarrangementer og er et møtested for frivillige kultur- og kulturarvorga-
nisasjoner. Det er imidlertid utført få, om noen, studier av folkebibliotekenes
bidrag til kulturell resiliens.

Diskusjon
Begrepene om lokalsamfunnsresiliens, informasjonsresiliens og kulturell resili-
ens åpner for å utforske folkebibliotekenes samfunnsmessige bidrag både i en ny
teoretisk kontekst og på nye samfunnsområder, og ikke minst til å synliggjøre
folkebibliotekenes innsats. Men hvordan og i hvilken grad folkebibliotek faktisk
bidrar til resiliens er fortsatt et empirisk spørsmål som i liten grad er blitt gjen-
stand for forskning, og spesielt utenom krise- og katastrofesituasjoner gjenstår
det i stor grad også å beskrive folkebibliotekenes innsats.

Virkeligheten februar 2023 med krig i Europa aktualiserer folkebibliotekenes
rolle og bidrag til resiliens i en spesifikk kontekst som krever spesifikke forbere-
delser og tiltak. Vi snakker da om en form for spesialisert resiliens. Samtidig
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betyr folkebibliotekenes brede aktivitetsprofil at de raskt kan bidra på man-
ge områder i ulike krisesituasjoner. Krigsscenarioet og responsen på det viser
bredden i bibliotekenes roller i kriser. Dette er ikke nytt.

I Storbritannia og Tyskland førte landenes direkte involvering under andre
verdenskrig og med krigshandlinger på eget territorium til at andre oppgaver ble
presserende for folkebibliotekene (“British Libraries in Wartime,” 1943; Russell,
2013; Stieg, 1992), enn de gjorde i land som var deltagere i krigen som USA,
men hvor eget territorium i mindre grad var rammet (Beals, 1942; Hopper,
1942; Spencer, 2008), og i land som var nøytrale og stod utenfor krigen som
Sverige, men hvor man tok imot et stort antall flyktninger. Det samme mønsteret
i bibliotekenes innsats kan vi finne i den pågående krigen.

Krigshandlinger har endret ukrainske biblioteks oppgaver og aktiviteter.
Den ekstraordinært store flyktningestrømmen fra Ukraina til mange land har
ført til at folkebibliotekene har fått flere og nye oppgaver knyttet til tjenester
som ligner mye på tilbud til innvandrere generelt: språkopplæring og hjelp til å
orientere seg i et nytt informasjonslandskap. I nordisk og europeisk sammenheng
pågår det et forskningsprosjekt som undersøker tilbudet av bibliotektjenester til
ukrainske flyktninger Polen og Ungarn, og i de nordiske landene hvor Kerstin
Rydbeck og Uppsala universitet er en sentral deltager fra svensk side (https:
//sites.google.com/view/publib-for-refugees/home).

Samtidig har krigen i Ukraina fått fart på diskusjonen i Sverige om bi-
bliotekenes rolle i totalforsvaret (Clemens, 2022, 2023; Karlsson, 2022). Det
handler om innsats på i hovedsak to fronter. En front er bibliotekenes arbeid
med formidling av informasjon og informasjonskompetanse; deres bidrag til
informasjonsresiliens gjennom å gi innbyggerne bedre muligheter for å forholde
seg til strømmen av propaganda og falske nyheter som følger med krig og krigs-
lignende tilstander, og som også gjelder kriser generelt (Kulturdepartementet,
2022). Her kan det også tenkes en mer «aktiv» informasjonsformidling gjennom
å bidra i statlig krigspropaganda som det var mange eksempler på under andre
verdenskrig, også blant de allierte. Den andre fronten går på beredskap ved
direkte krigshendelser og ulike typer hybridangrep. Flere svenske kommuner
har valgt å klassifisere bibliotekene som «samhällsviktig verksamhet och att
krigsplacera bibliotekarier», og dermed som en del av sivilforsvaret som inngår
som en av flere komponenter i totalforsvaret (Clemens, 2023). Som samfunns-
viktig infrastruktur kan bibliotekene bli beordret til spesifikk innsats i krig og
krisesituasjoner. Folkebibliotekenes lokale tilstedeværelse som fysisk og sosial
infrastruktur, tilfluktsted, hjelpesentral og møteplass er et bidrag til lokalsam-
funnets resiliens i krise. Bibliotekenes mangesidige virksomhet og aktiviteter
gjør at de er anvendbare i mange typer kriser og endringsprosesser. Tilliten til
bibliotekinstitusjonen er avgjørende for at bibliotekene lykkes med hjelpearbeid
i kriser, som i den normale daglige driften.
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Kurbanoğlu, E. Grassian, D. Mizrachi, R. Catts, & S. Špiranec (Eds.),
Worldwide commonalities and challenges in information literacy rese-
arch and practice (pp. 219–228). Springer International Publishing. https:
//doi.org/10.1007/978-3-319-03919-0_28

• Lloyd, A. (2014). Building information resilience: How do resettling refuge-
es connect with health information in regional landscapes – implications
for health literacy. Australian Academic & Research Libraries, 45(1), 48–66.
https://doi.org/10.1080/00048623.2014.884916

• Lloyd, A. (2015). Stranger in a strange land; enabling information resilience
in resettlement landscapes. Journal of Documentation, 71(5), 1029–1042.
https://doi.org/10.1108/JD-04-2014-0065

• Magis, K. (2010). Community resilience: An indicator of social sustainabili-
ty. Society & Natural Resources, 23(5), 401–416. https://doi.org/10.1080/08
941920903305674

• Marche, S. (2022, December 4). ‘Our mission is crucial’: Meet the warrior
librarians of Ukraine. The Observer. https://www.theguardian.com/books/
2022/dec/04/our-mission-is-crucial-meet-the-warrior-librarians-of-ukra
ine

• Medved, M. M. (2022). Reorienting Library Space and Services of Book
Depositories under the Conditions of Martial Law in Ukraine: The Case of
the Largest Libraries of Zakarpattia. University Library at a New Stage of
Social Communications Development. Conference Proceedings, 7, 127–134.
https://doi.org/10.15802/unilib/2022_269933

• Miles, S. B. (2015). Foundations of community disaster resilience: Well-
being, identity, services, and capitals. Environmental Hazards, 14(2), 103–
121. https://doi.org/10.1080/17477891.2014.999018

• Miller, C., Zickuhr, K., Rainie, H., & Purcell, K. (2013). Parents, children,
libraries, and reading. Pew Research Center’s Internet & American Life
Project.

• Norris, F. H., Stevens, S. P., Pfefferbaum, B., Wyche, K. F., & Pfefferbaum,
R. L. (2008). Community resilience as a metaphor, theory, set of capaciti-
es, and strategy for disaster readiness. American Journal of Community
Psychology, 41(1–2), 127–150. https://doi.org/10.1007/s10464-007-9156-6

https://www.kb.se/download/18.2dd50321183eebadf40832/1666677483654/strategi-for-ett-starkt-biblioteksvasende-20222025.pdf
https://www.kb.se/download/18.2dd50321183eebadf40832/1666677483654/strategi-for-ett-starkt-biblioteksvasende-20222025.pdf
https://www.kb.se/download/18.2dd50321183eebadf40832/1666677483654/strategi-for-ett-starkt-biblioteksvasende-20222025.pdf
https://doi.org/10.1007/978-3-319-03919-0_28
https://doi.org/10.1007/978-3-319-03919-0_28
https://doi.org/10.1080/00048623.2014.884916
https://doi.org/10.1108/JD-04-2014-0065
https://doi.org/10.1080/08941920903305674
https://doi.org/10.1080/08941920903305674
https://www.theguardian.com/books/2022/dec/04/our-mission-is-crucial-meet-the-warrior-librarians-of-ukraine
https://www.theguardian.com/books/2022/dec/04/our-mission-is-crucial-meet-the-warrior-librarians-of-ukraine
https://www.theguardian.com/books/2022/dec/04/our-mission-is-crucial-meet-the-warrior-librarians-of-ukraine
https://doi.org/10.15802/unilib/2022_269933
https://doi.org/10.1080/17477891.2014.999018
https://doi.org/10.1007/s10464-007-9156-6


41

• Patin, B. (2020). What is essential?: Understanding community resilience
and public libraries in the United States during disasters. Proceedings
of the Association for Information Science and Technology, 57(1). Scopus.
https://doi.org/10.1002/pra2.269

• Putnam, R. D. (1993). Making democracy work: Civic traditions in modern
Italy. Princeton University Press.

• Rotarangi, S. J., & Stephenson, J. (2014). Resilience pivots: Stability and
identity in a social-ecological-cultural system. Ecology and Society, 19(1).
https://doi.org/10.5751/ES-06262-190128

• Russell, D. C. (2013). Promotion of Public Libraries in the Second World
War. Library History. https://doi.org/10.1179/lib.1999.15.1.41

• Sharkis, E. (2022, March 10). The Vital Role Of Libraries in Ukraine’s War
Efforts. https://bookstr.com/article/the-vital-role-of-libraries-in-ukraines-
war-efforts/

• Söderholm, J., Ögland, M., & Lorentzen, D. G. (2021). Biblioteken fortsatt
starka trots kristid. In U. Andersson, A. Carlander, M. Grussel, & P. Öhberg
(Eds.), Ingen anledning till oro (?) (pp. 165–177). Göteborgs universitet:
SOM-institutet.

• Söderholm, J., Ögland, M., & Lorentzen, D. G. (2022). Färre besök, ökat
förtroende. In U. Andersson, H. Oscarsson, B. Rönnerstrand, & N. Theorin
(Eds.), Du sköra nya värld. SOM-undersökningen 2021, SOM-rapport nr
81 (pp. 339–351). SOM-institutet.

• Solop, F. I., Hagen, K. K., & Bowie, J. I. (2007). Survey of Arizonans’
attitudes about public libraries: Fall 2006. Northern Arizona University,
Social Research Laboratory. http://azmemory.azlibrary.gov/cdm/ref/collect
ion/statepubs/id/3879

• Spencer, B. (2008). Preparing for an Air Attack: Libraries and American
Air Raid Defense during World War II. Libraries & the Cultural Record,
43(2), 125–147.

• Stieg, M. F. (1992). Public libraries in Nazi Germany. University of Alabama
Press.

• Vårheim, A. (2011). Gracious space: Library programming strategies to-
wards immigrants as tools in the creation of social capital. Library &
Information Science Research, 33(1), 12–18. https://doi.org/10.1016/j.lisr.2
010.04.005

• Vårheim, A. (2014a). Trust in libraries and trust in most people: Social
capital creation in the public library. The Library Quarterly, 84(3), 258–277.
https://doi.org/10.1086/676487

https://doi.org/10.1002/pra2.269
https://doi.org/10.5751/ES-06262-190128
https://doi.org/10.1179/lib.1999.15.1.41
https://bookstr.com/article/the-vital-role-of-libraries-in-ukraines-war-efforts/
https://bookstr.com/article/the-vital-role-of-libraries-in-ukraines-war-efforts/
http://azmemory.azlibrary.gov/cdm/ref/collection/statepubs/id/3879
http://azmemory.azlibrary.gov/cdm/ref/collection/statepubs/id/3879
https://doi.org/10.1016/j.lisr.2010.04.005
https://doi.org/10.1016/j.lisr.2010.04.005
https://doi.org/10.1086/676487


42

• Vårheim, A. (2014b). Trust and the role of the public library in the in-
tegration of refugees: The case of a Northern Norwegian city. Journal of
Librarianship and Information Science, 46(1), 62–69. https://doi.org/10.117
7/0961000614523636

• Vårheim, A. (2015). Public libraries worked in the Tohoku mega-disaster.
The Proceedings from the Annual Meeting of the Document Academy, 2(1),
10. https://doi.org/10.35492/docam/2/1/10

• Vårheim, A. (2016). A Note on Resilience Perspectives in Public Library
Research: Paths Towards Research Agendas. The Proceedings from the
Annual Meeting of the Document Academy, 3(2), 12. https://doi.org/10.354
92/docam/3/2/12

• Vårheim, A. (2017). Public libraries, community resilience, and social
capital. Information Research, 22(1), CoLIS paper 1642.

• Vårheim, A. (2019). Programs and Strategies for Community Resilience in
a Metropolitan Area Public Library: A Case Study. Proceedings from the
Document Academy, 6(1). https://doi.org/10.35492/docam/6/1/11

• Vårheim, A., Steinmo, S., & Ide, E. (2008). Do libraries matter? Public
libraries and the creation of social capital. Journal of Documentation, 64(6),
877–892. https://doi.org/10.1108/00220410810912433

• Veil, S. R., & Bishop, B. W. (2014). Opportunities and challenges for public
libraries to enhance community resilience. Risk Analysis, 34(4), 721–734.
Scopus. https://doi.org/10.1111/risa.12130

• Wilson, G. A. (2014). Community resilience: Path dependency, lock-in ef-
fects and transitional ruptures. Journal of Environmental Planning and
Management, 57(1), 1–26. https://doi.org/10.1080/09640568.2012.741519

• Ye, M., & Aldrich, D. P. (2019). Substitute or complement? How social
capital, age and socioeconomic status interacted to impact mortality in
Japan’s 3/11 tsunami. SSM - Population Health, 7, 100403. https://doi.org/
10/gf7dhw

https://doi.org/10.1177/0961000614523636
https://doi.org/10.1177/0961000614523636
https://doi.org/10.35492/docam/2/1/10
https://doi.org/10.35492/docam/3/2/12
https://doi.org/10.35492/docam/3/2/12
https://doi.org/10.35492/docam/6/1/11
https://doi.org/10.1108/00220410810912433
https://doi.org/10.1111/risa.12130
https://doi.org/10.1080/09640568.2012.741519
https://doi.org/10/gf7dhw
https://doi.org/10/gf7dhw


Kapitel 3

Vetenskapens mått: Om
kvantifiering och dess
konsekvenser

Björn Hammarfelt
Hjälp, nu räknar han dej också, råmade kalven

I Alf Prøjsens klassiska barnbok Killing som kunde räkna till tio så skildras
hur olika djur tvekar inför att låta sig räknas. Både hästen och suggan undrar
hur killing bär sig åt, och kalven är rädd för att det ska göra ont. Missnöjda
jagar de den lilla kalven ombord på en liten båt, men väl där blir räkningen
helt avgörande för att farkosten inte ska sjunka. Slutsatsen är tydlig; vi skall
låta oss räknas, eller för den delen mätas, då att reduceras till ett nummer kan
vara högst effektivt i en situation där ett beslut måste fattas. Samtidigt vittnar
djurens initiala avoghet till killingens räknande på en insikt om mätandet och
räknandet performativa natur; när något mäts förändras det.

Denna essä behandlar hur vetenskaplig produktion mäts, och hur system för
utvärdering har kommit att påverka hur forskning bedrivs och kommuniceras.
Fokus ligger på den specifika form för att utvärdera vetenskaplig produktion
som går under namnet bibliometri. Bibliometri kan definieras som kvantitativa
studier av publikationer och deras egenskaper. Kort beskrivs hur mätandet av
vetenskaplig produktion vuxit fram: från trevande försök under 1800-talets slut,
till de omfattande databaser som idag används. Ett särskilt fokus riktas mot de
konsekvenser – i form av exempelvis förändrade publikationsmönster – som ett
alltför stort fokus på indikatorer och utvärderingssystem kan få. Syftet är att
ge en koncis och nyanserad bild av hur ett ökat fokus på mätning kommit att
påverka forskningen med ett specifikt fokus på humanistiska fält. Men räknan-
det och mätandet är på intet sätt unikt för akademin, utan kan sägas prägla
det senmoderna samhället i stort. Samtidigt som vår samtid är närmast besatt
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av det som går att mäta så finns det en växande skepsis kring kvantifikationen
och dess möjligheter. Kanske ser vi, som filosofen Jonna Bornemark framhållit,
rentav en renässans för det omätbara. Diskussionen om vad som kan, eller inte
kan, beräknas och kvantifieras är på intet sätt unik för vår tid, utan en tydlig
ambivalens inför mätandet praktik kan skönjas långt tillbaka i historien.

Enligt en judisk-kristen tradition så var Kain den som uppfann mätandet
och vägandet, uppfinningar som fyllde en ditintills oskyldig och enkel värld med
oärlighet. Mätandet är, som historikern Witold Kula konstaterat, redan från
start associerat med fusk, och i den bibliska traditionen med synd. I det följande
kommer vi se hur tanken att mätandet också innebär att något går förlorat
återkommer. Det kan handla om en mer abstrakt förlust av förtroende, eller av
mer konkreta inskränkningar i den vetenskapliga professionens möjligheter till
självstyre. Ett återkommande tema är den ambivalens som omgärdar mätandet.
Kula och andra har visat hur mätning kunde ses som direkt farlig, exempelvis
så sades det i 1800-talets Tjeckien att barn under sex år fastande i växten ifall
deras längd registrerades. Mätandet var dock inte bara av ondo. I medeltidens
Polen fanns en åkomma, kallad ‘miara’ (polska för mått), som bara kunde botas
genom att sjuklingen mättes. Tidigt fanns det alltså insikter om att mätandet
påverkade det som mättes, om dessa effekter var positiva eller negativa rådde
det större oenighet om. Denna ambivalens är också uppenbar när vi förflyttar
oss till samtiden och till utvärderandet av vetenskapliga alster.

Vi lever i ett granskningssamhälle där allt skall genomlysas, bedömas och
utvärderas. Det framstår som mer oklart när och hur utvärdering blev en sådan
central aktivitet. De grundläggande idéerna kring rationalitet, och kontinuerlig
förbättring, av verksamheter genom någon form av utvärdering kan spåras långt
tillbaka i tiden. Det utvärderingssamhälle som exempelvis statsvetaren Peter
Dahler Larsen diskuterar kan främst kopplas samman med den framväxande
moderniteten, och den rationalitetssträvan som sammankopplas med denna
idétradition. Även gällande bibliometrin går det att hitta flera ursprungshisto-
rier. Försök att under det sena 1800-talet fastställa hur vetenskaplig excellens
bäst främjades kan sägas vara starten för ett mer kvalificerat mätande av veten-
skapen. Den brittiska eugenikern Francis Galton hävdade bestämt att arvet var
av avgörande betydelse för vetenskaplig framgång samtidigt som den franske
botanikern Alphonse de Candolle framhöll miljön. Under 1900-talet växte se-
dan bibliometrin gradvis fram som ett forskningsfält och redan 1934 använde
biblioteksutopisten Paul Otlet just termen ‘bibliometri’ för första gången. Dess
betydelse, både som vetenskaplig specialitet och som utvärderingsinstrument,
kom att öka allteftersom större datamängder blev tillgängliga för analys. Sär-
skilt det av Eugene Garfields lanserande Science Citation Index (1964) blev en
startpunkt för bibliometrins vidare inflytande över hur forskning kommuniceras
och utvärderas.

Utanför fältet ses ofta bibliometrin som ett relativt nytt påfund, som del av
en större trend av nyliberalt tänkande och akademisk kapitalism. Föreställ-
ningen om liberala marknadsidéer som drivande för bibliometrins etablering
ackompanjeras inte sällan av föreställningen att alla dessa mätsystem kommer
utifrån, och att de är ett sätt för klåfingriga politiker, tjänstemän och chefer
att kontrollera forskarna på. Vi närmare betraktelse är detta inte helt sant,



45

då flertalet indikatorer – såsom h-index eller journal impact factor – introdu-
cerades och gjordes populära bland forskarna själva innan de inkorporerades i
mer formella system för utvärdering. Nyliberalism är, som Olof Hallonsten och
jag nyligen diskuterat, heller inget entydigt begrepp utan snarare en svepande
benämning på en samling föreställningar om hur samhället, och akademin, bäst
ska organiseras. Storbritannien under Thatcher var ledande i utvecklingen där
länder som Australien, Danmark, Nederländerna och Sverige har följt efter. De
förändringar som ofta går under benämningen New Public Managment (NPM)
anförs också ofta i diskussionen kring utvärderingssystemens betydande roll i
offentlig verksamhet. Vanligen betraktas NPM som ett resultat av högerliberala
idéer om marknadens primat, men styrformen kan också relateras till en mer
allmän tendens där offentlig verksamhet ska hållas ansvarig inför medborgare
och skattebetalare. NPM har inneburit att offentliga verksamheter allt mer har
kommit att präglas av tre M: managers, mätning och marknad. Dessa tre M
påverkar akademin i olika grad. Det kan konstateras att de tre M:en är koppla-
de: ökad mätning möjliggör administrativ styrning (managers) vilket i sin tur
medför att den professionella styrningen ifrågasätts. Den bibliometriska mät-
ningen som vi här intresserar oss för bidrar också, genom mått på individuella
prestationer och genom universitetsrankningar av olika slag, till etablerandet
av en akademisk marknad av publikationer, citeringar och forskare. NPM:s
verkningar inom akademin ska trots detta inte överdrivas – kollegialiteten är
fortfarande stark på många håll och få andra professioner besitter den auto-
nomi som universitetslärare har. Detta gör sektorn svårstyrd och disciplinära
traditioner väger ibland tyngre än krav från administrativa system. Dessutom
bör det betonas att sambandet mellan nyliberala idéer och bibliometriskt ut-
värdering knappast är entydig. Exempelvis så verkar länder vars forsknings-
och utbildningssystem präglas av en starkt statlig styrning oftare införa former
för övergripande bibliometrisk utvärdering jämfört med mindre centralistiskt
styrda system. Sammantaget är det just möjligheten till att reglera och över-
blicka den svårstyrda fria forskningen som gör bibliometrin så attraktiv som
mätmetod.

Ett problem med denna typ av styrning är att det lätt uppstår konflikter
mellan vad professionen anser som viktigast och det som systemen anbefaller.
Utvärderingsgapet, en term lanserad av vetenskapssociologen Paul Wouters,
illustrerar just en sådan diskrepans mellan det vi värderar högt och det som vi
kan mäta värdet på. Exempelvis har det observerats hur forskare kramar ut
så många publikationer ur ett projekt som bara möjligt; så kallad ‘salamipubli-
cering’ (företeelsen går också under benämningen ‘minsta-publicerbara-enhet’).
Vidare kan mer strategiska överväganden ske då forskare kan tänkas satsa på
relativt ‘säkra’ eller kortsiktiga projekt som med stor sannolikhet kan utmynna
i publicerbara resultat snarare än att investera i mer riskabel och utdragen,
men potentiellt mer nydanande, forskning. Försöken att konstruera indikatorer
som på basis av publikationer och citeringar skall mäta forskningens kvalité är
ett annat exempel på detta gap. Även om det idag råder konsensus om att cite-
ringar i bästa fall kan betraktas som en indikation på synlighet och genomslag
i forskningssamhället så spelar fortfarande bibliometriska mått en avgörande
roll i fördelningen av resurser och vid tillsättningar av akademiska tjänster.
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Istället för att bedöma utifrån de kriterier som vi anser bäst reflektera kvalité
och relevans får tillgängliga data samt enkelheten i genomförande i hög grad
styra utvärderingen.

Kritiken mot bibliometrisk utvärdering har, med rätta, varit särskilt hård
från ett samhällsvetenskapligt och humanistiskt håll. Mått som antalet cite-
ringar eller tidskriftsindikatorer fungerar generellt dåligt inom humaniora, där
publicerings- och citeringsmönster gör att mycket liten del av alla publikationer
räknas i sådana system. Modeller likt den norska listan, där även monografier
och bokkapitel ger poäng utifrån fastställda kvalitetsnivåer har därför blivit
populära. Just den norska modellen används också vid flera lärosäten runt
om i Sverige. Till mer etablerade mått som citeringar och tidskriftsrankningar
sållar sig nu också en grupp av alternativa mätmetoder – så kallad ‘altmetri’
– vilka sägs kunna ge indikationer på forskningens genomslag och synlighet.
En överblick gällande hur forskare inom humaniora i Sverige använder sig av
dessa mått och tjänster ges i en undersökning publicerad 2018 där Gaby Haddow
och jag analyserade svaren från 420 humanistiska forskare. Generellt fann vi
att australiensiska humanister i mycket högre grad än svenska använde sig av
bibliometriska mått och indikatorer. Förklaringen till den stora skillnaden står
förmodligen att finna i skillnader gällande språk (engelskspråkiga publikationer
är ofta enklare att utvärdera med bibliometri), skillnader i hur forskning och
högre utbildning är organiserade i de två länderna, samt i att Australien till
skillnad från Sverige har en lång historia av bibliometrisk utvärdering bakom
sig. Jämförelsevis fann vi ganska små skillnader mellan olika forskningsområ-
den, men inte helt oväntat visade det sig att discipliner där forskarna i större
utsträckning publicerar sig i tidskrifter, exempelvis filosofi, var mer benägna att
använda bibliometriska mått.

Noterbart var den uppsjö av metriker och rankingar som forskarna begagna-
de sig av. Mer etablerade indikatorer såsom citeringar, journal impact factor och
h-index (ett individbaserat och starkt kritiserat mått) nämndes givetvis av våra
respondenter, men mer alternativa sätt att mäta genomslag, såsom nedladd-
ningar och visningar, förekom också. Överlag kan det konstateras att forskarna
omges av ett evalueringslandskap där en rik flora av mått finns att tillgå, och det
är inte helt ovanligt att dessa jämförs med varandra. Flera av våra respondenter
riktade även skarp kritik mot användningen av bibliometriska mått – i ett av
de mer hårda omdömena beskrivs bibliometri som ett “skenäktenskap mellan
marknadskapitalism och Stakhanovistisk detaljstyrning” där forskare liknas vid
hönor i bur, som tvingas att producera ett visst antal artiklar varje år. Mindre
drastisk kritik förekom också, och ett flertal forskare, inte minst inom fält som
historia och litteraturvetenskap, kopplar bibliometriska indikatorer till mer
generella förskjutningar i publiceringspraktiker där den engelskspråkiga tid-
skriftsartikeln fått ökad betydelse. Huruvida dessa förändringar går att härleda
till bibliometrisk utvärdering framstår som oklart av rådande forskningsläge att
döma. Snarare bör vi nog se det som att dessa mått accentuerar en redan pågåen-
de utveckling i denna riktning. I sammanhanget får vi heller inte glömma att en
del forskare snarare välkomnar de förändringar som bibliometrin sägs påskynda.
En yngre forskare menade att den bibliometriska utvärderingen förhoppningsvis
kan leda till större fokus på vetenskapliga artiklar och göra historikerna mindre
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‘lata’. Här ser vi ett tydligt tecken på att utvärderingssystem och indikatorer
blir del av en diskursiv kamp inom enskilda forskningsfält där traditionella
sätt att publicera sig (på svenska, i bokkapitel eller monografier) ställs mot nya
praktiker där publicering i engelskspråkiga tidskrifter framhålls. I delar kan
denna fråga förstås som en konflikt mellan generationer, där äldre forskare ofta
hänfaller åt nostalgiska betraktelser av en förfluten tid utan utvärderingscykler,
publiceringsstrategier och bibliometri. Exempelvis skriver en mer senior histori-
ker att hen föredragit att helt lämna akademin snarare än att utsätta sig för de
‘idiotiska’ publiceringsstrategier som nu pådyvlas yngre kollegor. Oavsett om vi
delar dessa starka synpunkter så finns det anledning att anta att mer juniora
forskare påverkas av bibliometriska mått i högre grad; unga forskare är i en mer
utsatt position då de ofta har osäkra anställningsförhållanden och de är därför
tvungna att tänka mer strategiskt. Risk finns då att mer långsiktiga och riskabla
projekt överges till förmån för forskning som snabbt kan ge utdelning i form av
publikationer och citeringar. Samtidigt döljer mer nostalgiskt präglade utsagor
att det även förr fanns publiceringsstrategier där det exempelvis kunde vara av
stor betydelse för en yngre forskaren att hålla sig väl med etablerade professorer
som i rollen av redaktörer för antologier och bokserier kunde (och fortfarande
kan) gynna en begynnande karriär. Vidare är det viktigt att framhålla att en
svenskspråkig och nationell strategi knappast står i direkt konflikt med en mer
internationell sådan. Snarare utmärks framgångsrika humanistiska forskare
ofta av en förmåga att rikta sig till relevanta publiker både inom och utanför
en svensk kontext, och inte sällan publicerar de sig i en rad forum och på olika
språk.

Även om en del av kritiken mot bibliometrin bör ses som förklädda argu-
ment i inomdisciplinära strider så är utvärderandet av humaniora med hjälp av
kvantitativa mått problematiskt på flera plan. En given invändning, ofta anförd
i litteraturen, är det faktum att humanistisk forskning till stor del inte finns
representerad i de bibliometriska databaserna, och detsamma gäller även flera
av de alternativa mått som lanserats under senare år. På ett djupare plan är
det även så att bibliometriska indikatorer rimmar illa med etablerade kvalitets-
begrepp och värderingspraktiker inom humaniora. En av våra australiensiska
respondenter uttrycker det som ett problem i att översätta värden mellan olika
sfärer. En grundläggande konflikt mellan radikalt olika sätt att tänka kring
vetenskapligt värde skönjs här där då de snäva idéer om produktivitet, effekti-
vitet och konkurrens som bibliometrin bygger på svårligen kan appliceras i en
humanistisk kontext. Gapet mellan vad bibliometrin mäter och värderar, och
vad som vanligen värderas som kvalité inom humanistisk forskning är stor.

Kritiken är således omfattande, men vilken reell påverkan har det ökade
fokuset på mätbarhet fått? Sedan länge är det känt att mätandet i sig förändrar
det som mäts. Att vetenskapen och forskarna påverkas av att ett allt flitigare
räknande av citeringar och publikationer är oomtvistat. Med utgångspunkt i den
litteratur som finns att tillgå inom området kan ett antal distinkta konsekvenser
av bibliometrisk utvärdering skönjas. Införandet av kvantitativa indikatorer
innebär alltid en risk att forskare börjar fokuserar mer på att få höga poäng,
enligt de kvalitetsmått som formulerats, snarare än på att bedriva högkvalitativ
och nydanande forskning. Tecken på en sådan så kallad målförskjutning kan
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till exempel ses i Australien där räknandet av antalet artiklar resulterade i fler
publikationer, men deras internationella genomslag minskade. Oftast är det
just internationella (läs engelskspråkiga) tidskriftsartiklar som premieras på
bekostnad av andra typer av publikationer och arbetsinsatser. Störst påverkan
har sådana kriterier därmed inom humaniora och delar av samhällsvetenskapen
där tidskriftsartikeln ännu inte är den dominerande kommunikationskanalen.
Tecken finns på att även dessa fält alltmer anpassar sig till den norm som råder
inom andra discipliner. En relaterad farhåga är också att forskare i allt mindre
grad vänder sig till en inhemsk publik då sådana publikationer inte alltid ger
utslag i utvärderingssystemen. För humaniora kan ett ökat fokus på artiklar
i internationella tidskrifter ses som en sådan målförskjutning, även om denna
förändring också skett som konsekvens av en allmän internationalisering av
forskningen. Här, som i många andra fall, är det svårt att isolera effekterna av
en specifik utvärderingsmetod.

Universitet och högskolor kan inte heller undgå att påverkas av bibliometris-
ka mätningar. Universitetsrankingarnas betydelse för universitetens självbild
är uppenbar, och att rankas högt i dessa blir allt viktigare, inte minst ur mark-
nadsföringssyfte. En återkommande nyhet är hur många svenska universitet
som lyckats ta sig in bland de hundra bästa på någon av de mest prestigefyllda
listorna. Oroväckande många ser rankningarna – vars metodologi starkt kan
ifrågasättas – som en faktisk illustration av hur Sverige står sig om kunskapsna-
tion. Hur olyckligt det än må vara så spelar dessa listor en betydande roll i den
forskningspolitiska debatten. Lärosätena behöver även förhålla sig till nationella
omfördelningssystem där den svenska modellen resulterat i lokala varianter för
att internt fördela resurser. Ännu har dock inte de svenska systemen fått samma
betydelse som dess brittiska motsvarighet, The Research Excellence Framework
(RAE). Denna omfattande utvärderingsapparat har skapat en transfermarknad
– inte helt olik den som existerar inom fotbollen – för forskare som genererar
höga poäng för sitt universitet. Enligt sociologen Juan Pablo Pardo-Guerra har
den brittiska modellen för utvärdering, som använts sedan 1980-talet, också
medverkat till att forskningen blivit mer likriktad över tid. Detta som en konse-
kvens av att forskarna uppvisar en större trendkänslighet där en liten exklusiv
grupp av internationella tidskrifter bestämmer vilka ämnen som är gångbara.

Hur bibliometriska mått påverkar kunskapsproduktionen mer generellt är
annars svårt att överblicka, och kanske är det ännu för tidigt att identifiera
djupgående förändringar i forskningens praktik. Ett flertal av de studier som
gjorts är begränsade till en kort tidsperiod och de säger mycket lite om utvärde-
ringens långsiktiga effekter. Andra undersökningar erbjuder mer detaljerade
analyser av en specifik kontext men det är svårt att avgöra om resultaten är
applicerbara mer generellt. Ofta studeras förändringar i publikationsmönster,
men de trender som identifieras, exempelvis högre andel engelskspråkiga tid-
skriftsartiklar, behöver inte nödvändigtvis vara en konsekvens av bibliometrisk
utvärdering. Vidare så verkar utvärderingssystem på flera nivåer (individ, insti-
tution, universitet, nation) och att urskilja effekterna av en specifik indikator är
därför svårt. Det vi vet tyder ändå på att användning av bibliometriska mått
kan få konsekvenser i form av en ökat fokus på de kriterier som ställs upp av
en disciplinär elit. Detta kan resultera i en likriktning av vetenskapliga fält och
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en reduktion av forskarrollen. Sådana förändringar står i direkt opposition till
forskning som går dialog med omgivande samhälle och söker svara på samtidens
stora utmaningar.

Hur utvärderingsgapet som beskrivits ovan ska överbryggas framstår som
oklart. En möjlig väg är givetvis att svenska humanister anpassar sig till de
gängse metoder inom andra fält. Att de likt bondgårdens djur i berättelsen om
killingen accepterar räknandet som en nödvändighet för att överhuvudtaget
synas, och i förlängningen överleva. En direkt kapitulation inför mätbarhetskra-
ven är dock vare sig nödvändig, eller önskvärd. Snarare har den excellenshets
som präglade forskningspolitiken under det tidiga 2000-talet kommit att ifråga-
sättas, och med den de ganska ensidiga mått som används för att kvantifiera
internationellt genomslag. I en diskussion där nu andra värden, som samver-
kan, öppenhet och samhällelig relevans, ges större plats så torde humanistiska
och samhällsvetenskapliga perspektiv på vetenskaplig kvalité kunna få större
genomslag. Humanisterna bör alltså inte nöja sig med att ihärdigt kritisera
rådande kvalitetsmått, utan istället aktivt delta i utformandet av utvärderings-
metoder som överbryggar det gap som skisserats ovan. En sådan utveckling
skulle inte bara gynna humaniora utan även vetenskapssamhället i stort.
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Kapitel 4

Om konsten att förvalta och
tillgängliggöra känsligt
kulturarvsmaterial

Ulrika Kjellman

Inledning

Kerstin och jag har många gånger hamnat i samtal om hur biblioteken kan
eller bör hantera känsligt kulturarv.1 Samtalen har handlat både mer allmänt
om hantering av böcker vars språk och innehåll väckt debatt och, på senare år,
mer konkret om den debatt som uppstått kring hantering av det arkivmaterial
som Uppsala universitetsbibliotek (UUB) förvaltar efter statens institut för
rasbiologi. Här har vi varit engagerade inte minst på grund av att vi gemensamt
handleder en doktorand som studerar det bibliotek som institutet lämnade efter
sig och som idag finns bevarat med både böcker och kataloger intakta. Som
en fortsättning på våra samtal kommer jag i denna text att se närmare på de
problem som bibliotek (och även ABM-institutioner i allmänhet) kan ställas inför
vid hanteringen av känsligt kulturarv men även de möjliga lösningar som kan
stå till buds. Jag kommer att föra denna diskussion utifrån en specifik del av
de rasbiologiska samlingar som Uppsala universitetsbibliotek förvaltar – det
fotografiska rasbiologiska materialet.

1Termen känsligt kulturarv är inte helt oproblematiskt. Dels finns det ett anslag i termen som pekar
mot att det skulle finnas en offeransats hos grupper eller individer som upplever något som känsligt och
att denna offeransats tenderar att gå till överdrift. Dels tenderar termen att dela upp grupper i känsliga
och marginaliserade respektive okänsliga och icke-marginaliserade - dessa gränser och kopplingar kan
naturligtvis variera inom grupper. Slutligen är det värt att framhålla att vad som är känsligt kan variera
både med geografiska och periodiska sammanhang. I brist på bättre alternativ har jag ändå valt att
använda termen.
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Bakgrund
Under senare tid har flera debatter förts kring hantering av känsligt kulturarv.
Det kan röra sig om material med koloniala eller rasistiska förtecken (Crane
2008; Littler 2008), eller material som stammar från förintelsen eller från oli-
ka ursprungsbefolkningar (Powell 2014; Garwood-Houng & Blackburn 2014;
Turner 2020; Martin 2021). De olika debatter som uppstått i samband med
denna typ av material har i hög grad rört frågor om inkludering, demokrati-
sering, maktaspekter och etik, inte minst har institutionell makt och ansvar
lyfts fram. I det sammanhanget har forskare från ABM-fältet visat på hur våra
minnesinstitutioner har makt över den kulturarvshistoria som berättas och
att denna berättelse tenderar att förmedla dominerande gruppers narrativ och
samtidigt dölja eller förringa minoriteters minnen, historier och upplevelser (se
exempelvis Cook 2013; Hooper-Greenhill 2000; MacDonald 2013). Insikten om
dessa förhållanden har inneburit att nya krav och förväntningar ställts på våra
ABM-institutioner och den personal som arbetar där. De ska ta ett etiskt ansvar
för att förena motstridiga perspektiv på vårt kulturarv och säkerställa att alla
gruppen inkluderas och att etiska aspekter beaktas, inte minst i sammanhang
när kulturarv digitaliseras (Manžuch 2017,14; Whaanga et al. 2015; Christen
2011). Samtidigt ska de följa befintliga regelverk och lagstiftning – en många
gånger svår balansgång.

Ett exempel som visar på den komplexitet och de ibland motstridiga uppdrag
och förväntningar som ABM-institutionerna kan ställas inför utgör den debatt
som förts under senare år om de rasbiologiska fotografier som idag finns bevara-
de på UUB. I den text som följer kommer jag att utgå från denna debatt för att
försöka ringa in de problem och utmaningar som kulturarvsinstitutioner kan
ställas inför vid hanteringen av känsligt kulturarvsmaterial – inte minst i sam-
manhang när materialet digitaliseras. Jag kommer också att lyfta fram några
möjliga alternativa arbetspraktiker och tekniker när det gäller hur materialet
kan ägas, organiseras och tillgängliggöras som kan, och har, använts för att möta
problem av denna art. Dessa rutiner och praktiker är inte nya inom ABM-sfären
utan ingår traditionellt i kulturarvsinstitutioners uppdrag och förehavanden,
men de har här omformats och omförhandlats för att anpassas till hanteringen
av känsligt kulturarv. Hur juridiska regelverk påverkar och sätter ramar för
hanteringen – och hur dessa skulle kunna förändras – kan naturligtvis också
spela en avgörande roll i dessa sammanhang men den diskussionen kommer
inte att föras inom ramen för denna text.

Ett rasbiologiskt bildarkiv
Under vintern och våren 2021/2022 väckte hanteringen av det fotografiska
bildarkivet från statens institut för rasbiologi som idag finns bevarat på UUB ett
stort medieintresse. Debatten som fördes rörde både frågor om vem som skulle
äga samlingen och hur den skulle exponeras. Innan jag går vidare in på de olika
ståndpunkter och resonemang som lyftes i debatten vill jag säga något om själva
arkivet och om det fotografiska materialet i samlingen.

De dokument och handlingar som blev kvar efter den verksamhet som be-
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drevs vid Statens institut för rasbiologi i Uppsala från 1922 till 1959 – och
som bland annat består av arkivhandlingar, fotografier, brevkorrespondens och
publikationer (både egenproducerade och förvärvade) – förvaltas i dag av UUB.2
Det material som i första hand har väckt debatt under senare år är just fo-
tografierna. Den fotografiska samlingen som består av över 12 000 bilder (i
huvudsak fotografiska porträtt) producerades under perioden 1916–1935 och
användes som forskningsunderlag tillsamman med kroppsliga mätdata när insti-
tutet skulle klassificera den svenska befolkningen utifrån raskriterier.3 I denna
process definierades den ”nordiska” rastypen som överlägsen andra grupper
som man menade var underordnade av olika rasmässiga eller sociala skäl (”ras-
blandade”, ”lappar”, ”öst-baltiska” rastyper, ”vagabonder”, ”tattare”, ”socialt lågt
stående”, ”kriminella” och personer med osäker könstillhörighet etc.). (Lundborg
1919; Linders & Lundborg, 1926, 151). De ”forskningsdata” som producerades
i sammanhanget var tänkt att användas som underlag för en effektiv befolk-
ningspolitik för att stärka den svenska (dvs den nordiska) rastypen inom landets
gränser (Broberg 1995; Kjellman 2013; Kjellman 2014).

Den rasbiologiska fotosamlingen väckte under lång tid inget större intresse;
den användes endast tillfälligtvis av forskare och också av representanter från
det samiska samfundet (Nilsson 2012, 21–22). Men efter 2010, då UUB börjat
digitalisera och publicera delar av materialet på bibliotekets webbplats, väckte
samlingen både mer uppmärksamhet och kritik; inte minst fann många samer
det problematiskt att finna sina äldre släktingar exponerade i denna minst sagt
obehagliga kontext (se ex. Kejonen 2015-02-09.). UUB tog snart därefter bort ma-
terialet från webbplatsen och bildarkivet tillgängliggjordes sedan enbart för dem
som besökte biblioteket fysiskt (Olofsson 2021; Uppsala universitetsbibliotek
2021,16)4 och debatten ebbade då så småningom ut.

Senare under vintern och våren 2021/2022 blossade emellertid debatten åter
upp. Representanter för sametinget ifrågasatte då att bilder på nakna samer
överhuvudtaget skulle vara offentligt tillgängliga – vara sig det skedde på nätet
eller på plats i biblioteket (Niia & Stenberg 2022-02-09). UUB å sin sida menade
att det inte fanns lagrum för att hindra tillgången till arkivet:

Institutet för rasbiologi var en statlig myndighet och i enlighet med
offentlighetsprincipen är dokument och annat som inkommit eller
upprättats inom statlig verksamhet allmänna handlingar. Rätten
att få ta del av allmänna handlingar styrs av tryckfrihetsförordning-
en (1949:105), om inte offentlighets- och sekretesslagen (2009:400)
begränsar tillgången. Det finns idag inget lagrum som begränsar till-
gången till arkivet, men vissa uppgifter kan skyddas gällande sprid-
ning och publicering av dataskyddsförordningen och offentlighets-
och sekretesslagen.

2Handlingarna tillfaller Uppsala universitets arkiv 1959 då institutet upphörde och forskningen uppgick
i Institutionen för medicinsk genetik vid Uppsala universitet. Handlingarna förvaras och tillhandahålls av
UUB (Uppsala universitetsbibliotek, 2022-06-21).

3I dag är rasbegreppet som given biologisk indelningsgrund av människoarten ifrågasatt inom de flesta
vetenskapliga sammanhang, se ex Pettersson 2009 och Mark 2008.

4I UUB:s verksamhetsberättelse (2021,16) skriver man att man påbörjat en digitalisering av arkivet,
exempelvis verksamhetsberättelser och diarier. ”Vidare har samtliga 105 fotografiska album i arkivet
digitaliserats. Dessa bildfiler kommer endast att bli tillgängliga in-house genom digital visning utan
uppkoppling; arbetet med en lösning för detta har påbörjats.”



54

Figur 1: Dessa kvinnor representerar de tre olika ”rastyper” som Herman Lund-
borg, chef för statens institut för rasbiologi, laborerade med. Värt att notera är
att de fotografiska motiven aldrig arrangerades slumpmässigt eller vetenskap-
ligt objektivt. Tvärtom, Lundborg arbetade återkommande med ett bildretoriskt
uttryck där den ”svenska typen” premierades på olika sätt. Här ser vi exempelvis
hur den kvinna som definieras som svensk placeras centralt och ”upphöjt” i
bildrummet (Kjellman 2013, Kjellman 2014). Bildkälla: Uppsala universitetsbib-
liotek.
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Allt sedan institutet upphörde som självständig myndighet, och del
av verksamheten uppgick i Uppsala universitet, styr arkivlagen
(1990:782) över hur universitetet ska bevara och hålla arkivet ordnat
för att, som lagen föreskriver, tillgodose rätten för medborgarna att
ta del av allmänna handlingar och för forskningens behov. Uppsala
universitet/universitetsbibliotek följer de lagar och förordningar som
gäller (Uppsala universitetsbibliotek, 2022-06-21).

Också från statligt håll ställde man sig bakom kravet på att materialet skulle
vara offentligt – trots kritik från den politiska oppositionen. Dåvarande opposi-
tion hade via Kristina Axén Olin (M) ställt frågan till kulturminister Jeanette
Gustafsdotter (S) om möjligheten att sekretessbelägga bilder som visade nakna
samer (Axén Olin, 2022-02-25). Frågan besvarades av utbildningsminister Anna
Ekström (S) som konstaterade att det visserligen var ett mörkt kapitel i Sveriges
historia som speglades i detta material men att rätten till allmänna handlingar
har starkt skydd och kan begränsas ”endast om det är nödvändigt med hän-
syn till bl.a. skyddet för enskildas personliga eller ekonomiska förhållanden.”
Hon konstaterar vidare att begränsningen bara kan införas genom lag och att
det är en komplex fråga som kräver noggranna övervägningar och att det är
Uppsala universitet som måste driva den process om de finner det nödvändigt.
Avslutningsvis konstaterar hon att: ”Regeringen följer frågan och förutsätter
att Uppsala universitet förvaltar materialet på bästa sätt och att stor hänsyn
tas till etiska aspekter” (Ekström, 2022-03-09). Några förändringar vad gäller
tillgängligheten – förutom restriktioner i webbpubliceringen – har vad jag erfarit
i skrivande stund inte genomförts.5

Debatten har emellertid inte bara handlat om hur samlingarna skall hanteras
utan också av vem. Inte minst har man diskuterat möjligheten att återföra de
fotografier som avbildar samer till det samiska samfundet. På Facebook kallade
exempelvis Amnesty Sápmi, tillsammans med en rad andra organisationer, till
”Manifestation för samisk äganderätt till rasbiologiskt bildarkiv” (2022-01-13).
Lars-Jonas Johansson, repatrieringsansvarig i Sametingets styrelse, ställer sig
dock i en intervju för Sameradion tveksam till initiativet som han beskriver
som aktivistiskt och menar att ”skall man nå en trovärdig framgång så bör
man göra på ett parlamentariskt sätt”. Han är samtidigt helt enig om att delar

av samlingarna skall ”förläggas under sametinget på ett eller annat sätt men
menar att ”det inte bara är att ta över en sån samling utan att det måste
ske på ett genomtänkt sätt. Han vill tillsätta ett etiskt råd med professionella
som kan utreda hur det skulle kunna gå till (Päiviö 2022-10-26.) Även Håkan
Jonsson, Sametingets styrelseordförande, uttrycker en liknande hållning. Han
framhåller i en intervju för SVT Nyheter/SÁPMI att sametinget vill ta över
de bilder i samlingen som avbildar samer och förklarar: ”Vi jobbar ju för att

5För fotografierna finns heller inte, så vitt jag har kunnat se, restriktioner för återpubliceringen, vilket
emellertid finns när det gäller mänskliga kvarlevor: ”För att fotografier av mänskliga kvarlevorna ska
kunna publiceras i vetenskapliga sammanhang eller visas offentligt i utställningar krävs en av Uppsala
universitets museer beviljad ansökan. Publicering av foton på mänskliga kvarlevor från urfolksgrupper
sker normalt inte. Om sådan publicering ändå ska ske måste detta göras i dialog med, och med tillstånd
av berörda grupper. Fotografier får ej förvanskas, eller användas i oetiska sammanhang. Inte heller får
fotografier modifieras utan tillstånd eller användas för kommersiellt bruk.” (Uppsala universitet, 2021-12-
21).
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tillsätta ett etiskt råd kompetenta personer och specialister som kan ha en
plan för hur det här ska gå till”. Under närtid är det viktigt att materialet
inte är offentligt understryker Håkan Jonsson (Niia & Stenberg 2022-02-09).
Den lösning som argumenteras för här är att delar av samlingen skall tillfalla
det samiska samfundet. Att lämna ifrån sig delar av arkivet och därmed bryta
upp helheten ser emellertid UUB som problematiskt. ”Det handlar ju om vad
regelverken ger för förutsättningar och de ger inte de förutsättningarna som
det ser ut nu” säger Jacob Håkansson, enhetschef för information och arkiv
vid Uppsala universitet i en intervju med SVT Nyheter/SÁPMI (Tjäder, et.al.
2022-02-08). Håkansson hänvisar till arkivlagen och den proveniensprincip
som arkiven i Sverige verkar under och som kräver att arkiven skall hållas
samman som en helhet och ordnas utifrån de sätt som de har vuxit fram. Och
idag bär Uppsala universitet som statlig myndighet ansvar för att så sker. Det
finns naturligtvis en möjlighet att ändra denna ordning om det blir en stark
opinionsbildning och riksarkivet får incitament att bryta proveniensprincipen
och besluta om ett överförande av det här arkivet till exempelvis Sametinget,
dvs. till en annan statlig myndighet, men då skulle ju man bryta mot principen
att hålla arkivet samlat, konstaterar Håkansson. Än har inte Riksarkivet fått
en sådan fråga från UUB.6 Även om Håkansson ser svårigheter att bryta upp
samlingen menar han att regelverket gör det fullt möjligt att sekretessbelägga
delar av materialet – och det är också något man gör exempelvis när det gäller
bilder på nakna människor.

Även från politiskt håll uttrycks en tveksamhet inför de samiska kraven om
att flytta delar av samlingen. I en intervju som hölls med dåvarande kultur-
och demokratiminister Jeanette Gustafsdotter för Sameradion & SVT/SÁPMI,
framhåller hon att det är problematiskt att lyfta ut en del av den rasbiologiska
bildsamlingen i Uppsala och överföra äganderätten till en annan myndighet
eftersom det rasbiologiska institutet inte bara fokuserade på samer utan hade
ett mycket bredare anslag. Risken är att denna helhet gå förlorad om man bryter
ut vissa delar och just denna helhet kan vara av stort värde för forskningen,
menar hon. Men hon framhåller också att hela ärendet utgjorde en ”balansakt
mellan offentlighetsprincipen å ena sidan, dvs rätten till allmänna handlingar;
och integritet å andra sidan” (Heikki 2022-02-09).

Det finns naturligtvis fler röster i denna debatt men de som presenteras
ovan fångar några av de problem som ABM-institutioner kan ställas inför vid
hanteringen av ett känsligt kulturarvsmaterial. Exemplet visar hur man kan
behöva navigera mellan olika gruppers intressen i förhållande till såväl lag-
stiftning som de tekniker, arbetsrutiner och interna policys som är i bruk. I
texten som följer skall jag ge några exempel på förslag och lösningar som har
provats eller diskuterats i olika ABM-sammanhang där hanteringen av känsligt
kulturarvsmaterial väckt debatt. Dessa exempel kommer att diskuteras under
rubrikerna digital repatriering, kunskapsorganisation och tillgängliggörande.
Här diskuteras alternativa arbetsrutiner, tekniker och förhållningsätt till han-
teringen av känsligt kulturarvsmaterial inte minst i relation till vad den nya

6SVT/SÁPMI har varit i kontakt med Riksarkivet som meddelar att de inte fått någon förfrågan om
ägarbyte till bilderna. Enligt dem skulle de kunna besluta om äganderätt eller flytt av bilderna om de får
en hemställan från Uppsala universitet att göra det. Det behövs inget beslut av riksdag eller regering
(Tjäder, et. al, 2022-02-08).
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digitala tekniken kan erbjuda. Däremot kommer jag inte, som ovan nämnts, att
diskutera vilka gränser som den svenska juridiken sätter (vilket vore att gå
långt utanför mitt kompetensområde).

Digital repatriering
Repatriering som begrepp i ABM-sammanhang refererar vanligtvis till den
processen där kulturföremål eller mänskliga kvarlevor återlämnas till en nation,
stat, urfolk eller annan grupp (Riksantikvarieämbetet 2020, 5–7). Under senare
decennier har olika ursprungsbefolkningars rätt till repatriering av det kulturarv
som berövats dem blivit alltmer självklar och vunnit stöd i både lagstiftning och
praktik (Simpson 2009). I Sverige har repatriering i hög grad berört samiskt
kulturarv och samiska mänskliga kvarlevor (Sametinget, 2019-10-24) och både
stat, kyrka och ABM-institutioner har varit behjälpliga i denna process (se
exempelvis Niia et al. 2021-12-20; Svenska kyrkan 2017-11-17). I regeringens
proposition (2016/17:116, 127) uttrycker man det enligt följande:

Riksantikvarieämbetet bör, i samråd med de centrala museerna och
Sametinget, ges i uppdrag att ta fram en vägledning för hantering
av mänskliga kvarlevor i museisamlingar samt en motsvarande väg-
ledning för identifiering och repatriering eller restitution av föremål
i museers samlingar där det kan finnas särskilda etiska skäl för ett
återlämnande. Utgångspunkten bör vara att den svenska praktiken
ska vara föredömlig i dessa avseenden sett ur ett internationellt
perspektiv.

Riksantikvarieämbetet tog i det sammanhanget fram dokumentet God sam-

lingsförvaltning. Stöd i hantering av mänskliga kvarlevor i museisamlingar
(Riksantikvarieämbetet 2020). Här framgår att repatrieringsprocessen är kom-
plex och starkt kopplad till olika sätt att se på ägande i relation till kulturarv.
Dels finns det en universalistisk syn på kulturarv som hela mänsklighetens egen-
dom, dels finns det ett synsätt som argumenterar för kulturarvets betydelse för
individers, gruppers och nationers identitet- och kontinuitetskapande. Utifrån
det senare synsättet har vissa nationer eller folkgrupper med stark koppling till
ett kulturföremål rätt att äga det. Här finner man också argument utifrån en
postkolonial diskussion om det rimliga i att västerlandet återbördar kulturföre-
mål och mänskliga kvarlevor som förvärvats genom stöld och plundring till följd
av koloniala maktstrukturer (Riksantikvarieämbetet 2020, 5–6).7

Riksantikvarieämbetets diskussion om repatriering av kulturarvsföremål
handlar således om föremål som producerats i eller emanerat ur en specifik
kultursfär och som sedan tagits därifrån. Som ovan nämnts har både mänskliga
kvarlevor och kulturföremål från den samiska kultursfären repatrierats utifrån
dessa argument. Däremot är situation något annorlunda beträffande de rasbio-
logiska samlingarna, och i synnerhet vad gäller de fotografiska samlingarna –

7Sedan 1990-talet finns flera internationella initiativ om riktlinjer för återlämnande av kulturföremål
exempelvis: Washington Conference Principles on NaziConfiscated Art. 1998. Terezin Declaration on
Holocaust Era Assets and Related Issues. 2009 Native American Graves Protection and Repatriation Act of
1990.
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de har producerats inom ett vetenskapligt sammanhang i Uppsala och därmed
skulle en diskussion om repatriering till det samiska samfundet inte vara aktuell
då materialet inte har sitt upphov inom den samiska kultursfären. Däremot
skulle man kunna använda andra argument. När det gäller förvaltningen av
arkiv och dokument som har producerats under koloniala förhållanden eller an-
nan typ av maktutövning mellan folkgrupper har Huskamp Peterson undersökt
både behovet hos olika folkgrupper av att kunna förvalta dokument som skapar
deras historia och identitet och deras rätt att få kontroll över handlingar och
dokument som inte befinner sig i deras ägo. Huskamp Peterson identifierar fyra
argument för rätten till repatriering i sammanhanget: handlingarna är skapade
av oss, de handlar om oss, de är på vårt språk, de tillhör vår religion (2000,
44). När det gäller de rasbiologiska fotografiska samlingarna skulle exempelvis
argumentet att det handlar om oss kunna användas. Samtidigt framstår repatri-
eringslösningen svårare att motivera i fallet med det rasbiologiska materialet då
det inte bara innehåller samiskt material utan också bilder och dokument som
representerar andra folkgrupper. Dessutom finns det skäl, som ovan nämnts, att
bevara samlingen i sin helhet då själva kontexten ger materialet ett värde som
skulle gå förlorat vid en uppdelning av samlingen till olika intressenter.

I forskningen om material som av olika skäl tycks tillfalla flera kultursfärer
har möjligheten med digital repatriering både diskuterats och praktiserats. Ett
exempel presenteras av Sansone (2019) som visar hur the Digital Museum of
African and Afro-Brazilian Memory använder den digitala tekniken för att produ-
cera sina samlingar, dvs man repatrierar inte originalen utan digitala varianter
som sedan får bygga en för gruppen gemensam kulturarvsresurs. Genom att
referera till begrepp som ”digital repatriation”, ”digital donation” och ”digital
generosity” framhåller författaren att detta är möjligt under förutsättning att
man har tillgång till den digitala teknik som krävs och att man möts av en
generös hållning från den ägande institutionens sida. Liknande argument pre-
senteras av Cook. Han framhåller att den nya digitala 2.0 tekniken erbjuder
både billigare och mer tillgängliga digitala lösningar som skapar förutsättningar
för marginaliserade folkgrupper att skapa egna samlingar för att på så sätt få
kontroll över det egna kulturarvet (2013, 115). Också Douglas and Hayes (2019)
ser dessa möjligheter även om de också uppmärksammar problem med digitala
lås och upphovsrättsliga restriktioner som kan skapa hinder i sammanhanget.
De lyfter också fram vikten av att organisera och beskriva samlingarna på ett
sätt som möter informationsbehoven hos dessa grupper. Risken är annars att
materialet försvinner och osynliggörs för dessa användare.

Just behovet av att organisera och beskriva samlingarna utifrån olika in-
tressen skall jag återkomma till under nästa rubrik men vad som redan här
kan konstateras, och som Christen (2011) starkt framhållit i sin forskning, kan
digital repatriering aldrig genomföras genom ett standardiserat förfarande utan
varje situation är unik och måste hanteras utifrån de speciella förutsättningar
som råder i just det enskilda fallet.
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Kunskapsorganisation
Samlingar vid våra ABM- eller kulturarvsinstitutioner organiseras och beskrivs
med vad som inom det biblioteks- och informationsvetenskapliga fältet brukar
beskrivas som kunskapsorganisatoriska (KO) verktyg. Det kan exempelvis röra
sig om klassifikationssystem, katalogiseringsformat, metadatastandards eller
auktoriserade terminologier och tesaurusar. Dessa KO-verktyg är aldrig neutrala
utan tenderar att mediera samlingarna på sätt som premierar vissa perspektiv
men undertrycker andra (Bowker and Star 1999; Loukissas 2019; Kjellman
et.al. 2022). De mest dominerande som Deweys Decimal Klassifikation (DDK)
och Universella decimalklassifikationen (UDK) bär, som Olson beskriver i sin
välciterade bok The Power to Name, ett tydligt västerländskt perspektiv som
“marginalizes and excludes Others – concepts outside of a white, male, Euro-
centric, Christocentric, heterosexual, able-bodied, bourgeois mainstream” (Olson
2002, 142). Utifrån liknande perspektiv och analyser uppmärksammar Christen
(2011) och Whaanga et.al. (2015) hur de metadatascheman och KO-system som
används ute på våra ABM-institutioner resulterar i att ursprungsbefolkningar
som inte delar eller är en del av det dominerande perspektivet (men som delar
kulturarvet) tvingas att anpassa sina kunskapsanspråk till den västerländska
världsbild som dessa KO-verktyg förmedlar.

För att komma tillrätta med dessa problem har Beghtol (2002, 526) argu-
menterat för vikten av att skapa globala KO-system som är mer känsliga för
kulturella variationer och som kan skydda en kulturell diversitet; system som
därmed är mer etiskt försvarbara. I det sammanhanget har hon lanserat be-
greppet cultural hospitality with user choice option som refererar till system
som bygger på lösningar där användarna själva kan bidra till och omforma
systemen till att bli mer inkluderande och öppna för kulturella variationer. Just
idén om att bjuda in användarna som medskapare till KO-systemen har natur-
ligtvis underlättats av de tekniska möjligheterna med 2.0 och användningen av
folksonomier, taggning och wikis.

Med dessa mer ”bottom-up”-processer kan användarna bidra med de termer
som de själva känner sig bekväma med och maktförhållanden kan därmed
förskjutas, exempelvis förhållandet mellan expertis och användare (Huvila 2015).
Inte minst när det gäller samlingar med kolonial koppling och samlingar med
nära koppling till ursprungsbefolkningar har denna delaktighet framstått som
alltmer angelägen, dvs de människor som är avbildade och dokumenterade måste
också få bidra med sina beskrivningar och ingångar till materialet. I exempelvis
Australien och Nordamerika har det under de senaste decennierna funnits en
livaktig diskussion kring just hur man ska inkludera ursprungsbefolkningar som
medskapare i produktionen av minnesinstitutionernas dokumentbeskrivningar
(Gilliland 2012, 341).

Alternativa terminologier och beskrivningspraktiker har lyfts fram inte bara
som en möjlighet skapa bättre sökbarhet och träffsäkerhet för användare då de
kan söka på termer som de är bekväma med och känner till utan också som ett
sätt att komma runt en terminologi som kan uppfattas som kränkande. Chilcott
(2019) har utvecklat en modell för hantering av arkiv av kolonialt ursprung
där ett rasistiskt språkbruk kring ursprungsbefolkningar präglar originaldoku-
menten. Här förordas bland annat att arkiven bör kontextualisera och guida
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användare/forskare som möter denna typ av samlingar; man bör förklara det
historiska sammanhanget kring termer som kan uppfattas som problematiska
men man bör inte ersätta dem utan istället förse dem med citattecken. Vidare för-
ordas att man bör öka sökbarheten till samlingarna genom att skapa relevanta
och aktuella ämnesord (taggningar, sökord etc.) i samverkan med berörda margi-
naliserade grupper för att deras perspektiv på samlingarna skall bli synliga och
relevanta (Chilcott 2019, 371).

Detta sätt att försöka inkludera marginaliserade gruppers perspektiv på
samlingarna är inte helt oproblematiskt; här finns både en risk att man talar
för andra, att man romantiserar grupper och/eller betraktar dem som homogena
i sina informationsbehov. Olofsson (2021) som har tittat på just hur Chilcotts
modell skulle kunna appliceras på de rasbiologiska samlingarna visar på att
den inkluderande ambitionen riskerar att leda till det motsatta, dvs ytterligare
marginaliseringar. Inte minst frågan om vem eller vilka grupper som är de
marginaliserade kan vara problematisk att avgöra. Olofsson (2021) skriver:

Om arkivarier enbart fokuserar på en minoritet, exempelvis samer,
exkluderar de indirekt andra minoriteter. Även judar finns bevarade
i institutets arkiv, enligt kritiken ovan är de också utsatta för krän-
kande behandling av de bevarade handlingarna och borde förses med
alternativa sökord i digitala databaser. Om nej, varför inte? Om man
måste välja, hur går man tillväga?

Dessa frågor måste naturligtvis adresseras på ett tillbörligt sätt menar Olofsson.
Finner man inga rimliga lösningar kan det vara till marginaliserade gruppers
fördel att handlingar och dokumentbeskrivningar hålls intakta, att inte perso-
nalens tolkningar (eller andras) tar över om det riskerar att göra handlingarna
missvisande (Olofsson 2021).

Även om det finns många frågor kvar att besvara och avvägningar att göra när
det gäller alternativa kunskapsorganiserande praktiker i dessa sammanhang så
erbjuder den digitala tekniken möjligheter. Via digitala lösningar kan vi inte bara
placera ett och samma dokument i olika kontexter (så som beskrivits ovan under
rubriken digital repatriering), vi kan också skapa en rad olika (och till och med
ibland motstridiga) sökingångar och beskrivningar av dokumenten (Dahlström
et.al. 2012, 466). Detta innebär att ABM-institutioner har tekniska och praktiska
förutsättningar för att skapa mer inkluderande och mångfacetterade KO-system
till vårt gemensamma kulturarv (Conway 2015; Robinson 2019).

Tillgängliggörande
Tillgänglighet är ett honnörsord i ABM-sammanhang. Att de samlingar som
förvaltas når användarna är på många sätt grunden för ABM-institutionernas
existensberättigande. Samtidigt vet man att många användare av olika skäl inte
når institutionernas samlingar. Att öka tillgängligheten till samlingar genom
att digitalisera dem har i sammanhanget setts som en lösning och argument för
det har kommit både från institutionerna själva (Burman 2022-03-28) och från
politiskt och statligt håll (se ex. Proposition 2016/17:50, 95; Adenfelt et al. 2020,
8). Genom att digitalisera samlingarna ser man inte bara att det underlättar
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för den akademiska forskningen utan också att nya användargrupper når våra
kulturarvssamlingar, något som man menar i förlängningen bidrar till ett mer
inkluderat, öppet och demokratiskt samhälle (Burman 2022-03-28; Fichtelius
2022-04-11).

Också inom forskningen finns det stöd för att digitalisering av kulturarv kan
bidra till en ökad demokratisering (Besser 1997; Hughes, 2012). Men, här hörs
också varnande röster. Brink, et al. (2016, 19) menar att vi måste fundera på de
etiska implikationer som en ökad och mer allmän tillgänglighet kan innebära
när vi väljer att digitalisera och publicera dokument eller objekt online som av
olika skäl kan upplevas som problematiska.

Vad som kan upplevas som problematiskt att allmänt tillgängliggöra kan
variera. Något som flera forskare lyft fram i sammanhanget är digitalisering
av objekt som av vissa grupper ses som heliga eller hemliga (Manžuch 2017;
Christen 2011). Ett exempel är det samverkansprojekt som skett mellan Museum
of the Cherokee Indian och The Smithsonian Institution kring digitaliseringen av
manuskript från 1800-talet och 1900-talet där de som innehöll ”sacred formulas
or medicine” producerade av Cherokee-gruppens medicinmän, inte skulle vara
öppet tillgängliga för alla bland annat för att det var kunskap förbehållet ett
fåtal och att de heliga formlerna riskerade att tappa kraft om de spreds (Leopold
2013, 93). Det finns många liknande exempel som lyfter just konflikten mellan å
ena sidan en mer allmän önskan om ökad tillgänglighet till kulturaravsmaterial
och ursprungsbefolkningars behov av att skydda det som upplevs privat och
skyddsvärt. För att säkerställa möjligheten att tillgängliggöra kulturarv på olika
nivåer just med ursprungsbefolkningars perspektiv i åtanke har olika typer av
protokoll och riktlinjer utvecklats: i USA exempelvis The American Philosophical

Society Protocols for the Treatment of Indigenous Materials (Powell 2014) och i
Australien ATSILIRN Protocol 6: Secret or sacred materials, or sensitive 1995.
Det sistnämnda är resultatet av ett samverkansprojekt mellan bibliotek och
intresseorganisationer som representerar Aboriginals och Torres Strait Islanders.
Här har man tryckt starkt på att inte bara skydda det som upplevs som heligt
eller hemligt utan också fotografier som exponerar döda personer.

Också material av kränkande, rasistisk, sexistisk eller xenofobisk karaktär
kan vara problematiskt att digitalisera och publicera online. Dalgleish (2011,73)
konstaterar att personalen på våra ABM-institutioner måste adressera etiska
aspekter när det gäller digitalisering och öppen publicering av material av privat
eller olämplig karaktär. Material av privat karaktär kan handla om fotografier
som inkräktar på en persons integritet medan material av olämplig karaktär
kan vara sådant som kan upplevas som kränkande för vissa grupper, exempelvis
fotografier som visar döda människor, kroppsdelar, skadade, eller bilder på nakna
personer från ursprungsbefolkningar. Även om institutionerna rent lagmässigt
har rätt att publicera materialet online finns här etiska dilemman. Dalgleish
skriver:

The space between what can legally be displayed online and what
individuals or the community will tolerate online is a complex one
for archivists and other professionals in cultural institutions. In this
space we encounter issues of privacy in regard to personal informa-
tion and of community attitudes in relation to material that may be
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regarded as offensive (2011, 68).

Dalgleish uppmärksammar också att även om en samling ”pre-Internet” var
tillgänglig för var och en rent juridiskt så fanns det vissa fysiska barriärer när
samlingen var analog och placerad inom väggarna för en kulturarvsinstitution;
som användare hade man besväret med att ta sig dit, man var beroende av
åtkomstmöjlighet samt personalens beredvillighet och kompetens. Dessa bar-
riärer finns inte längre när samlingar publiceras online (Dalgleish 2011). I det
sammanhanget kan det också vara värt att uppmärksamma förekomst eller
frånvaro av kontext. Vid besök till analoga samlingar möts man inte sällan
av sammanhang och personal som kan kontextualisera samlingen, något som
riskerar att brista online. Brink, et al. (2016, 22) har uppmärksammat hur viktig
kontexten är just vid kulturarvsinstitutioners hantering av material av rasistisk,
sexistisk och xenofobisk karaktär, dvs att inte låta dem stå okommenterade
utan visa på vilka historiska och kulturella situationer som producerat dem
och att påvisa att de är just historiska artefakter och dokument vars innehåll
institutionerna vill visa och bevara men inte ställa sig bakom idémässigt. Detta
kan man naturligtvis också göra med online-resurser men här måste man också
vara medveten om risken att digitaliserat material sprids vidare och cirkulerar
på nätet, inte sällan helt utan kontext eller med en helt ny, a-historisk kontext.
Det här är aspekter som gör att många kulturarvsinstitutioner undviker att
digitalisera och publicera materialet trots att de ser att det har ett potentiellt
värde för forskarsamfundet.

Samtidigt som vissa forskare lyfter fram vikten av att vara lyhörd för de
negativa konsekvenserna av en alltför generös tillgänglighetsprincip visar andra
forskare på att det också finns risker med en onödigt stor lyhördhet. I Tureby och
Wagrells artikel ”Digitization, Vulnerability, and Holocaust Collections” (2020)
framkommer att osäkerheten inför digitaliseringens konsekvenser när det gäller
tillgänglighet och konfidentialitet kan bli näst intill lamslående. Utifrån ett
projekt där de tittat på hanteringen och kureringen av förintelsesamlingar i
Sverige visar de på hur dessa samlingar ofta har en inominstitutionell praktik
som för att skydda förintelsens offer trycker mycket starkt på anonymisering,
skydd och konfidentialitet – en hållning som i viss mån motverkar den vision om
digitalisering, öppenhet och demokratisering som drivs från statligt och politiskt
håll. Tureby och Wagrell (2020, 111-112) beskriver hur denna omsorg i många
fall gör samlingarna både otillgängliga och gömda, vilket inte alltid ligger i
linje med deltagarnas egna önskemål eftersom att man riskerar att tysta och
osynliggöra berättelser och vittnesmål som annars skulle kunna bli hörda.8 De
visar även att den svenska strategin står i kontrast till internationella initiativ9

där det istället för de anonymiseringskrav som drivs i Sverige har framstått som
angeläget att namnge och synliggöra förintelsens offer:

to give the victims back their names and identity, something that was
taken from them when they were, for example, reduced to numbers
tattooed into their arms in Auschwitz, and later murdered, burned

8Tureby och Wagrell (2020, 111) beskriver hur ett insamlat material vid Forum för levande historia
bestående av ca 100 en-timmarslånga vittnesmål som rör förintelsen inte blivit katalogiserade eller
indexerade utan ligger anonymt på två hårddiskar, en på Riksarkivet och en på Forum för levande historia.

9Se exempelvis Yad Vashem’s Hall of Names och The Central Database of Shoah Victims’ Names.
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and placed in mass graves without tombstones (Tureby och Wagrell
2020, 97).

Den springande punkten tycks här vara att både kunna skydda de som bär vitt-
nesmål (som vill skyddas) och samtidigt synliggöra erfarenheter och berättelser.
Här vill Tureby och Wagrell lyfta digitaliseringen som en möjlighet (istället för
ett hot) i sammanhanget; genom att bjuda in deltagarna som medskapare i den
digitala samlingen kan man skapa en resurs som är öppen för allmänheten men
lyhörd får deltagarnas behov och önskningar. Det innebär därmed inte att man
översätter en analog samling till en digital utan istället att man skapar en ny
digital samling där deltagarna med sina perspektiv styr såväl katalogisering och
metadata som tillgänglighet (Tureby och Wagrell 2020, 114).

Vad diskussionen om tillgängliggörande visar på är att det är en komplex
situation; det är inte givet att begränsande av tillgänglighet alltid tjänar grup-
per som avbildas eller berörs samtidigt som det kan vara ytterst problematiskt
att exponera ett känsligt material – i synnerhet när det exponeras digitalt och
riskerar att förlora kontext och historiskt sammanhang. Det bör också påpekas
att bildmaterial i sig, i synnerhet fotografier, utgör ett särskilt problematiskt
material. I artikeln “Choosing Not to Look: Representation, Repatriation, and
Holocaust Atrocity Photography” (2008) beskriver Crane exempelvis hur foto-
grafier från förintelsen visserligen har varit viktiga dokument för att påvisa de
övergrepp som begicks men också att det flitiga reproducerandet riskerar att
skapa ”a sense of familiarity with the Holocaust and with the National Socialist
era that may prevent, rather than facilitate, engagement with the historical
subject” (2008, 309). Ytterligare ett argument som bör mana till försiktighet när
det gäller att exponera och publicera denna typ av material är enligt Crane det
faktum att förintelsefotografierna i princip undantagslöst producerats utan med-
givande från den som avbildas (2008, 309). Detta gäller också med stor säkerhet
flertalet fotografier producerade inom det svenska rasbiologiska projektet. Även
om vi inte i detalj känner till omständigheterna kring institutets fotografiska
produktion och praktik ute i fält så finns det starka skäl att anta att dessa bil-
der många gånger producerades utan den avbildades medgivande eller vetskap
om det aktuella (pseudo)vetenskapliga sammanhanget, dvs den koloniala och
antropologiska forskningspraktik som utvecklades under den senare delen av
1800-talet och 1900-talets början där fotografier av människor användes för att
kartlägga och differentiera folkslag i överordnande/underordnade respektive
civiliserade/ociviliserade (Maxwell 2010; Pinney 2011; Kjellman 2016).

Slutdiskussion
Vad ovanstående debatter och exempel visar på är att våra kulturarvsförvaltan-
de ABM-institutioner till och från hamnar i ytterst knepiga och ibland svårlösta
situationer när gäller hanteringen av känsligt kulturarv. Inte minst i samband
med ambitionen att digitalisera och öppet tillgängliggöra kulturarvsdokument
och -objekt online har konflikter uppstått; vilket exempelvis debatten kring de
rasbiologiska fotografierna visat på. Här kan också påpekas att även om exemp-
len ovan visar på att många materialkategorier kan upplevas som problematiska
(mänskliga kvarlevor, dokument, berättelser etc.) så handlar debatterna inte
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sällan om just fotografiskt material. Att fotografiskt material kan upplevas som
särskilt känsligt och ofta inneburit problem för institutionerna beror naturligtvis
i hög grad på den direkthet som ett fotografi förmedlar, dvs den starka relation
som råder mellan fotografiet och den som avbildas. Det är alltid någons familje-
medlem, släkting eller folk som finns där på bilden – ytterst närvarande. Inte
sällan ger fotografierna upphov till samma känslighet som mänskliga kvarlevor,
samma förståelse möter de dock inte.

Att respektera de känslor som fotografierna ger upphov till hos vissa använ-
dargrupper och samtidigt hörsamma de lagar om öppenhet och offentlighet som
kulturarvsinstitutionernas praktik verkar under innebär en svår balansgång
men också en möjlighet till omförhandlingar och omtag. Det finns, som ovan
visats, olika strategier som kan utvecklas inom praktiken utan att befintliga
lagrum och riktlinjer äventyras. I detta sammanhang har digital repatriering,
kunskapsorganisation och varierad tillgång av känsligt kulturaravsmaterial
diskuterats men det finns naturligtvis även andra praktiker som kan utvecklas
för att möta olika användargruppers behov. Samtidigt är det viktigt att påpeka
att det krävs en lyhördhet för att användargrupperna är många och komplexa
med olika uppfattningar och synpunkter på materialet och hanteringen av det-
samma. Att anpassa praktiken efter en aktiv grupp riskerar alltid att andra
användargrupper osynliggörs.
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Kapittel 5

Tre måter å lytte på – et
metodisk prinsipp i Shared
Reading

Kjell Ivar Skjerdingstad

Prolog til Kerstin
I skrivende stund har vi sammen med kolleger gjort ferdig en skandinavisk
antologi om å lese i grupper. Antologien hadde aldri blitt ferdig uten din kunn-
skap, innsats og arbeidskraft, ditt overblikk, ditt øye for detaljer vi andre ikke
legger merke til, men som du viser oss har konsekvenser for hvordan det hele
kan brukes og ikke brukes. Da hadde det forblitt lukket det potensialet som den
nitide insisteringen på slik, her, nå gjør på nettopp det viset. Blikket for detaljen
i det hele henger sammen med evnen til å høre etter det tenkte og lytte fram
det uhørte, det som kanskje ennå ikke er erkjent i det sagte eller skrevne, de
mulighetene som et utsagn rommer, om en hører godt nok etter. Mitt bidrag til
dette festskriftet er en bestrebelse på å høre ekstra godt etter, for å synliggjøre
en måte å lytte på som jeg forbinder med deg.

Innledning
Shared Reading er å lytte til en leseleder som leser høyt fra en novelle eller et
dikt som ligger i kopi på et bord foran deltager. Lesingen veksler med tanker og
samtale om det vi har lest.

Shared Reading er en måte å møte litteratur på som kan minne om hvordan vi
leser høyt for våre barn, det er en praksis som gir assosiasjoner til konventiklenes
sammenkomster på 1800-tallet hvor bibelske tekster ble lest med øre for hva de
kunne bety for lesernes liv der og da, (Rydbeck 2020). Shared Reading har også
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likheter med alle de lesegrupper og lesesirkler som møtes på folkebibliotek eller
hjemme hos de som er med for å diskutere og snakke om litteratur. Som sosial
teknologi er Shared Reading et verktøy som brukes for å bedre ulike gruppers og
enkeltmenneskers liv og helse på ulike nivå – blant demente kan det bidra til å
vekke glimt av en vanskelig tilgjengelig fortid eller samtid, for mentalt syke kan
strukturert felles høytlesing i en gruppe være et sted hvor de blir anerkjent som
noe annet enn pasienter og mentalt syke: som erindrende, opplevende, følende
og tenkende mennesker (Steenberg 2016). I et fengsel kan innsatte oppleve et
snev av normalitet.

Shared Reading er et utall forskjellige sosiale praksiser hvor hver og en
dessuten er en ny og annen for hver gang en gruppe samles. Men hvor det
alltid er noe nytt og annet der, er det også noe som særpreger Shared Reading i
seg selv: Noe gjennomgående felles og eget som kanskje kan identifiseres som
et metodisk prinsipp – en særlig måte å gå fram på for å utvikle erkjennelse,
innsikt, mening. I denne konseptuelle artikkelen vil jeg diskutere ett aspekt ved
dette prinsippet som forskningen om Shared Reading så langt ikke har adressert
eksplisitt – en særegen dialogisk og kreativ lyttemodus1. En modus som på den
ene siden selvsagt kan gjenfinnes for eksempel i andre estetiske, terapeutiske
eller pedagogiske sammenhenger, på den andre siden også er bare en mulig
inngang til spørsmålet om hva som kjennetegner og er felles for de ulike måter
Shared Reading praktiseres på.

For andreårsstudentene ved bachelorutdanningen i informasjons- og biblio-
tekvitenskap på OsloMet hadde vi 16. februar 2022 en økt om Shared Reading.
Først ble temaet introdusert gjennom en kort forelesning, deretter leste vi hen-
holdsvis novellen «Writ» av Ali Smith (2009) og diktet «Brønnen» av Kenneth
Steven (2009) i norske oversettelser. Tjue studenter, leseleder Linda Schade
Andersen og jeg som ansvarlig underviser for emnet om samtidslitteratur i for-
midlingsperspektiv, satt ikke rundt et bord slik skikken er, men i et rektangel av
pulter rundt en tom plass i midten av et sterilt klasserom. Forholdene var langt
fra optimale i henhold til etablert metodisk praksis – doxa – i Shared Reading
(Forslid 2022). Settingen var formell, pedagogisk målretta, og det var heller ikke
likeverdige forhold mellom deltagerne (lærer og elev). Likevel skjedde det noe
som ble bekreftet i en metadiskusjon mellom underviser, leseleder og studenter
av hva vi hadde vært med på umiddelbart etter at vi var ferdige med å lese.
Studentene ga selv uttrykk for at de hadde erfart hvordan konsentrasjonen og
roen var noe som ble påtagelig ettersom lesningen og diskusjonen tok tid og
fikk rom – de følte at de hørte mer og mer etter. De oppdaget sammenhenger, og
så at selv om de ikke forstod verken novellen eller diktet fullt ut, som å kunne
redegjøre for alle aspekter og få det til å høre inn under en felles sammenheng
(jamfør teksttolkingen i skolevesenet), så ga de uttrykk for å ha erfart en er-
kjennelsesprosess som hang sammen med deres egen opplevelse av teksten, som
kom av at teksten ble lest høyt og at gruppa sammen hadde lest og snakket om
litteraturen.

I diskusjonen ble en passasje fra det jeg i en annen sammenheng har kalt den
utvida teksten – altså produktet av teksten vi har foran oss, slik den blir lest både

1Anders Ohlsson behandler i en studie fra 2021 høytlesningens funksjoner i Shared Reading. Ohlssons
artikkel inngår i en antologi om forholdet mellom litteratur og lyd. Han leser Shared Reading som en
multimodal hendelse, og er rimeligvis mindre interessert i selve lyttingens fenomenologi. (Ohlsson 2021)
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av hver enkelt stille inni seg og høyt av leselederen, og den samtalen vi har rundt
teksten (Skjerdingstad 2022) – trukket fram som særlig intens. Det påtagelige
var både hvordan denne passasjen samsvarte med det jeg selv som en hybrid av
deltaker, halvveis medleseleder og observatør, registrerte i feltnotatene, og at
dette var noe også leseleder Schade Andersen kunne kjenne igjen. Umiddelbart
etter at undervisningsøkten var over renskrev jeg feltnotatene og fylte ut fra
erindringen. Schade Andersen leste, fylte ytterligere på og bekreftet dagen etter.
Sammen med de to litterære tekstene er det materialet for denne studien.

Den utvida teksten
Vi leste novellen Writ først publisert i 2006 av Ali Smith (2009). En fortelling
hvor hovedpersonen møter og samtaler med sitt eget gjenstridige 14-årige jeg. I
eksposisjonen forsøker hun å få denne tidligere utgaven av seg selv til å sette seg
ned med henne ved stuebordet. «Hun gjør til slutt som jeg ber om. Hun trekker
klosset ut en stol. Det er nesten som om hun er klosset med overlegg. Hun
setter seg og sukker høylytt igjen.» (2009, s. 145) Denne samtalen er novellens
grunnsituasjon – det voksne jeget forsøker å få sitt unge selv i tale, hun vil høre
hvordan det var, hvordan hun selv var. Herfra folder teksten seg ut i en gåtefull
legering av det det som både er stram realisme og har noe skjært drømmeaktig
over seg. Novellen er dette insisterende forsøket til jeget på å lytte fram den
andre.

Novellen iscenesetter jegets møte med sin egen fortid, snakker om å ville
overkomme fortiden, om å ønske for den hun engang var at hun skulle slippe det
hun har måttet gjennomgå, om å møte det provoserende og nonsjalante andre
unge jeget, men også om å ikke helt vite hvem hun var eller hva noe er. Og som
lesere vet vi heller aldri – det fortidige fjortenårige jeget som jeget samtaler med
er både konkret tilstede og ikke – et fantasme, en drømmeskikkelse, en forestil-
ling. Men som lesere med-opplever vi også hvordan det tverre jeget fra fortiden,
blir mer imøtekommende og hvordan de to etter hvert hører på hverandre. Til
slutt hører de begge to et sterkt og klart, men også gåtefullt og ut-tonende rop fra
en som sykler bortover stiene i parken de ser fra vinduet i stua, utover parken
som dekker en gammel gravlund hvor de ligger «alle disse menneskenes livsløp
i den form det tok til slutt, alle de nakne beinrestene» (2009, s. 150). Novellen
vender midtveis, blir til møter hvor den unge svarer den voksne i en friksjonsløs
bevegelse fram og tilbake der noe nytt skapes – mening, men aller mest kontakt
og gjensidig forståelse:

Hva er det som ligger på topp akkurat nå? sier jeg. På topp tjue.
Figaro med Brotherood of Man, sier hun. Den er motbydelig.
De er motbydelige, sier jeg.
Det er musikk for drittunger, sier hun.
Og den sangen Angelo, sier jeg.
Jeg kan ikke fordra den sangen, sier hun. Den er dritdårlig.
Den er ren planking av den Abba-sangen, Fernando, sier jeg. Det er
helt opplagt når
man først kommer på det.
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Mm, sier hun. Det er sant. Det er skikkelig planking. De har bare
tatt Abbas idé og gjort en så mye mindre god sang. (2009. s. 150-151)

Gjenstridigheten og motstanden avløses her av en begynnende kontakt som blir
til gjennom en økende samforstand. Den enigheten som i utgangspunktet er
friksjonsløs, som at begge uten motstand avviser Figaro, den utvikler også en
form for erkjennelse eller mermening i det den via en delt assosiasjon presiseres.
Det handler om plagiering, og om hva som plagieres, om å se det patetiske i å
redusere Fernando til Figaro.

Herfra utvikles den begynnende samforstanden til en øyeåpnende samtale om
musikk og lys som i enda høyere grad handler om det jeg er opptatt av her – det
skapes en kontakt ved å lytte til hverandre slik kontakten også er forutsetningen
for å kunne høre: Jeget synger en strofe fra Electric Light Orchestra:

Hey you with the pretty face. Welcome to the human race.

Jeg liker kjempegodt det pianoet de bruker på Mr. Blue Sky, at det
har en elektronisk stemme, man kan til og med tenke seg at det er
den stemmen himmelen har, hvis himmelen har en stemme, sier hun.
Jeg liker faktisk kjempegodt hele tanken på et elektrisk lysorkester,
på grunn av den lysorkestertanken, liksom, og så i tillegg tanken på
at det er elektrisk og at det bare er som en elektrisk lampe som du
kan slå av og på, liksom.
[. . . ]
Som et helt orkester som man kan betjene med en bryter, sier jeg.
Et svært orkester inne i en lyspære, sier hun. (s. 151)

Midtveis i novellen, griper den unge tak i det den voksne sier og den voksne i den
unges utsagn på en måte, som altså bygger og konstruerer kontakt og gjensidig
forståelse mellom de to. Gjennom dialogen utvikles lysmetaforen i en vakker
bevegelse fra det konkrete i musikken, opp til at «himmelen har en stemme» for
så å vendes ned mot at hele orkestret til slutt kan rommes i en lyspære. Det
er som om de to her sammen (ved å lytte til hverandre) skaper et prosadikt i
mikroformat.

Novellen munner ut i at de begge aner en skikkelse som skramler syklende på
en av stiene i utkanten av parken hvor alle de døde, fortiden, ligger. En stemme
som beveger seg bort og inn i natta mens han eller hun roper

Jeg elsker deg [. . . ] og så roper han eller hun noe som høres ut som
et navn i mørket, ut i den stjerneklare lufta over alle de tusenvis av
gamle døde, og så ordene jeg elsker deg igjen, og så navnet igjen.
Mitt fjortenårige jeg ser mot vinduet, og det gjør jeg også.
Hørte du det? sier vi i munnen på hverandre. (2009, s. 156)

Når stemmene til de to til slutt bokstavelig talt blir samstemte er det som et
felles svar på noe de begge hører. Deres felles samstemte svar manifesterer en
lyttemodus hvor de hører på hverandre og gjennom det skaper noe nytt og felles i
det som i eksemplet med prosadiktet over er en poetisk (poiesis: skape) handling.
Slik gir den felles lyttehandlingen også resonans til den danske dikter Paul
Borums berømte definisjon av et dikt som «Jeg. Er. Her. Nu». Som Charlotte
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Ettrup Christiansen viser både i sin avhandling (2021) og i en mer spesifikk
artikkel så kan denne forståelse av diktet også utvides til en tanke om hva hun
betegner som det poetiske selv – en måte å være i verden på som betoner verdien
og nødvendigheten av å holde oppmerksomheten noe lenger på «denne poetiske
oplevelse, øjeblikket af væren, før vi kigger på hvordan inholdet fortolkes ind
i [for eksempel] en narrativ ramme.» (2022, s. 418). Å lytte er også en måte å
utvikle det poetiske selvet på.

Når man i ortodoks2 Shared Reading leser et dikt etter først å ha lest no-
vellen så vil novellen og samtalen rundt den uvegerlig også bli en vesentlig del
av forventningshorisonten som vi møter diktet med. Hvor rommet vi leser høyt
sammen er rammen for hvordan diktet oppfattes, blir den utvida teksten slik
den er vevd sammen så langt av deltagernes felles dialog med den, den kanskje
mest umiddelbare bakgrunnen. Novellens grunnsituasjon hvor det voksne jeget
overvinner det unges motstand og gjenstridighet mot å lytte og å snakke kulmi-
nerer i novellens siste setning hvor de simultant ser, hører og snakker – «Hørte
du det? sier vi i munnen på hverandre.» (2022, s. 156)

Slik blir timen med novellen, å være samlet rundt teksten, en gjentagelse av
novellens grunnsituasjon. Det blir et samsvar eller en analogi mellom novellen
og Shared Reading. Når gruppen så leste diktet kom også det i denne Shared
Reading sesjonen til å gjenta strukturen og dynamikken også i novellens grunn-
situasjon. Lesingen av diktet «Brønnen» fra samlingen Iona (2008) av Kenneth
Steven skjer altså mot en dobbel resonansbunn – grunnsituasjonen i Shared
Reading og grunnsituasjonen i diktet.

BRØNNEN
Eg fann ein brønn ein gong
i skogens mørke grøne hjarte
der duene brusa opp gjennom eit takvindauge av greiner
og vart borte.
Brønnen var gammal, så mosegrodd og forfallen,
nesten i eitt med skogen,
vend attende til naturen. Varsamt, nesten ottefull,
kikka eg ned i djupnene
og såg vassflata bølgje og slikke,
høyrde musikk av drypp på steinar.
Eg strekte meg ned, auste ei djup handfull
ut av brønnens vintermørke verd
og drakk. Det vatnet hadde smak av mose, av løyndomar,
av eldgamle stemnemøte, av latter,
av mørk stein, av krystall –
det nådde røtene av mitt vesen

2Med ortodoks mener jeg her den fremgangsmåte som organisasjonen The Reader legger opp til for
eksempel i sine kurs og sitt kursmateriale (Skjerdingstad et al. 2022). Et eksempel på det heterodokse kan
være når blivende førstegangsfødende kvinner leser tekster om fødsel. Bruddet her består dels i at man
kun leser en tekst i hver økt, dels i at man kun leser tekster som er tematisk forbundet med det man antar
er målgruppens behov. (Bolther, Habben og Dalsgård 2022)
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lindra ein heil sommar av tørste.
Eg har flakka ikring etter det vatnet sidan.
(Steven 2009, s. 22)

Når jeg hevder at lesningen og forståelsen av novellens grunnsituasjon danner en
bakgrunn også for forståelsen av diktet, så betyr det blant annet at atmosfæren
som den gjensidige lyttingen der var del av bidrar til at vi vi liksom er åpnet
og rede for det uvisse og gåtefulle, vi er allerede i en stemning av å bevege oss i
et ukjent landskap. Med oppmerksomheten forankret i teksten og leselederens
nennsomme spørsmål og oppklaring av ord og uttrykk som ikke umiddelbart
er forståelige for studentene, får vi en samtale der også opplevelsen av diktet
liksom gåtefullt foldes ut, i øyeblikk av væren, nærvær og tilstedeværelse, av
oppdagelse, av sprang i erkjennelse og gjenkjennelse. Etter en fase som typisk
for Shared Reading og kanskje for lesing overhodet der vi sammen famlende
orienterer oss i teksten ved å kartlegge, assosiere og reorientere (Skjerdingstad
og Tangerås 2019), er det som om det skjer noe annet eller mer. Teksten liksom
åpner seg, gis et løft, når en av deltagerne her, en av studentene, beskriver
hvordan han kunne høre stillheten i det duene bruste opp. Det er noe vakkert og
paradoksalt, men også opplagt i dette—at oppmerksomheten mot det som bruser
etterlater et inntrykk av stillhet. Men det er også noe som forespeiles av hvordan
den andre strofen har en lang verselinje som liksom inngir en følelse av at lyden
stiger, og så en kort – «og vart borte.» Punktumet og den etterfølgende åpne
linjen og motsvarende nødvendige stillheten der ordene pauser i opplesningen
gjør nettopp det, de etterlater stillhet. Det er hvordan diktets oppbygging og
opplesing legger opp til det, studenten retter blikket mot og hører.

Å lytte etter indisier og tegn
For å gripe an det som er mitt teoretiske poeng i denne artikkelen så synliggjør
studentens øre for den etterlatte stillheten, det vi med Roland Barthes (2003)
kan betegne som et naturalistisk lyttemodus hvor oppmerksomheten er rettet
mot indisier. Dette er en måte å lytte på som vi har felles med dyrene – som
værer en fare, et bytte eller en å parre seg med. På samme vis sanser et barn
en mors fravær eller trinn når hun nærmer seg. Slik manifesterer denne måten
å lytte på også forskjellen eller overgangen mellom å høre som et fysiologisk
fenomen og å lytte som en psykologisk handling (Barthes 2003, s. 56). Men den
uttrykker og hvordan lyttingen avhenger av hva hørselen instinktivt ser bort fra.
Det er en modus som nettopp er orientert mot å velge ut det relevante fra det
uvesentlige. (2003, s. 57) Når studenten over peker på den andre strofen, er det
uttrykk for et slikt (ubegrunna, intuitivt, instinktivt) (ut)valg som viser seg å
være relevant. Barthes forbinder denne lyttemodus med støy: I utgangspunktet
er vi omgitt av lyder. Alt vi hører fysiologisk, er både en forutsetning og et hinder
for å kunne lytte i psykologisk forstand. Hjemmet har sine lyder som inngir
fortrolighet, motorveien overstrømmer oss, invaderer og forurenser.

Det økologiske fenomen vi i dag kaller forurensing – og som er i
ferd med å bli en av vår teknologiske sivilisasjons sorte myter –
er ikke annet enn en uakseptabel omforming av det menneskelige
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rommet, forstått som det sted mennesket krever at det kjenner seg

igjen: Forurensingen skader sansene som levende vesener, dyr så vel
som mennesker, benytter seg av for å gjenkjenne sitt territorium, sin
bolig: Synet, lukten, hørselen (Barthes 2003, s. 57)

Å si at det avstengte leserommet som også Shared Reading foregår i kjennetegnes
av et fravær av støy eller stillhet er trivielt. Mindre påaktet er det kanskje at
vi med Barthes da også tvinges til å se at når kanskje særlig den audiovisuelle
støyen fra mobilen stenges ute, så blir det stille rommet Shared Reading i denne
forstand er, et sted som også gjør det lettere å kjenne igjen seg selv. Det er et
rom som satt på spissen åpner for erfaringer av (igjen) å kunne kommunisere
med omgivelsene våre. Og uten kommunikasjon med omgivelsene (menneskelige,
men også organiske og materielle) er det (selvsagt) umulig å kjenne igjen seg
selv. Teksten, og den utvida teksten, framstår klarere som et andre ordens
rom å orientere seg i, omgivelser å bevege seg i, å velge ut fra, kjenne igjen
seg selv i, men og oppdage noe fremmed i. Det støyfrie eller stille rommet
letter øvelsen i å skille noe ut fra støyen, noe som igjen er å «gjøre det som er
uklart og pregløst om til noe klart og pertinent» (Barthes 2003, s. 57). Når en
annen deltager i vår Shared Reading i direkte forlengelse av den forrige peker
på hvordan diktet er så tydelig visuelt, hvordan hun ser det så klart for sitt
indre øye, den gamle brønnen, det glassklare vannet, og kjenner smaken, så
manifesteres den samme bevegelsen fra det uklare til det «pertinente». Når en
tredje i direkte forlengelse av denne andre sier at hun ser møtet i skogen som et
ekko av novellens grunnfortelling har hun sagt og lagt opp til det som var mitt
poeng over, men hun begynner også å lytte på en annen måte. I sin lille artikkel
«Lytt» skiller Barthes ut en andre lyttemodus, en dechiffrerende kjennetegnet
av at man forsøker å avkode det en hører som tegn. Hvor den første modusen
altså handler om det en legger merke til og skiller ut fra det en vant med i
omgivelsene, så beveger den tredje studenten seg over i en dechiffrerende modus
når hun oppdager og artikulerer sammenhengen mellom novellen og diktet. Hun
peker fram mot en fortolkning av sammenhengen: Hvor hun, den tredje, ser
møtet med fortiden som et ekko, påpeker den fjerde, i direkte forlengelse av det,
hvordan hun kan kjenne seg igjen i denne opplevelsen av at alt faller til ro, og
kan kjenne på dette å være til stede i noe og at alt liksom bare faller på plass.

Hvor den tredje hører og antyder en tolkning, markerer overgangen og det
dypest sett uavgjørlige skillet mellom indisiet og dechiffreringen av det, illust-
rerer den fjerde mer entydig hvordan Barthes tenker den andre formen. Hun
sier mer om hva dette betyr for henne. I Barthes’ historiske og antropologiske
perspektiv er det en lytteform som markerer den (pre)historiske overgangen til
menneske. Hvor å lytte etter indisier i denne sammenhengen henger sammen
med å overvåke omgivelsene, er denne nye formen på meningens nivå:

Det vi lytter etter er ikke lenger det mulige (offeret, trusselen eller
begjærsobjektet som opptrer uten forvarsel), men hemmeligheten,
det som virkeligheten skjuler for oss, og som ikke kan framstå for
den menneskelige bevissthet uten gjennom en kode, som på én gang
tjener til å kodifisere og dechiffrere virkeligheten. [...] Å lytte betyr å
innstille seg på å avkode det som er dunkelt, forvirrende eller stumt,
for å få den ‘underliggende’ meningen (det som oppleves, postuleres
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eller påtenkes som skjult) til å fremstå for bevisstheten. (Barthes
2003, s. 58)

At Barthes videre knytter denne lytteformen til det religiøse og mytiske er lite
relevant her, utover kanskje at han skiller mellom en sonderende måte å tolke
på og en som er ute etter å forstå hvordan noe vil arte seg framover – kanskje
kan vi betegne dem som henholdsvis en spatialt og temporalt retta tolkning. Den
dialogen som nå følger om diktet, eller rettere dialogen slik den videre utspiller
seg manifesterer kanskje først og fremst dette andre lyttemodus som en dobbel
lytting etter det teksten viser fram og det de foregående studentene sier.

Så langt har denne samtalesekvensen, eller begynnelsen på den, markert en
oppdagelse av først en stillhet. Dernest en visuell ro som den gir en resonans
til og så igjen påpekning av at dette felles grunnmotivet også samsvarer med
novellens grunnsituasjon. I det videre forløpet bryter en inn og sier at ‘ja, sånn
er det’, men det er nettopp også noe som plutselig oppstår, nettopp når man ikke
søker det, som dette funnet i diktet som har sånt preg av å være noe som kommer
overrumplende på, sånn er det også med disse magiske stundene av ro, som
gruppen leser om her, de kan oppstå når lyset plutselig bryter gjennom, i møtet
med et blikk i forbifarten. Den tredje tar ordet tilbake, og sier at ja det er dette
hun i livet sitt lengter etter og søker å finne, at det på et vis er disse hendelsene
av tilstedeværelse og nærvær som er selve meningen med livet, eller i hvert fall
noe som er sterkt medbestemmende for hvilke veger hun velger. Jeg går selv inn
i samtalen og forteller om hvordan min fire-femårige datter begynte å snakke
om godfølelsen, et ord og fenomen som har vært et refreng i vårt liv siden, å
komme gående til et nytt sted hvor alt bare er vakkert, men også å kunne kjenne
hvor godt det er å drikke den første kaffekoppen ute på trappa i senvinterssola,
kjenne varmen i ansiktet. En ny stemme: «Ja!, og sånn opplever jeg også diktet,
det liksom gjør det som det utsier. Hele diktet utfolder en situasjon av ro og
velvære. Særlig når du leste det på nytt, så fant jeg liksom roen. Falt til ro i
diktet». En siste student tilføyer, «ja, men jeg synes den roen og det nærværet
blir enda mer påtagelig nå når vi sitter her og snakker om det.» Liksom diktet
og måten vi snakker om det blir noe nytt og annerledes og eget. Sammen lager
vi liksom en ny litteratur.» Poiesis gjennom å lytte.

Å lytte etter de andre

Jeg håper parafrasen av en passasje i samtalen om diktet klarer å få fram
hvor besnærende det var å oppleve og selv ta del i hvordan de ulike deltakerne
spilte videre på det de og fortrinnsvis den foregående hadde sagt på en måte
som stadig vekk også beholdt forankringen i teksten. Hver og en svarer ved å
lytte oppmerksomt også etter det vi snakker om. Slik kan vi se at passasjen
forener de to lyttemodusene til Barthes som aktuelle like mye ved siden av
og i hverandre, som ulike. Og selv om Barthes utvikler dem i en dialog med
menneskets opprinnelseshistorie, er hans agenda å utlede tre virksomme former
for lytting. Den tredje er også den mest komplekse og den hans tanke leder fram
til.
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Den tredje formen eller lyttemodusen utledet av Barthes3 forventer ingenting,
den søker ikke etter hva tegn betyr eller hvordan verden kan klassifiseres eller
skjuler (2003, s. 56). Det radikale omfanget av denne formen parafraseres som at
«’jeg lytter’ også betyr ‘lytt på meg’» (ibid.). Barthes modulerer denne lytteformen
på psykoanalysen hvor terapeutens jobb er å lytte seg fram til det ubevisste hos
pasienten, som å lytte ikke bak ordene, men til hvordan ordene slik de bæres
frem av stemmen også bærer fram det ubevisste.4

Dette innebærer for det første at oppmerksomheten må være fri, som om vi gir
alt den samme «frittflytende oppmerksomhet» (Freud i Barthes 2003, s. 59). Det
betyr å unngå å være forutinntatt. Det er det motsatte av å lytte etter det man
tror og forventer. Betydningen av noe, poengterer Barthes med Freud, kommer
først fram i etterkant. Det handler igjen om at der og da må man lytte ikke etter
noe, men ut fra sin ubevisste hukommelse. Når en student etter opplesningen
av diktet over, og etter både en pause i samtalen og en første famlende dialog,
sier at han i bildet hører stillheten, så uttrykker det kanskje en opplevelse av
å ha hørt ikke så mye på hva diktet sier, dets semantikk, som en erfaring av å
ha hørt diktet, lyttet til dets stemme som et produkt av stemmen i det skrevne
diktet og opplesningen av det. At oppmerksomheten er fri, handler da, og i min
sammenheng for det andre, om å lytte til stemmen som lyd. Barthes skriver at
stemmen

vi gjenkjenner de andre på ([...]) er indisium på væremåten deres,
gleden eller sorgen, tilstanden de er i; stemmen bærer frem et bilde
av deres kropp og en hel psykologi bakenfor der igjen (vi taler om
varme stemmer, kalde stemmer osv.). Iblant vil selve stemmen til
den som taler kunne slå oss mer enn innholdet i det som blir sagt, og
vi overraskes over å lytte til stemmens moduleringer og harmonier
uten å høre hva som sies.

Det er som å høre på musikk. Barthes bruker Cage som eksempel. Hans mu-
sikk fordrer en hengivelse til lyden og til lydene slik de følger etter hverandre,
«ikke i deres syntagmatiske utstrekning, men i deres rå og så å si vertikale
betydningsdannelse» (2003, s. 62).

Kanskje kan vi si at poesien og diktet slik det leses høyt i Shared Reading
fasiliterer en lytting på tvers av semantikken. Eller krever det. Den som lytter til
diktets utsigelse fra et «Jeg. Er. Her. Nu» mer enn som en meddelelse om et hva
eller hvordan eller hvorfor det sies, vil uvegerlig også komme nærmere denne
utsigelsen. Paradoksalt nok handler det om å nå fram til en mer umiddelbar
kontakt nettopp ved å lytte bortenfor det umiddelbare, bortenfor det vi først
hører og helst vil høre. Når en som i Shared Reading og som i den sesjonen jeg
undersøker her, leser diktet først en gang og så en gang til, så vil det, er min
påstand, nettopp fasilitere en slik lytting etter diktets stemme.

3Det er som antydet over ingen absolutte skillelinjer mellom Barthes tre former for å lytte. Det som jeg
her leser ut som den tredje formen bygger dels også videre på hans andre form. Min forståelse av de tre
formene er slik både en forenkling og en dreining av Barthes tekst. Min lesing er da også (utover selvsagt å
kunne være en feillesing) pedagogisk begrunnet som å tydeliggjøre forskjellene også som et redskap til å
lytte bedre enten det er i Shared Reading eller ikke.

4Barthes bygger denne tredje modus primært på Freud, men også en rekke andre tenkere som Lacan og
Leclaire. Ettersom min interesse her er generisk viser jeg i det følgende ikke videre til hvor Barthes henter
inspirasjon.
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For det tredje er denne lyttingen på en gang interesseløs og målrettet. «Den
er selve denne frem-og-tilbake bevegelsen som forener nøytralitet med engasje-
ment» (2003, s. 60). På den ene siden er den ikke ute etter noe, på den andre
vil den lytte fram det usagte som i pasientens fortrengte. Da handler det om
å lytte etter noe annet eller mer enn det pasienten selv betoner som viktig. Å
lytte for eksempel etter der hvor stemmen brister eller stemmebånda strammes
eller hvor tonen mørkner. Overført til måten vi også med det ubevisste lytter til
diktets stemme:

Å lytte til noen, høre på en annens stemme, fordrer hos den som
lytter en oppmerksomhet som er åpen overfor kroppens og talens
mellomliggende rom, og som ikke lar seg forstyrre av hverken det
inntrykk stemmen gjør eller den måten talen uttrykker seg på. Det
som fremgår i denne lyttingen er nettopp hva det talende subjektet
ikke sier: Det ubevisste nettverk som assosierer sin kropp som stedet
for sin tale, er et aktivt nettverk som i subjektets tale reaktualiserer
totaliteten i dets historie. (Denis Vasse)
(Barthes 2003, s. 60)

Målet for lyttingen skriver Barthes i forlengelsen av dette er å nå fram til den
andres begjær. Dels handler det nettopp om ikke å ta tilflukt i en foruteksisteren-
de teori, dels om å forsøke å nå og rekonstruere den andres historie. Det handler
igjen om å erkjenne den andres begjær, gjenkjenne seg selv i det, og lytte seg
fram til den andres tale, til det hun «skulle» eller kanskje bedre kunne sagt i det
som sies. Det er også å lytte fram den andres stemme.

Som et metodisk prinsipp viser Barthes oss at vi kan veksle, mellom å lytte
etter indisier som å være var for det som kan true eller overraske, og å lytte
etter å avkode det vi hører, og å lytte etter de andre – med en «frittflytende
oppmerksomhet», med et øre for stemmens moduleringer og form, og med en
dobbel innstilling som både er intensjonell og interesseløs.

Epilog

I ettertid tenkte jeg selv, når jeg tenkte på hvordan jeg skulle legge opp dette lille
innspillet om hva som særmerker Shared Reading som en veg til litteraturen, at
diktet om brønnen nok kan leses som en allegori på Shared Reading, på hvordan
Shared Reading virker, men også på hva litteratur gjør enten den leses sammen
med andre eller ikke. Å være med på å skape et fellesskap rundt teksten med
andres tanker og innspill kan imidlertid bidra til å åpne litteraturen opp også
mot egne erfaringsrom og tenkerom: Så i tanken etter ettertankens klare lys,
så blir møtet med diktet like mye en allegori over møter med mennesker også i
litteraturen. Eller møtet med litteratur og med mennesker som fordrer nettopp
denne forsiktige og nesten engstelige lyttingen – en undrende og ydmyk lytting
som veksler mellom å høre etter hva som kan hende, hva noe måtte kunne bety,
og som både uselvisk og uten nysgjerrighet lar seg innta av litteraturens egen
stemme.



81

Litteratur
• Barthes, Roland 2003. Lytt. Impuls nr 2, s. 56-62.

• Bolther, Anna Liv, Joke Habben og Anne Line Dalsgård 2022: Tilblivelse i
Ord: fælleslæsning for førstegangsfødende. I I Forslid, Torbjörn; Anders
Ohlsson, Kerstin Rydbeck, Kjell Ivar Skjerdingstad, Mette Steenberg og
Thor Magnus Tangerås (red): Shared Reading i Skandinavia. Forskning

og praksis. Oslo: ABM-media, s. 291- 310,

• Christiansen, Charlotte Ettrup. 2021a. Literary Free Spaces: Vulnerability,

Shared Reading and Selfhood in Denmark. Upubl. diss. Aarhus University.

• Christiansen, Charlotte Ettrup 2022. Mod det poetiske selv: narrativ og
poetisktilblivelse i et etnografisk studie af Shared Reading for unge i
Danmark. I Forslid, Torbjörn; Anders Ohlsson, Kerstin Rydbeck, Kjell Ivar
Skjerdingstad, Mette Steenberg og Thor Magnus Tangerås (red): Shared

Reading i Skandinavia. Forskning og praksis. Oslo: ABM-media s. 423 –
440.

• Forslid, Torbjörn 2022. Shared Reading i ett litteraturvetenskapligt per-
spektiv. I Forslid, Torbjörn; Anders Ohlsson, Kerstin Rydbeck, Kjell Ivar
Skjerdingstad, Mette Steenberg og Thor Magnus Tangerås (red): Shared

Reading i Skandinavia. Forskning og praksis. Oslo: ABM-media, s. 33 –
61.

• Ohlsson, Anders 2021. Högtläsningens funktioner i Shared Reading. I
Pennlert, Julia og Ilshammar, Lars (red.) Från Strindberg til Storytel.

Korskopplingar mellan ljud och litteratur. Göteborg. Daidalos.

• Rydbeck, Kerstin. 2020. Läsargemenskaper i det svenska folkhemmet. I
Evjen, Sunniva, Heidi Kristin Olsen og Åse Kristine Tveit (red.) Rød mix:

Ragnar Audunson som forsker og nettverksbygger, Oslo: ABM-Media, s.
185–212.

• Skjerdingstad, Kjell Ivar 2022. Opplevelsen av nærvær i Shared Reading –
temporale og romlige dimensjoner. I I Forslid, Torbjörn; Anders Ohlsson,
Kerstin Rydbeck, Kjell Ivar Skjerdingstad, Mette Steenberg og Thor Mag-
nus Tangerås (red): Shared Reading i Skandinavia. Forskning og praksis.
Oslo: ABM-media, s. 33 – 61.

• Skjerdingstad, Kjell Ivar og Thor Magnus Tangerås. 2019. Shared reading
as an affordance-nest for developing kinesic engagement with poetry: A
case study. Cogent Arts & Humanities. 6 (1): 1–15. https://doi.org/10.1080/
23311983.2019.1688631

• Skjerdingstad, Kjell Ivar, Thor Magnus Tangerås, Torbjörn Forslid, An-
ders Ohlsson, Kerstin Rydbeck og Mette Steenberg 2022. Innledning. I
Forslid, Torbjörn; Anders Ohlsson, Kerstin Rydbeck, Kjell Ivar Skjerding-
stad, Mette Steenberg og Thor Magnus Tangerås (red): Shared Reading i

Skandinavia. Forskning og praksis. Oslo: ABM-media. s. 13 – 30.

https://doi.org/10.1080/23311983.2019.1688631
https://doi.org/10.1080/23311983.2019.1688631


82

• Smith, Ali 2009. Første person og andre historier, s. 145-156.

• Steenberg, Mette. 2016. Literary reading as a social technology: An explo-
ratory study on shared reading groups. I Paulette M. Rothbauer, Kjell
Ivar Skjerdingstad, Lynne McKechnie og Knut Oterholm (red.), Plotting

the Reading Experience. Theory/Practice/Politics, Waterloo (Can): Wilfrid
Laurier University Press. S 183 – 197.

• Steven, Kenneth 2009. Safirblå isfuglfryd. Dikt i utval. Oslo: Samlaget, s.
22.



Kapitel 6

Shared Reading i
gymnasieskolans
svenskundervisning.
Möjligheter och utmaningar

Anders Ohlsson

Ingång

I den gruppbaserade läspraktiken Shared Reading (SR), som röner allt större
intresse i Sverige, är högläsning av kvalitetslitteratur och gemensamt menings-
skapande centrala inslag. SR innebär att läsa noveller, utdrag ur romaner eller
lyrik, som delas ut till alla som deltar, och att göra det högt och tillsammans.
Under återkommande pauser i högläsningen samtalar deltagarna om det lästa
utifrån sina egna, personliga reaktioner på de utvalda texterna. Instegströskeln
ska vara låg, samtalstonen vänlig samtidigt som deltagarna skapa utmanas
och få tillfälle att tänka och skapa mening tillsammans. Det handlar om en
social läspraktik. SR kan beskrivas som ”live literature” (Wiles 2021) – och det i
dubbel bemärkelse. Både själva läsningen och meningsskapandet sker i realtid
bland individer som delar ett gemensamt fysiskt rum. Det är en läspraktik som
bygger på och förenar två tendenser i den samtida litterära offentligheten: munt-
lighetens återkomst och den sociala läsningen, manifesterat i till exempel den
stigande efterfrågan på ljudböcker respektive den rika floran av aktiviteter som
sammanfattats under begreppet ”reading beyond the book” (Fuller & Rehberg
Sedo 2013).

SR introducerades på allvar i Sverige under en tvådagars workshop arran-
gerad av Kerstin Rydbeck i Uppsala den 5–6 april 2017. Jag hade själv den
stora glädjen att få delta. Vi som var där fick en gedigen och entusiasmerande
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introduktion till läspraktiken, vilket varvades med olika prova-på-övningar.
Workshoppen hölls av dr. Jane Davis, grundare och på den tiden director för

The Reader Organisation i Liverpool, som utvecklat läspraktiken med utgångs-
punkt från sina erfarenheter av att undervisa i engelsk litteratur vid University
of Liverpool från slutet av 1990-talet. Medverkade gjorde också professor Phil
Davis, som då ledde en forskargrupp vid samma universitet, vilken ägnade sig
åt att utvärdera och beforska SR-grupper. Därtill deltog Mette Stenberg, ledare
för den danska Læseforeningen, och redogjorde både för SR-verksamheten i Dan-
mark och presenterade, tillsammans med dr. Nicolai Lund Ladegaard, pågående
SR-forskning med fokus på hälsa.

Att workshoppen alls kom till stånd var ett resultat av att Kerstin själv
tidigare utbildat sig till läsledare (eng. ’facilitator’) på plats hos The Reader i
Liverpool. Alla vi som deltog i workshoppen i Uppsala – ett trettiotal – blev
både imponerade och intresserade av denna för oss nya läspraktik. Redan då
började planer smidas på projekt och kontakter knöts för att så snart som möjligt
skapa läsledarutbildningar i Sverige under ledning av The Reader. Workshoppen
avslutades med att vi under Kerstins ledning bildade Nätverket Shared Reading
Sverige, vars facebooksida ännu idag är en viktig resurs för läsledare och alla
andra som är intresserade av SR.

Dagen efter workshoppen organiserade Kerstin ett halvdagsseminarium för
forskare på Institutionen för ABM i Uppsala med presentationer av gästerna
från Storbritannien och Danmark. Detta avslutades med ett spontant och infor-
mellt möte under hennes ledning, vilket skulle visa sig bli inledningen till det
skandinaviska forskarnätverk som arbetet tillsammans sedan dess och som står
bakom antologin Shared Reading i Skandinavia (2022), som tillkommit under
Kerstins handfasta ledning.

SR lanserades ursprungligen som en metod för litteratur- och läsfrämjande.
Ambitionen var att sprida ”great literature” till dem som ännu inte hade fått till
fälle att komma i kontakt med sådan litteratur. I den ovan nämnda antologin
framgår det att SR i Skandinavien har använts inom främst tre kontexter: i
en hälsokontext (för att förebygga psykosociala problem och stärka deltagarnas
hälsa), en social och politisk kontext (för att erbjuda möjligheter för tillhörighet,
inkludering och tolerans) samt en i en utbildningskontext (för att erbjuda möjlig-
heter för kunskap och lärande om vad det innebär att vara människa, och då
utan krav på prestation eller bedömning av analytiska färdigheter).

Forskningen om SR har i hög grad varit inriktad på hur läspraktiken fun-
gerar i en hälsokontext. Det har handlat om effektstudier och frågan har gällt
huruvida SR är hälsobefrämjande i vid mening. Forskningen om SR inom skola
och utbildning är inte alls lika omfattande. Detta beror på att läspraktiken
först under senare år börjat intressera skolbibliotekarier och lärare. Det finns i
skrivande stund endast ett fåtal peer-review-granskade vetenskaplig artiklar om
SR i ungdomsskolan. Lingwood et al (2020) undersöker effekterna bland försko-
lebarn i åldern tre till fyra år och deras vårdnadshavare med socio-ekonomiskt
underprivilegierad bakgrund som deltog i åtta SR-sessioner.

Härutöver innehåller den ovan nämnda antologin Shared Reading i Skan-

dinavia, förutom ett kapitel om SR i två professionsutbildningar på universi-
tetsnivå, två kapitel om SR bland barn i mellanåldern (11–13 år). Majgaard
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Mortensen (2022) rapporterar en 13 veckor lång intervention vars syfte var
att undersöka om och hur SR kan påverka barns konkreta läsförmåga samt
deras hållning till och motivation att läsa. Resultaten tyder på att långsiktig
läsmotivation kräver en långsiktig intervention. Ett situationsmässigt betingat
läsengagemang kunde dock spåras hos vissa elever. Andra märkbara effekter
var förbättrade ömsesidiga relationer mellan eleverna, ökad empati, samt mod
att tala och uttryck för kreativitet.

Crivellaro Frankow (2022) studerar hur barn i åldrarna 11–13 år upplever
SR med fokus på den fysiska kroppen och rummet, och hur de använder sin egen
kropp och det fysiska rummet som resurser för meningsskapande. Kapitlet visar
att barns upplevelse av SR är kopplat till både den fysiska kroppen och rummet
och har att göra med olika aspekter av avkoppling, gemenskap och frihet.

I resten av det här kapitlet ska jag diskutera SR:s möjligheter och begräns-
ningar inom ramen för svenskämnet i gymnasieskolan. Jag gör det med utgångs-
punkt från en pilotstudie som genomfördes vårterminen 2022 på en skola i en
sydsvensk stad. Pilotstudien rapporteras i två examensarbeten, skrivna inom
ämnet svenska på lärarutbildningen vid Lunds universitet. Det ena fokuserar på
läsledarens roll och agerande (Alinder 2022), medan det andra är inriktat mot
eleverna och gruppinteraktionen under själva SR-samtalen (Dagerman & Wallin-
der 2022). De båda arbetena bygger på textanalys av skolans styrdokument samt
det arbetsmaterial som ligger till grund för utbildningen av SR-läsledare. Vidare
på analys av interaktionsmönster under observationer av de fyra SR-tillfällena
(varav två ljudinspelades). Därtill kommer individuella intervjuer med klassens
svensklärare och läsledaren samt en fokusgruppsamtal med deltagande elever.

Shared Reading i gymnasiesolan

Bakgrund
Efter en fortbildningsdag om SR höstterminen 2021, vilken skolan tagit initiati-
vet till, genomfördes vårterminen 2022 en pilotstudie i samverkan mellan den
aktuella skolan och Språk- och litteraturcentrum, Lunds universitet. Bakgrun-
den var de utmaningar som ämneslaget i svenska upplevt när det gäller dels
litteratur- och läsundervisningen inom ramen för svenskämnet, dels läsningens
ställning generellt bland eleverna. Den samlade bilden bland lärarna är att
eleverna inte är ”läsande människor”. Eleverna själva återkommer i informella
samtal med sina lärare till sin ovana att läsa längre sammanhängande text och
skönlitteratur (Anteckningar, ämneslagsmöte i svenska 2022).

Svensklärarnas intryck ligger i linje med ny forskning om läsningens ställ-
ning bland dagens elever i Sverige. Enligt Statens medieråd ökar användningen
av sociala medier samtidigt som läsningen av böcker och tidningar minskar i de
flesta åldersgrupper (2021).

En likartad utveckling beskrivs i en studie av Vinterek et al (2021). Där
jämförs läsningens ställning på mellan- och högstadiet 2017 med hur det såg ut
2007. Andelen elever som inte läste minst en sida sammanhängande faktatext
på den särskilda undersökningsdagen 2017 har stigit och omfattar 50%. För
skönlitteraturen pekar resultaten i samma riktning: andelen elever som inte
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läste skönlitteratur den aktuella dagen 2017 har ökat och ligger nu på 87%
(Vinterek et al 2021).

Den senaste SOM-undersökningen ger en delvis annan bild av ungas (16–29
år) läsning av tryckta böcker: här redovisas för 2021 en ökning med 6% jämfört
med föregående år. Oavsett om detta är en bestående trend eller ej, kvarstår
det faktum att även i denna undersökning läser pojkar och män samt personer
med låg eller medellång utbildning väsentligt mindre än flickor och kvinnor med
medelhög eller hög utbildning (Tattersall Wallin et al 2022).

Lärarnas och forskningens bild av läsningens tilltagande marginalisering
bland dagens elever avser den enskilda och tysta läsningen. När det gäller hög-
läsning är bilden en annan. Svensklärarna på den aktuella skolan uttrycker att
eleverna tycker om högläsning: de uppskattar att bli inkluderade i olika grup-
per och samtala om litteratur (Anteckningar, ämneslagsmöte i svenska 2022).
Enligt den ovan nämnda SOM-undersökningen minskar högläsningen för barn
(Tattersall Wallin et al 2022). Beprövad erfarenhet (Dreher 2003) och tidigare
forskning (Ledger & Merga, 2018) pekar också på att högläsning uppskattas av
elever och är viktig för deras literacyutveckling.

Samtidigt som läsningens ställning bland barn och unga på fritiden och i sko-
lan har försvagats över tid, pekar resultaten från en omfattande intervjustudie
från högstadiet (Tegmark et al 2022) på att elever dels vill utvecklas till goda
läsare, dels vet vad som krävs: att mer tid ägnas åt läsning. Studien visar att
elevers skolläsning drivs av ”controlled motivation” (Tegmark et al 2022:3–4),
vilket innebär att de motiveras av att andra ska uppfatta dem som läsare eller
av att någon annan – lärare, bibliotekarier – motiverar dem att läsa. Slutsatsen
är att ”there is a dormant potential among a large proportion of students waiting
to be awakened by teachers” (Tegmark et al 2022:15).

Mot bakgrund av läsningens marginalisering, elevers uppskattning av hög-
läsning och gruppbaserade textsamtal samt deras önskan att utvecklas till goda
läsare framhåller Tegmark at al (2022) att skolan och lärarprofessionen kan
spela en nyckelroll för elevers möjligheter att utveckla sitt läsengagemang och
sin identitet som läsare.

Läspositioner i SR och i svenskämnets kursplaner
Som Forslid (2022) har visat skiljer sig SR som läspraktik från den akademiska
litteraturundervisning på några centrala punkter. Det handlar om högläsningens
centrala ställning och frånvaron av kontextualisering i SR samt om den distan-
serade läsart med inriktning mot texters formella kvaliteter och egenskaper som
har så stark ställning i den akademiska litteraturundervisningen. Å andra sidan
har SR också en del gemensamt med universitetsämnet litteraturvetenskap:
ett litteraturval dominerat av kvalitets- eller prestigelitteraturen, ett starkt
textfokus samt ett tilltagande postkritiskt förhållningssätt (Felski 2015, Anker
& Felski 2017).

Hur förhåller sig då SR som läspraktik, såsom den skrivs fram i kursmate-
rialet för blivande läsledare, till de beskrivningar av och föreskrifter avseende
litteraturläsning som finns i kursplanen i svenska för gymnasieskolan? Hur
passar egentligen SR in i svenskämnet? För att analysera och besvara denna
fråga konstruerar Dagerman & Wallinder (2022: 11–13) tre läsarpositioner – en
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psykologisk, en litteraturvetenskaplig och en politisk – med utgångspunkt från
Torell (2002) och Nilson (2017).

Den psykologiska läspositionen innebär att individen förväntas förstå sig
själv eller andra genom att relatera sin egen tillvaro till den aktuella texten.
Detta kan ske genom igenkänning eller genom att på olika sätt relatera till de
litterära karaktärerna och deras drivkrafter. Litteraturläsning ska idealt leda
till självkännedom och personlig utveckling.

Centralt i den litteraturvetenskapliga läspositionen är att kunna beskriva
och analysera sådant som komposition, berättarteknik, tema och intrig. Denna
position förutsätter textanalytisk kompetens och bruk av specifika litteratur-
vetenskapliga begrepp, som till exempel ’fokalisering’ eller ’tempo’, men det
kan också handla om att binda samman betydelsebärande passager i texter och
formulera övergripande tolkningar.

Den politiska läspositionen, slutligen, tar sikte på sådana samhälls- och
kulturfrågor som aktualiseras av det lästa, men inbegriper även litteraturens
roll för samhällsutvecklingen. Hit hör också frågan om litteraturens relation till
såväl nutida och som historiska kontexter.

Vilka läspositioner erbjuds idealt de som deltar i en SR-session? Övergripande
handlar SR om att deltagarna ska erbjudas att inta en psykologisk läsposition.
Under textsamtalet ska de uppmuntras att göra kopplingar mellan litteraturen
och det egna livet. Responsen ska vara personlig. Samtalet ska fokusera på
”how their lives and experiences meet and move with the book” (Read to lead,
2019: 10). I jämförelse härmed spelar den litteraturvetenskapliga respektive den
politiska läspositionen en tydligt underordnad roll. Ja, dessa båda positioner,
med undantag för textrörlighet, är tydligt nedtonade i SR. Det är läsledarens
uppgift att se till så att samtalet förbinds med ”previous ideas or other parts of
the text” (Read to lead 2019: 28). Den litteraturvetenskapliga och den politiska
läspositionen framställs i själva verket som hindrande givet det övergripande
målet om den personliga textresponsen: ”[t]he literature shouldn’t be an object
[...] that exists separately from the hearts, minds and personal experiences of
the people in the room” (Read to lead 2019: 10). Kunskap genom litteraturen
är inom SR viktigare än kunskap om litteratur. Läsledaren ska visserligen inte
hindra någon från att inta en litteraturvetenskaplig eller politisk läsposition,
men det ligger i uppdraget att uppmuntra och styra samtalet i riktning mot den
psykologiska.

Vilka läspositioner ska då eleverna erbjudas inom ramen för Svenska 1, 2
och 3? I vilken mån matchar SR det svenskämne som skrivs fram i gymnasie-
skolans kursplaner? I motsats till i SR intar här den litteraturvetenskapliga
läspositionen en dominerande ställning när det gäller både centralt innehåll
och kunskapskrav. Här finns också en tydlig progression från Svenska 1, där
allmänna och övergripande begrepp som tema och motiv, berättarteknik och stil
står i fokus till Svenska 3 som fokuserar på mer precisa litteraturvetenskapliga
begrepp.

Den psykologiska läspositionen är framskriven i ämnets syftesbeskrivning,
där det anges att litteraturen ska användas som en ”källa till självinsikt och
förståelse av andra människors erfarenheter, livsvillkor, tankar och föreställ-
ningsvärldar. Den ska utmana eleverna till nya tankesätt och öppna för nya
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perspektiv” (Skolverket 2011a). Däremot synliggörs inte denna läsposition i
beskrivningen av det som ska utgöra undervisningens centrala innehåll i de tre
kurserna.

Slutligen när det gäller kunskapskraven finns det endast i Svenska 1 skriv-
ningar som aktualiserar den psykologiska läspositionen. Eleverna ”återger några
iakttagelser, formulerar välgrundade och nyanserade egna tankar med utgångs-
punkt i berättandet samt relaterar innehållet i berättandet på ett relevant sätt
till allmänmänskliga förhållanden” (Skolverket 2011a). Vad sådana förhållan-
den innebär framgår av kommentarmaterialet till ämnesplanen. Det handlar
om ”förhållanden som människor kan förstå och identifiera sig med, oberoende
av tid och rum” (Skolverket 2011b, s. 3). Delandet av erfarenheter med andra
människor och förståelse för likheter mellan människor kan hänföras till den
psykologiska läspositionen. I den aktuella kursplanens kunskapskrav anges
också att ”[e]leven [...] diskuterar utförligt och nyanserat hur de skönlitterära
verken förmedlar idéer och känslor” (Skolverket 2011a), något som också kan
hänföras till den psykologiska läspositionen.

Deltagare och texter
Den här rapporterade SR-interventionen genomfördes inom ramen för Svenska
2 med en klass om tolv elever på lärlingsprogrammet. Samtliga har svenska
som sitt första språk. Klassen erbjöds fyra SR-tillfällen varannan vecka under
februari och mars i samband med ordinarie undervisning; det var frivilligt att
delta och den ordinarie svenskundervisningen pågick parallellt. SR-träffarna
pågick en dryg timma och leddes av en utbildad läsledare. Hen kände inte
eleverna sedan tidigare och var inte heller anställd på skolan. Antalet deltagande
elever varierade mellan tre och åtta. Endast en av dem deltog vid samtliga
tillfällen. Under de fyra träffarna läste gruppen och samtalade om dessa noveller:

• Träff 1: Pia Juul, ”Tjuren och Näktergalen”, Mitt förfärliga ansikte (2004)

• Träff 2 och 3: Tobias Wolff, ”Kedjan”, Natten ifråga (2000).

• Träff 4: Anna Westphalen, ”Betala skuld”, Perfekt packad skit och andra
noveller (2015).

Läspositioner under interventionen
Vilka läspositioner erbjuds då eleverna under de fyra SR-tillfällena? Som förvän-
tat erbjuds – och intar – eleverna företrädesvis den psykologiska läspositionen.
Dock avstår de från att öppet och direkt relatera det lästa till egna erfarenheter
och känslor, även om läsledaren i enlighet med de styrande principerna inom SR
uppmuntrar eleverna att använda litteraturen på detta sätt. Indirekt sker detta
dock genom att eleverna vid ett flertal tillfällen försöker sätta sig in i eller ta
karaktärernas perspektiv; de diskuterar och försöker förstå deras agerande. Det
kan handla om vilka känslor hos karaktärerna som kan antas motivera deras
handlande. Vi några tillfällen går eleverna ytterligare ett steg och försätter sig
tydligt i en karaktärs situation och jämför med hur det själva skulle ha reagerat
på denna.
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Eleverna inbjuds och intar också den litteraturvetenskapliga läspositionen
under SR-tillfällena. Detta sker främst genom den textrörlighet som präglar
samtalen. Eleverna gör själva spontana kopplingar mellan olika passager i
texten. Ofta handlar det om att bestämda situationer och karaktärers handlande
jämförs. Läsledaren modellerar och understödjer återkommande eleverna att
använda denna grundläggande meningsskapande strategi som bygger på att
olika textpassager får belysa varandra, till exempel då tidigare textpartier kan
få en något annan innebörd när hela texten har lästs.

När samtalet under SR-tillfällena handlar om att eleverna använder sina
kunskaper om olika texttyper intar de också en litteraturvetenskaplig läsposi-
tion. På läsledarens initiativ diskuterar gruppen en novells titel och hur den
kan användas i meningsskapandet. Några gånger handlar samtalen om vissa
formuleringar i texten och deras effekter för läsningen, till exempel om textens
långsamma, ultrarapidliknande tempo.

Endast i undantagsfall erbjuds – och intar – eleverna en politisk läsposition.
Det är då främst läsledaren som väljer att kontextualisera händelser i texten.
Eleverna delges specifik information eller uppmärksammas på textuella signa-
lers roll som tidsmarkörer, till exempel judar och hundar på en järnvägsstation
konnoterande Förintelsen.

Textvalets betydelse för gruppinteraktionen
Som i all litteraturundervisning är textvalet – den didaktiska grundfrågan vad?
– också helt central då SR används inom ramen för svenskämnet.

Vilken typ av texter används då främst inom SR? En självklar utgångspunkt
är att textvalet ska stödja den läsposition – den psykologiska (se ovan s. 87) – som
idealt ska erbjudas deltagarna i denna läspraktik. Därtill handlar det om vad
The Reader Organisation beskriver i termer av ”great literature” (Read to lead
2019:2). Detta begrepp implicerar texter som i någon mening blivit klassiska
genom att de på ett estetiskt tilltalande sätt behandlar mänskliga problem,
utmaningar och situationer som många kan relatera till och känna igen sig
i. Självklart ingår här litteratur ur den engelskspråkiga kanon (till exempel
Shakespeare, Wordsworth och Brontë) men, som Kerstin Rydbeck framhåller,
även barn- och ungdomslitteratur, ja över huvud taget texter som dels kan tänkas
utmana läsarna språkligt och innehållsligt, dels bana väg för en känslomässigt
inriktad och på de egna erfarenheterna baserad läsning (Rydbeck 2022: 148ff).

Med utgångspunkt från två av de texter som lästes i SR-gruppen inom ramen
för pilotstudien kan textvalets betydelse i relationen till elevernas läserfaren-
heter diskuteras. Vid det första SR-tillfället stod Juuls novell ”Näktergalen och
tjuren” på programmet. Texten engagerade synbarligen inte eleverna, och läsle-
daren fick frångå den grundläggande principen om frivilligt deltagande i SR och
ställa direkta frågor till deltagarna för att över huvud taget få igång ett samtal i
gruppen. Juuls relativt korta novell, som kan framstå som enkel på ytan, lästes
visserligen vid första SR-träffen med allt vad det innebar av ovana och okunskap
när det gäller själva praktiken och de personliga relationerna mellan elever och
läsledare. Eleverna värjde sig mot möjligheten, alternativt såg inte värdet i, att
försätta sig i den position som den kvinnliga huvudpersonen, ungefär i deras
egen ålder, befinner sig i i relation till sin pappa. Det blev inget djupare samtal
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om generationskonflikter, vilket läsledaren förmodade att texten skulle kunna
bjuda in till (Alinder 2022: 29).

Annorlunda då när läsledaren valde att arbeta med Wolffs novell ”Kedjan”
under både det andra och tredje SR-tillfället, eftersom texten till följd av sin
längd inte hanns med vid ett enda tillfälle. Nu förhöll sig eleverna annorlunda
och engagerade sig i meningsfulla samtal om de olika moraliska dilemman som
gestaltas i novellen. Denna förändring kan förstås på olika sätt. Eleverna är nu
inte helt ovana vid SR-formatet och har börjat lära känna läsledaren. Viktigare
är förmodligen det faktum att ”Kedjan” är en text-typ som eleverna har lättare
att relatera till och därmed engagera sig i. Det handlar under det andra och
tredje SR-tillfället om en högre grad av matchning mellan textens och elevernas
allmänna och litterära repertoarer, det vill säga å ena sidan sådant som diskurser,
idéer, upplevelser, normer och antaganden. Å andra sidan till exempel textens
form, dess handling och personbeskrivningen (McCormick 1994). ”Kedjan” är
för det första en i jämförelse med ”Näktergalen” betydligt mer intrigdriven text,
vars berättarteknik och struktur eleverna själva jämför med filmmediet. För
det andra inbjuder Wolffs novell till en diskussion om etik och moral och till
tydliga ståndpunktstaganden från deras sida. Detta är enligt klassens ordinarie
svensklärare en lämplig ingång för att åstadkomma ett mer givande textsamtal
och större engagemang från elevernas sida (Alinder 2022: 29ff).

Frivillighet och öppenhet eller styrning
Läspraktiken SR inte är utvecklad med sikte på skola och undervisning. Tvärtom.
Den har utvecklats för att utgöra ett alternativ till institutionaliserade läsprak-
tiker där andra läspositioner efterfrågas och erbjuds. Därför finns det föga
förvånande motsättningar mellan SR och den undervisning som kursplanen i
svenska för gymnasieskolan lägger upp för liksom den erfarenhet av litteratur-
undervisning och litteratursamtal som eleverna bär med sig in i SR-sessionerna.

Det handlar för det första om frivillighet. Svenska 2 är en obligatorisk kurs
för de elever som valde att delta i en eller flera av SR-sessionerna. Detta i
motsats till SR där principen om frivilligt deltagande är central: det är upp till
var och en att bestämma sig för att gå med i en SR-grupp. Ingen är tvungen att
vara med. I den här aktuella interventionen fick deltagarna visserligen själva
välja om de ville vara med i SR; alternativet som erbjöds var undervisning med
den ordinarie läraren. Graden av frivillighet kan dock diskuteras, eftersom SR
framstod som den huvudsakliga aktiviteten i samband med de fyra träffarna.
Dessutom uppmuntrade läraren eleverna att vara med i SR. Detta hindrade inte
att antalet deltagare varierade under interventionen (se ovan s. 88), vilket fick
konsekvenser för kontinuiteten.

För det andra är det upp till varje SR-deltagare att själv bestämma hur
hen vill delta i sessionerna. Individer kan och vill delta på olika sätt. Vissa
lyssnar på högläsningen utan att följa med i den utdelade texten. Många deltar i
det gemensamma meningsskapandet, men först efterhand som de blir vana vid
själva formatet och då kan bli synnerligen aktiva. Någon brukar också vilja bidra
genom att läsa högt. Åter andra förhåller sig till synes passiva och intar en mer
lyssnande eller registrerande roll, alternativt markerar sin närvaro med tysta
hummanden och gester. Det åligger inte läsledaren att med hjälp av direkta
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frågor få deltagare, som väljer att inte säga något, att börja dela med sig av
sina reflexioner kring och egna erfarenheter kopplade till det lästa. Var och en
bidrar på det sätt som man själv väljer. Bakgrunden är att SR ska erbjuda en
positiv upplevelse utan krav på prestation och utan varje form av bedömning
eller värdering av deltagarnas bidrag. På denna punkt avviker SR från den
funktion som litteratursamtal – i grupp eller helklass – kan tänkas spela i den
ordinarie svenskundervisningen, som visserligen kan erbjuda vägar in i och en
djupare förståelse av en bestämd text, men också utgöra underlag för bedömning
och betygssättning.

I den aktuella interventionen såg sig läsledaren, för att över huvud taget få
i gång ett textsamtal, tvungen att motvilligt frångå frivillighetsprincipen och
ställa direkta frågor till eleverna, framför allt under den första SR-sessionen.
Hen menade sig inte ha tid att vänta ut eleverna, och den valda strategin visade
sig vara en framkomlig väg. Det handlar dels om att eleverna första gången mötte
en för dem främmande läsledare, dels om att de från tidigare undervisning kan
tänkas vara vana vid en sådan mer direkt frågemetod. Dock kan man konstatera
att i takt med att eleverna vänjer sig vid SR-metodiken och läsledaren och de
arbetar med en text – Wolffs ”Kedjan” – som av ovan redovisade skäl engagerar
dem i hög grad, präglas det gemensamma meningsskapandet av autentiska
frågor, främst från läsledarens sida men också från elevernas, vilka också leder
till uppföljande och fördjupande diskussioner och funderingar (Dagerman &
Wallinder 2022:44f). Under den tredje träffen, då andra hälften av ”Kedjan”
stod på programmet, är eleverna påtagligt engagerade. Vid ett tillfälle avbryter
en elev läsledarens högläsning med en spontan reaktion på händelseförloppet.
Andra tecken på engagemang är att deras tal är överlappande: de förefaller
genuint intresserade och upptagna av skeendet och karaktärerna. Gruppen
förenas i ansträngningarna att komma till rätta med vad som egentligen hände.

Avslutning & diskussion
I den vid det här laget omfattande didaktiskt inriktade forskningen om litteratur-
läsning i ungdomsskolan inom ramen för svenskämnet intar litteratursamtalet –
dess värde och nödvändighet, dess utmaningar och olika modeller för genomfö-
rande – en framskjuten ställning (se till exempel Tengberg 2011, Olin-Scheller
& Tengberg 2016, Bergmark & Viklund 2020). Den här forskningen förenas i
två teoretiska grundantaganden. För det första utgår den från ett sociokultu-
rellt perspektiv på lärande (Säljö 2010). För det andra från en uppfattning om
litterära texters ontologi, som innebär att litterär mening – utbytet av det lästa
– är ett resultat av en förhandling mellan text och läsare. Detta kan i sin tur
beskrivas på olika sätt, till exempel som en ”transaktion” (Rosenblatt 1994) eller
en ”dialog” i form av ”ett pågående samtal” (Eaglestone 2019: 6).

Som redan framgått är SR som läspraktik förenlig med dessa båda teoretiska
grundantaganden, vilket gör det rimligt att närmare undersöka dess möjligheter
– men också dess begränsningar – i skolans svenskundervisning. Samtidigt
beskrivs metoden i utbildningsmaterialet för blivande läsledare uttryckligen i
kontrast till hur ”people experienced literature at school and very different to
how it is usually ’taught’ ”. Man hissar därtill varningsflagg för att syssla med
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historiska kontexter eller författares liv, för att inte äventyra den öppna atmosfär
som idealt ska känneteckna en SR-session. Här finns ett tydligt avståndstagande
från traditionell litteraturvetenskap – ”literary criticism” – till förmån för ”live
thinking and feeling in response to shared and immediate experiences” (Read to
lead 2019:10).

Trots att det finns skrivningar i den nu gällande kursplanen i svenska för
gymnasieskolan som lägger upp för ett undervisningsinnehåll som SR mer eller
mindre explicit tar avstånd ifrån och markerar emot, är det uppenbart att denna
läspraktik svarar mot behov som identifierats bland eleverna. I en rapport från
2022, som visserligen gäller svenskundervisningen i grundskolan, konstaterar
Skolinspektionen att lärarna ”på de granskade skolorna behöver generellt skapa
fler möjligheter för eleverna att samtala och interagera kring sin läsning. Både
lärarna och eleverna vill ha mer samtal om det lästa” (Skolinspektionen 2022).
Därför är det också värt att notera i förslaget till ny ämnesplan i svenska för
gymnasiet anges det att eleverna ”ska i undervisningen stimuleras att läsa ofta
och i riklig omfattning samt att samtala om det lästa” (Skolverket 2022). Detta
är läsengagemang något som SR-metodiken svarar upp emot. Den föreslagna
skrivningen innebär en skärpning i förhållande till den nuvarande ämnesplanen,
som inte nämner något om läsningens omfattning och endast anger att eleverna
ska ”reflektera” över det lästa (Skolverket 2018).

Det finns en rad olika skäl till att SR är en läspraktik som – med vissa
anpassningar – borde kunna tas i anspråk på ett mer systematiskt sätt i skolan
generellt och särskilt då i litteraturundervisningen. För det första handlar det om
att med hjälp av denna gruppbaserade läspraktik ge elever och lärare möjlighet
att tillsammans och i dialog med varande och den litterära texten realisera det
meningserbjudande som finns i kvalitetslitteraturen, det vill säga litteraturens
estetiska, kunskapsmässiga och emotionella värden (Forslid et al 2015) samt
också den sociala gemenskap som en gruppbaserad läspraktik kan erbjuda. Det
handlar här om att läsa litteraturen för dess egen skull, om att lära av och
drabbas av det lästa, om att förlora sig i en välsmidd intrig eller stanna upp och
fundera över en nyskapande metafor.

För det andra verkar SR vara en lovande läspraktik med vars hjälp elever kan
få tillfälle och möjlighet att utveckla sitt läsengagemang. Detta flerdimensionella
begrepp kan betraktas ur fyra positioner:

• beteendemässigt engagemang: i vilken mån en elev anstränger sig och
visar uthållighet; det handlar om hur ofta och hur länge eleven läser (Lee
et al 2021:545)

• kognitivt engagemang: hur målmedvetet och eftertänksamt en elev tar
sig an sin läsning; beredskapen att använda den energi som krävs för att
förstå (Lee et al 2021:545)

• känslomässigt engagemang: de stämningar och känslor som får eleven att
uppbåda engagemang för just läsning (Lee et al 2021:545f)

• socialt engagemang: dels om en elev är beredd att följa regler för arbetet i
klassrummet och delta i textsamtal, dels en elevs eget identitetsskapande
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med hjälp av kontextuella faktorer som litterära karaktärer, andra elever
och deras uppfattningar (Lee et al 2021:546).

Utöver att läsengagemang kan betraktas ur dessa fyra dimensioner, kan man an-
lägga ett händelse- eller benägenhetsperspektiv på det. I det förra fallet uppstår
engagemanget då en elev läser en specifik text i en särskild läspraktik i eller
utanför skolan. Det handlar då om en kontextuellt situerad händelse. I det sena-
re fallet ses läsengagemang som en egenskap hos individen, mer eller mindre
oberoende av kontextuella faktorer. Enligt detta synsätt är något individen ut-
vecklat och införlivat i sin personlighet. Dock kan man tänka sig läsengagemang
som ett kontinuum mellan ytterpunkterna händelse och benägenhet.

Benägenhet för läsengagemang kan uppstå när elever deltar i återkomman-
de, känslomässigt positiva och kognitivt utvecklande läspraktiker (Lee et al
2021:547f). Cummins (2017:90f) understryker att det finns ett kausalt samband
mellan elevers skolframgång och läsengagemang. Förklaringen är att elever
möter och har möjlighet att utveckla det “kunskapsrelaterade språket” som är
centralt för teoretisk utbildning, i skrivna texter snarare än i det vardagliga,
talade språket. Dessutom är elevers möjligheter att utveckla sitt läsengage-
mang särskilt goda om de får interagera med andra om det lästa (Cummins
2017:94). PISA-undersökningar visar att negativa påverkansfaktorer för skol-
arbetet (bristande kunskaper i skolspråket svenska, socioekonomisk utsatthet)
kan motverkas om skolan arbetar för att ge elever möjlighet att utveckla sitt
läsengagemang. Så framhåller Cummins att läsengagemang kan slå ut “traditio-
nella hinder mot läsprestationer, såsom kön, inkomst och föräldrars utbildning”
(2017:96).

För det tredje finns det förutsättningar att med hjälp av SR skapa ett gemen-
samt rum med möjlighet för lyssnande och erfarenhetsutbyte, intersubjektivitet
och närvaro, vilket är en annan sida av och ett mervärde i den estetiska upp-
levelsen (Skjerdingstad 2022). Det handlar om att erbjuda elever ett rum med
möjlighet till röst och representation, med möjlighet att inte bara lyssna utan
också att bli lyssnad på.

Mot bakgrund av ovanstående finns det en rad skäl till att – i samverkan mel-
lan skolverksamheten, dess elever och lärare och forskningen – prova, utveckla
och anpassa läspraktiken SR så att den på bästa sätt får möjlighet att infria sin
potential inte bara utanför, utan också i skolan. De aviserade förändringarna
av betygssystemet inom gymnasieskolan och ett införande av ämnesbetyg bör
rimligen ge ökat utrymme för en undervisning som inte endast – eller främst –
ska tjäna som underlag för bedömning och betygssättning, utan som erbjuder
möjligheter till utveckling av läsengagemang och lust för estetiska upplevelser.
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Introduction
In the late twentieth century, several scholars began to investigate private
and public groups of readers. The exploratory methods included historical
research and contemporary forms of analysis, such as interviews and surveys.
However, the groups investigated were mainly in the United States. Kerstin
Rydbeck’s work on social reading in Sweden refocused attention from North
America to Sweden, and the influence of her work can be seen across Scandinavia,
Europe, Mexico and South America. This essay provides an overview of Kerstin’s
important contribution to our understanding of how, why and what readers
do when they come together to share their reading experiences. Our hope is
that readers of this essay recognize Kerstin’s contribution to the field of reading
studies as one that is multi-disciplinary, rich and important. Throughout her
academic career, she has been able to successfully tie her passion for social justice,
social reading and Swedish reading circles research into her work in Library and
Information Science (LIS) by illustrating the evolution and integration of those

1The authors want to acknowledge the excellent work of our Research Assistant, Emma MacMillan. We
are grateful for her help in finding some of Kerstin’s work, translating it when necessary, and always doing
so with an excellent attitude.
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circles into the libraries of today. Through her publications on the formation
of the reading circle and social reading in Sweden– in contrast to the more
commonly known UK and US circles– her work fills a gap in terms of the Swedish
perspective and chronology, thus ensuring the history of Swedish reading circles
and the social reading movement is recorded for future generations.

The Personal is Indeed Political
In 1969, American Carol Hanisch wrote an essay outlining how women’s experi-
ences are inherently political, and largely a result of social inequalities. Hanisch
was writing about “personal therapy” groups that she attended as a movement
worker. Her arguments that “women, blacks and workers” talking about their
daily lives constitutes political action and motivated generations of feminists–
in their own daily lives, and in their work. While we do not know how Kerstin
Rydbeck first encountered feminism, we do know that it is a foundational pillar
and common thread in all of her work.

Consider, as illustration, her PhD dissertation, Sober Reading: the Swedish

Good Templar Movement and Literature 1896–1925, in which she studied the
Swedish Good Temperance Movement. In that early work, she identified an
alternative to bourgeois society-temperance, challenging German social theorist
Jürgen Habermas in her smoothly intelligent way. Kerstin’s identification of a
“plebeian counterpart” to Habermas’ bourgeois public sphere identified marginal-
ized readers. Sober Reading also identified what Elizabeth Long would later
term “the social infrastructure of reading,” but from a unique Swedish perspec-
tive. The branch of the temperance movement advocating total abstinence had
its breakthrough in Sweden during the 1880s and was strongest in numerical
terms about 1910. Nearly one half million adults and children were members of
some of the many temperance organizations, of which the original American In-
ternational Order of the Good Templars (IOGT), or the Good Templar Movement
as it was called in Sweden, was clearly the largest. The temperance movement
was populated by social groups that were formed as a result of Sweden’s move to-
wards capitalism, and which had in common women’s sufferage. The movement
had as a goal ideological and social debate and the stimulation of actual changes
in Swedish society. For their members, who were excluded from society at large,
the Good Templars assumed the function of some type of alternative society– a
social organization of their own. The Templar’s had their own publishing house,
and produced literature that preached good vs. evil. The abstinence-focused
works were read aloud at meetings and lodges. In this work Kerstin illustrates
how this “infrastructure” reinforced typical gender roles.

The Role of Religion in Shared Reading
The social infrastructure of reading in Sweden, and elsewhere, includes not only
publishers and religious institutions, but also schools, universities, the media
and libraries. Kerstin Rydbeck’s work covers all facets when looking at social
reading, however, it is her identification of the unique role of religion in Swedish
social reading that helps reading scholars understand that not all regions or
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nation-states share the same social reading histories. In the United States, the
long-running Chautauqua Institute began as the Chautauqua movement, which
was both secular and religious. The movement began in 1874 as a rural summer
event that arose from the self-improvement and liberal education movements,
and led to many local “Chautauqua” reading circles, and women’s groups. The
administrators and participants worked to eventually demand tax-supported
public libraries (such as the Carnegie libraries from 1886-1919). On the other
side of the ocean in England, the National Home Reading Union was founded in
1889, and spread to all of the colonies carrying the ethos of its Congregationalist
minister-founder, John Brown Patten. According to Robert Snape, the organi-
zation’s aim “through its prescriptive lists, [was] ‘to guide readers of all ages
in the choice of books, ‘to unite them as members in a reading guild’ and ‘to
group them where possible in circles for mutual help and interest’.” The role of
religion in Sweden was more ensconced in the formation and perseverance of
social reading, according to Rydbeck. In her chapter, “Reading groups in Swedish
public libraries,” she writes that Sweden has had a strong religious reading
culture since the mid-18th century with a surprising 90% literacy rate among
both men and women. According to Rydbeck, “This was a consequence of the
Church Law of 1686, which required local pastors to organize yearly assessments
of literacy and of knowledge of Luther’s catechism, for all members of their
parishes.” When the Conventicle Act, which mandated that a clergyman from
the Church of Sweden be present in religious assemblies in private homes, was
abolished in the 1860s the Free Church Movement began. This, along with the
temperance and labour movement, “came to play an important political role
in the development of modern, democratic Sweden, and at an early stage they
privileged educational work.” These reflective Bible-reading practices led to the
creation of study circles, studiecirklar, and by 1911 the Swedish government
began funding them.

People Seeking Education
Self-improvement or prescribed improvement through reading and reading cir-
cles has both similar and very different trans-Atlantic roots facilitated by social
movements. According to Rydbeck in her article, “Gender and power in pub-
lic education: reflections on women’s positions within the 20th century’s free
educational work,” in Sweden (and different from Canada, where the authors
reside), for example, “It can never be ignored that the institutions, ideals and
methods of modern education emerged as an alternative for and by those who,
for class reasons, had no access to the public higher education system. The class
perspective is central. But other fundamental perspectives such as gender have,
until very recently, hardly ever been highlighted in the discussion of popular
education and its history.” And, as she reminds us in her revisions of "Liberat-
ing Popular Education for diligent women," the term popular education can be
confusing and misinterpreted since ‘popular’ and ‘education’ are both ideological
terms bound by time. In this reworking, she proposes that popular education is
voluntary, conducted outside of the popular educational system and has “explicit
ambitions” or goals. For example, in “The women inside and outside the frames:
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on the concept of public education and the gender perspective”, Rydbeck argued
that the established parameters of popular education are limiting and not in
favour of women’s contributions because “popular education generally includes
the activities pursued in folk high schools, educational associations and at public
libraries. This narrow definition has made much of the educational work done
by women invisible.” She encouraged, instead, a “focus on the concepts of private
and public . . . since many female educational projects, for example textile study
circles and book circles, were, and still are, pursued in the borderland between
private and public life.”

Throughout her publications, Kerstin has been explicit in her identification
of the ideologies and temporal factors that influence social reading, and in
2013, she wrote a chapter called “Popular education and the empowerment of
women: A historical perspective” in Popular Education,Power and Democracy.
In that she highlights and pays homage to women’s early role in education in
Sweden. She acknowledges women’s empowerment, women’s organizations, and
their creation and facilitation of female only schools. Instead of attempting to
break into established male-dominated academic institutions, women chose to
create their own parallel educational facilities; they chose “to turn their backs
on institutionalised popular education and its male-controlled structures and
set off on their own.” Rydbeck found that “the women’s movement has related
to the male-controlled structures of institutionalised popular education in two
ways. Some organisations, primarily the political women’s auxiliaries, accepted
the heteronormative thinking from the outset and integrated themselves into
these structures. But the great majority of women’s organisations, above all the
independent ones, chose to stand outside and have, therefore, never affiliated
themselves to any of the mixed-gender study associations.” However, as Rydbeck
argues, the “upshot” of women defining and creating their own educational work
means that it was not considered “real” popular education. In her words, “It has
been rendered invisible and forced to survive under considerably more difficult
economic conditions than otherwise.”

These important historical findings are necessary if we are to know fuller,
richer pictures of not only our own ancestors but also to better understand
institutional histories. Thanks to Rydbeck and her many co-authors and editors,
the number of scholars is increasing and expanding. The last three decades of
Swedish research on education is summarized in the introduction to Perspectives

on popular education: Four researchers’ thoughts on popular education. The
scholarship has changed dramatically from limited research by a select few
working in silos, to a “well consolidated” body of work conducted by many.

Libraries and Liberal Thinking?
In public life, libraries were, and are, sites where much popular education takes
place. But are they places where social justice issues are addressed? As we
highlighted above, Rydbeck has always brought critical questions of gender, class
and social inequity into her work. In marrying reading studies and education,
she is able to effectively investigate and shine light on Swedish libraries. Below
we highlight and summarize only a small portion of her prolific repertoire, paying
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particular attention to the social issues her work focuses on.

In Sweden, popular education began early in the 19th century. Rydbeck’s
“Reading Groups in Swedish Public Libraries” details for us reading groups
in Swedish public libraries and notes that the Swedish word läscecirkel, or
reading circle, was first found in a text published in 1824 and from that time on
was “closely connected to the free educational work of small groups comprising
people with similar interests.” As early as 1911, organized reading and study
circles in Sweden began receiving subsidies from the government in the form
of books “valued at a certain sum of money.” When a circle’s work concluded at
the end of the year the books were collected into a circle library and over time
these collections were donated to the new municipally funded public libraries
emerging in the early 20th century who had the resources to manage such
growing collections. As the reading circles developed they shifted from a focus on
fiction to “specific subjects with curricula, textbooks and traditional teachers.”
According to Rydbeck, “every adult Swede knows what a study circle is”; the
term is used to encompass all reading or study groups, and approximately 60
percent of citizens have participated in one. Conversely, the terms reading
circle, book circle and literature circle are used when referring to circles reading
fiction and Rydbeck uses the term book circle when referring to Swedish reading
communities. She found that these Swedish book circles are typically comprised
of middle-aged, well-educated women, often over 65 years old and retired, reading
fiction related to social issues. In 2016, when the chapter was published, Swedish
library-based book circle meetings were on the increase, having branched out
into the virtual realm as well. However, this increase in the number of circles
is inside libraries, and does not necessarily extend to bookstores and circles in
private homes (see Readers’ Circles). As in much of the western world, books
are relatively inexpensive and easily accessible, which is different from when
reading circles began. In addition, for reasons she’s written about across many
of her publications, female membership reduced the legitimacy of the groups in
the eyes of not only the general public, but also literary critics.

In Sweden, and in North America, media superstar and reading advocate
Oprah Winfrey introduced (or reintroduced) reading clubs or circles– or reading
at all– to many, many people. In the past 20 years, we’ve seen the popularity
of movie star Emma Watson’s Our Shared Shelf book club on Goodreads. And,
today, we have mega-popular personalities such as Reese Witherspoon promoting
reading and social reading across multiple platforms. Readers in Sweden have
various opportunities to read and share their ideas over books. For some, face-to-
face groups facilitated by libraries are important. However, Rydbeck’s web based
survey of public library circles in Sweden’s 290 municipalities found that the
circles and librarian involvement varied wildly by library and that participants
are typically well-educated, middle-aged or retired nurses or school teachers.
She found that “there were book circles in libraries in about 77% of the country’s
municipalities” with some libraries even offering their space for circles meeting
outside of library hours. Rydbeck found that while the circles began in the mid
20th century for financial reasons, books are now inexpensive and the circles
fulfill a social function. The reading material is often in novel form and focuses
on “literature dealing with universal issues connected to human lives,” such
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as sorrow, reconciliation and relations that “offer the possibility of discussing
important and sometimes difficult matters related to life, but without getting
too personal.” These findings are quite consistent with book club studies done in
Canada, the United States and the United Kingdom.

Again, the consistencies and inconsistencies between the different nations’
history of social reading and its peripheral –meaning, libraries, librarians and
other reading advocates and institutions– contexts is intriguing. For example,
in 2021, Rydbeck published a popular science piece titled, "Imbalance with
historical roots," making evident social structure differences that have had
distinct outcomes in libraries and their support of reading circles. Rydbeck
correctly illustrates that the lack of males in the LIS profession in North America
can be traced back to reading clubs from the turn of the century, largely made
up of women and run by women doing unpaid library work. This ultimately
led to library work being seen as a female vocation. Melville Dewey, founder
of the first US library school in 1887, “believed that the only way for libraries
to obtain sufficiently qualified, professional labor for the low wages they could
pay was to recruit women.” Yet in Sweden the women’s movement did not play
such a role as “movement-rooted study circle libraries that sprung up around
the country during the early 20th century and which were gradually integrated
into the municipal public libraries, were, on the contrary, an activity that was
generally directed by men from lower social strata, active in the temperance
and labor movements.” Rydbeck finds that in Sweden by the end of the 19th
century women were targeted as labour for public library work, nursing and
primary school teachers as they were “considered suitable with regard to the
perception of the woman’s ’nature’ and were regarded as natural extensions of
the woman’s caring and nurturing function in the family” (as well as the fact
that there was a surplus of unmarried women needing to support themselves).
The work was largely part-time, making it appealing for women with family
duties and re-enforcing it as a women’s profession, but also with low wages,
both characteristics unappealing to males seeking work. This is consistent in
many cultures. We share Rydbeck’s argument that while some professions have
evolved over time to become largely female, the “feminization” of a profession,
which is “the dominance of women reduc[ing] the status and attractiveness of the
profession in the eyes of men and wages tend to fall, driving the process further,”
is problematic in public librarianship. Public library work began as largely
female and remains so, made up of 80% female workers, and therefore does not
fit that model. In terms of academic libraries though, feminization did take effect
transitioning from largely male staff to largely female. Much of the male library
staff began their careers as academic researchers, a male dominated field, who
then became academic librarians. By the late 19th century “the requirement
for research competence among research librarians disappeared, which meant
that more women had the opportunity to apply for the profession. At the same
time, the dropped requirement for research competence must have meant that
the status of the profession was negatively affected.” Rydbeck questions whether
the fact that negative stereotypes persist in female professions such as library
work, “manly and gruff, quiet elderly female public librarians” and “ridiculous or
feminine men,” is possibly due to a weak professional identity and the fact that
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“it is difficult to describe what library work entails and it is difficult to give the
public a correct idea of what the actual content and competence of the profession
is, because much of the work does not take place in the public eye.” Rydbeck
concludes that whereas many thought that the increased interplay between ICT
and library work would result in more males working in libraries, that was not
the case and it has remained unchanged for the past 25 years.

The interdisciplinary breadth of Rydbeck’s research is impressive. Indeed,
early work with Inga-Lill Aronsson and Björn Asker demonstrates how bound-
aries are expanded when research and curriculum looks beyond “navel-gazing.”
For many years Uppsala University was the only university in Sweden to offer
education in the three LAM subjects: libraries, archives and museums, and foster
“interdisciplinary cooperation.” Rydbeck’s LIS tenure at Uppsala University has
placed her at the center of that innovative culture. We see this in her historical
work and also in Rydbeck’s early analysis of librarian stereotypes in modern
fiction, which was presented in a media session at a Nordic Women’s Movements
conference.

Rydbeck’s research into LIS stereotypes in fiction highlights the negative
impact of stereotypes in the LIS profession, their staying power and their contri-
bution to “the creation of prejudice and to the maintenance of negative attitudes.”
In her study of librarian stereotypes within fictional adult and children’s lit-
erature from 1980 to 2002, she not only consulted the literature in libraries
(many works having been made into TV and film programs and reach even larger
audiences) but also sent out an email request to colleagues and professionals for
their suggestions. Rydbeck defines stereotypes as “collective perceptions” and
finds that they negatively affect recruitment into the profession. In a nod to
her interest in feminism, she finds that the “status of librarianship as a tradi-
tionally female profession has influenced the perception of librarianship in the
community.” Librarians are portrayed stereotypically as silence enforcers, and
gatekeepers of knowledge, noting that even Harry Potter “uses his invisibility
cloak to get past Madame Pince, the librarian, ‘a gaunt, suspicious, grumpy
witch who looked like a starved vulture,’ and into the secluded book section of
the school’s library.” Rydbeck describes the classic librarian stereotype as “a
middle-aged or older woman and she often wears glasses and a knot. She is
orderly and substantial, but boring. She is treated with respect and reverence
and wields considerable power.”

Not only are librarians portrayed stereotypically, but library spaces are as
well. Physical libraries are often depicted as silent rooms filled with “dusty”
books and not the vibrant spaces with virtual services that exist in reality.
Rydbeck points out that “one of the more well-known characters in Swedish
youth literature of the last decade is Sune,” the son of a public librarian who
lends ”dusty books to dusty old men and aunts.”

Rydbeck’s research into librarian stereotypes in fictional prose also finds
that the pendulum, especially from a feminist perspective, may have in some
instances swung too far the other way. For instance in comics, Batgirl, a librarian
and highly sexualized “counter image,” led to the creation of “Linuxlass, the
librarian who frees the library from ‘the Man’ and his illegal software licenses.”
While these images of librarians do not fit the typical desexualized stereotype,
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Rydbeck points out that they can “sometimes overwhelm and risk ending up
very close to another female stereotype: the woman as a sexualized object for the
man’s gaze.”

Conclusions: For the Love of it All
While Dr. Rydbeck’s extensive academic research and lengthy list of publications
attest to her command of shared reading and its history and importance, in
Sweden in particular, one cannot ignore her influence in the broader world of
library and information science and the social justice influence of her profes-
sional activities. Rydbeck’s reading research also led her to Jane Davis, and
Shared Reading, a form of social reading popular in the United Kingdom and
championed by Davis. Davis is the founder of the national charity focused on
promoting Shared Reading and bringing people together to read, discuss and
foster community, and is also the creator of the literary magazine The Reader.
Davis’s charity includes over 1000 volunteers and 700 groups and recognizes that
reading together improves well being, gives people a greater sense of purpose,
makes them feel more connected, and encourages a greater relationship with
literature. Rydbeck was further inspired by Davis’s work in 2016 at a Shared
Reading workshop at OsloMet University. The workshop convinced Rydbeck of
the power of Shared Reading to “engage people, who seldom read books and, for
various reasons, are socially isolated or suffer from physical or mental health
problems.” Rydbeck went on to take structured training in Liverpool to become a
leader of Shared Reading groups and in 2017 organized and facilitated “a work-
shop in Uppsala for a group of researchers, public librarians and persons active
in study associations, with the aim to introduce SR (Shared Reading) in Sweden.”
Davis’s and Rydbeck’s work not only intersected across disciplines and countries,
but the result of Rydbeck’s passion for the power of reading, her initiative, and
her collaboration with Jane Davis and The Reader organization in Liverpool
ultimately led to the creation of Shared Reading groups in Sweden. Rydbeck’s
latest collaboration with colleagues from Denmark, Norway and Sweden, Shared

Reading in Scandinavia: Research and practice, provides practical background
information on the Shared Reading method and guidance on how to utilize it in
various contexts and with selected age groups.

When contacted for her reflections on working with Rydbeck and her contri-
butions to Shared Reading, Davis provided the following:

I think I first met Kerstin when she came to an International Con-
ference at The Reader’s International Centre for Shared Reading at
Calderstones Mansion in Liverpool, or perhaps she had come to take
our Read to Lead course – or both! She seemed a shy and modest
person. I didn’t know anything about her academic career and when
I later heard that she was a distinguished researcher, I felt a little
nervous. Would this person change Shared Reading? In some way
academicise it? Those anxieties were unfounded. A year or two later,
as Dean of Humanities at Uppsala, she was responsible for inviting
me to participate in a gathering she had pulled together, of people
who might be interested in developing Shared Reading in Sweden.
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The participants were drawn from many fields of work: librarians,
community activists, educators, literacy programme developers, pub-
lishers. During this conference we enjoyed warm Swedish hospitality,
and lively curiosity about the practice of Shared Reading, and I was
impressed by the work Kerstin had done in thinking through what
would be needed to develop this work in Sweden, putting together
just the right people to make something happen. I realized Kerstin
was a powerfully creative person! (During that trip she invited my
husband Phil and myself to join her and her husband Alberto at her
home for dinner. Kerstin had cooked for us an inspiring supper dish -
a baked seafood paella. Later she kindly sent me the recipe. Because
of a computer mishap I’ve lost that recipe now but I remember it
featured Lucullus Sambal Oelek, and I later became a little obsessed
with that wonderful condiment. Kerstin, perhaps you will publish
the recipe and share with all your friends!) Certainly on that trip in
2017, Kerstin was keen to share the experience of her everyday life,
saying to me ‘I thought you might enjoy seeing what it is like in an
ordinary Swedish home.’ And I remember with great affection that
evening in her warm wood-and-book-lined house, that hospitable
table and our good conversation. Not only that, there are now many,
many shared reading groups in Sweden, so thank you Kerstin, for
making it happen.

In 2017 Rydbeck’s collaborative research with Canadian reading researcher,
DeNel Rehberg Sedo, one of the authors of this chapter, led her on a journey
to observe library and reading practices in the state of Oaxaca Mexico. Along
with librarian Cate Carlyle, co-author of this chapter, Rydbeck and Rehberg
Sedo traveled to community libraries created and supported by the not-for-profit
organization Libros Para Pueblos (LPP). The case study project sought to analyze
LPP’s success and found it largely “fuelled by a positive reading ideology that
is a result of memories of childhood reading.” Fluent in Spanish, Rydbeck’s
research into social reading practices informed her interviews with the library
staff, regional coordinators and the LPP Board. Rydbeck recognizes the value of
libraries and the transformative impact of reading and books to educate, inform
and foster community and the Oaxaca trip was a confluence of her research
interests: libraries, books, and the transformative power of reading,

Becoming involved to better understand is one of the effective ways that
Kerstin produces such good scholarship. In the later part of the 2010s, she
“became involved as a circle leader in [a] school library project because it seemed
to be an interesting way of linking” her interest in “both the more traditional
popular education and in study associations and folk high schools and in biblio-
and library work.” Rydbeck wrote that she was “curious whether the research
circle would/could serve as a concrete method to strengthen the ties between the
library and information science research and the practical library work - i.e. as a
way to concretely work for what is usually referred to as Evidence-based Librari-
anship and Information Science Practice (EPLIP).” Rydbeck concludes that value
lies in the circle itself, that “just as important as the results themselves- if not
more important - are the many discussions that these investigations generated
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Figure 2: Kerstin at the conference she organized to develop Shared Reading in
Sweden - Jane Davis photo.
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Figure 3: Our own special memories - Oaxaca City, February 2017 - authors’
photo.



108

during our meetings on how to proceed in concrete terms. This is knowledge that
participants can apply in many other contexts” . . . . just as Rydbeck has applied
the knowledge and insight she has gained throughout her research into social
reading across sectors, subjects and areas of interest and throughout her LIS
work, her research and her collaborations.
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Kapitel 8

Folkbildning, historieskrivning
och makt: några reflektioner

Samuel Edquist

I den här korta essän tänker jag ta tillfället i akt att reflektera något över
forskarrollen när man studerar folkbildningen – en företeelse som är ovanligt
svår att stå neutral inför. Folkbildningens historia har traditionellt skrivits fram
i ett idealiserande ljus: man har betonat dess roll som demokratiskola, som
kulturspridare och som en frigörande arena för alla dem i breda befolkningslager
som aldrig kunde få möjlighet att läsa vidare i det officiella utbildningsväsendet
eller vid universiteten. Den ger associativa bilder till pionjärer i studiecirklar
som bildade sig själva för ett nytt och bättre Sverige, eller på folkhögskolor som
spred ljus över landet.

Mitt syfte här är inte så mycket att ge nya perspektiv på folkbildningens
historia i sig själv – utan snarare att något reflektera över hur folkbildningsidea-
len står sig i vår tid, och hur vi ska förhålla oss till dem. Jag själv har ägnat mig
mycket åt just folkbildningens historia, och till stor del har jag gått i Kerstin
Rydbecks fotspår. Titeln på min doktorsavhandling om godtemplarrörelsens na-
tionalistiska och modernitetskritiska tendenser runt sekelskiftet 1900 – Nyktra

svenskar (2001) – lät sig exempelvis skamlöst inspireras av Rydbecks motsva-
righet Nykter läsning (1995). Nykterhetsrörelsen var i hög grad ett centrum för
den tidens folkrörelsebaserade och vänsterinriktade politik och kulturliv, och i
högsta grad en folkbildande rörelse. De svenska studiecirklarna – i den form vi
känner dem – utvecklades mer där än någon annan stans.

Till stora delar har jag ingått i samma ”generation” i folkbildningsforskning-
en som Kerstin Rydbeck, nämligen en som – förutom att sträva efter den bästa
och sannaste möjliga tolkningen om ens studieobjekt – nästan med nödvändighet
var tvungen att förhålla sig till de svårborttvättade, gamla, traditionella bilderna
av folkbildningens historia vilka framför allt förmedlats inom folkbildningen
själv, men också inom forskningen och av olika välvilliga aktörer nära folkbild-
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ningen. De här dominerande bilderna var av två slag, med rätt paradoxala
relationer till varandra. Till att börja med har det funnits en allmän idealisering
av folkbildningshistorien och folkbildningstanken i sig själv. Men där fanns
också något som specifikt rörde folkrörelsernas kultur- och bildningsverksamhet.
Åtminstone när jag var doktorand i Uppsala runt millennieskiftet, fanns ännu en
seglivad förförståelse – åtminstone bland historiker som inte sysslade just med
nykterister eller folkbildare – att den tidiga arbetarrörelsen varit radikal och
alternativ gentemot det dominerande samhället även när det gällde exempelvis
kulturen, bildningen eller synen på den svenska nationalismen. Det var som en
självklarhet att arbetarrörelsen huvudsakligen närt en särskild arbetarkultur
och att de var antinationalister, liksom att vänstern i bred mening dyrkade
framsteget och industrierna, inte natur och folklore. Framförde man exempel
på nationalistiska och hembygdsvurmande socialdemokrater eller liberaler, och
att dessa i folkbildningssammanhang jämt och ständigt hyllade Heidenstam,
Tegnér och andra författare på parnassen, kunde man få höra att det rörde sig
om egenartade konservativt färgade undantag som måste förklaras.

Den kritiska traditionen i folkbildningsforskningen
Den här lätt bildstormande traditionen i folkbildningsforskningen gick till många
delar hand i hand med en ny och mer kritisk historieskrivning om folkrörelserna
som tog fart under 1960- och 1970-talen. Den ifrågasatte det som blivit något
av en officiell svensk historieskrivning runt 1900-talets mitt, där folkrörelserna
– och den till dem knutna folkbildningen – starkt betonades som förlösare av
det moderna, demokratiska och jämlika Sverige. I denna historieskrivning, som
också fick akademiska avlöpare, inskärptes över huvud taget ett brott i svensk
historia från ett gammalt privilegiesamhälle till det moderna och industriella
Sverige, och däri tenderade folkrörelserna att genomgående skrivas fram som
mer eller mindre progressiva krafter. Men det kom alltså en sorts reaktion från
detta inom akademin, där man exempelvis började beforska folkrörelsernas
politiska och sociala aspekter, och kunde visa att de under sent 1800-tal och
tidigt 1900-tal ibland kunde vara allt annat än politiskt radikala, och att de ofta
fungerade som plattformar för lokala eliter, om än delvis nya sorters eliter (t.ex.
Åberg, 1975; Jansson T., 1982).

En kritisk uppgörelse med folkbildningens historia och de bildningsideal som
dominerat i exempelvis ABF och IOGT växte sig också stark vid samma tid, i
såväl samhällsdebatt som i forskningen, liksom inte minst inom folkbildningsrö-
relserna själva. Bengt Nermans Demokratins kultursyn (1962) är ett exempel
på en strömkantring inom folkbildningen själv mot en breddad kultursyn, som
sedan inte minst kom till uttryck i 1974 års kulturpolitik.

I stora delar av 68-vänstern kom också den tidigare dominerande bildnings-
och kultursynen i folkrörelsernas folkbildning att ofta direkt förknippas med
socialdemokratisk reformism och klasskompromiss – ett led i en integrering av
arbetarklassen i en borgerlig hegemoni eller dominans. Allra mest pregnant
framkom denna historieskrivning i icke-akademisk historieskrivning, exempelvis
direkt knuten till politiska rörelser eller på andra sätt tydligt anknutna till den
radikala vänsterns syn. Ett exempel är Per Gustavssons, Lars Rydquists och Åke
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Lundgrens debattbok Mera ljus! (1979), som går igenom den tidiga folkbildningen
inom arbetarrörelsen, förenat med en på den tiden vanlig uppgörelse med vad
som ansågs vara socialdemokratins reformistiska svek mot arbetarklassen och
de egentliga revolutionära tendenserna. Den tidiga folkbildningen kunde här
slås fast som huvudsakligen ”borgerlig”, som verkade för klassförsoning och
idealism.

Denna historieskrivning kan delvis härledas direkt bakåt till de konflikter
som fanns egentligen från första början inom arbetarrörelsen, där den domi-
nerande bildningsidealismen mötte kritik från olika krafter. Under mellank-
rigstiden var polemiken hård, där aktörer inom den kommunistiska rörelsen
angrep den bildningsideologi som dominerade i ABF och exempelvis Brunnsviks
folkhögskola för att släta ut politiska och sociala konflikter, och för att ignorera
behovet av studier som var till direkt gagn för klasskamp och progressiv politik
(se här Sundgren P. 2007; Krantz, 1998).

Det växte också fram en mer akademisk version av denna mer kritiska histo-
rieskrivning om den tidiga folkbildningen, där man exempelvis satte tänderna i
de allmänna bildningsideal som rått däri. Flera forskare har exempelvis beto-
nat vad som ibland kallats självbildningsidealet – där inte minst egenvärdet i
läsning av framför allt skönlitteratur lyftes fram. Det skulle då inte vara vilken
skönlitteratur som helst, utan goda böcker, inte så kallad ”smutslitteratur”.
Många forskare har kunnat sätta fingret på att de verk och författarskap som
premierades sammanföll i hög grad med den dominerande synen i samhället på
kulturarv och kanon (Åkerstedt, 1967; Boëthius, 1989; Olsson, 1994).

Tolkningarna av dessa bildningsideal har varierat i den senare forskningen.
Några har velat understryka att det ändå fanns en emancipatorisk tanke i
de ideal som exempelvis Oscar Olsson och liknande bildningsideologer i det
tidiga ABF och IOGT framförde: genom att bilda sig själv kan individen själv
höja sig från fördomar och invanda föreställningar, vilket då även skulle vara
ett redskap för kollektiv emancipation: bildningsprocessen skulle frigöra både
individ och klass från idéer och föreställningar som dittills hållit dem nere (se
t.ex. Arvidson, 1991; Gustavsson, 1991; Skoglund, 1991). Men mycket tyder
på att detta är överdrivet, och att det närmast går tillbaka på att man vill
att den tidiga folkrörelsebildningen var mer radikalt sinnad än den faktiskt
var (Sundgren P. 2007). Flera forskare har påvisat hur bildningsidealen inom
folkrörelserna vanligen omhuldades av en sorts elit inom organisationerna, som
också ibland såg med misstro på de medlemmar som fortsatte att hänge sig åt
tvivelaktiga nöjen och läste inga eller dåliga böcker (Ambjörnsson 1988).

Både i Rydbecks avhandling och i senare skrifter har hon satt fingret på hur
manligt dominerat bildningsprojektet var i folkrörelsernas folkbildning: det var
mest män som verkade i förlagen och det var mest män män som skrev. Även
hon kunde tydligt påvisa de drag i folkbildningsprojektet som på gott och ont
låg mycket nära den dominerande kultur- och bildningssynen i mer etablerade
samhällsskikt (t.ex. Rydbeck, 1995; Rydbeck, 2006). På så sätt har hon bidragit
med viktiga korrektiv till en tendens att projicera vår tids ideal bakåt i historien
även på de institutioner vi själva hyllar som demokratiska och jämställda.

På ett liknande sätt har jag försökt verka, och bland annat visat hur starkt en
viss typ av syn på historia, kultur och nation dominerat i den moderna svenska
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folkbildning som växte fram från ungefär sekelskiftet 1900, med en tyngdpunkt
i arbetarrörelsen och den i hög grad vänsterorienterade nykterhetsrörelsen. Till
dels var den öppet politiskt oppositionell, men i många stycken var det samma
ideal och nationalism som förmedlades exempelvis i folkskolans läseböcker eller
på Skansen. Det fanns förvisso en folkligt radikal ådra i mångt och mycket, men
icke desto mindre en beundrande hållning till den dominerande kanon inom
litteratur och konst, och inför de nationella symbolerna (Edquist, 2001; Edquist,
2009; se även Edquist, 2022).

Jag har även anslutit till dem som velat rucka på bilden av folkbildning-
en som en avgränsad sfär, med ett visst ”folkbildningsetos” (se Sundgren G.,
1998). Däri har – förutom att man betonar klassiska ideal som demokratiskola
och emanciperande pedagogik – ingått att folkbildningen definierats mer eller
mindre i motsättning till staten. Överhuvudtaget har det varit centralt inom
folkbildningen att se sig som något verkligt annorlunda än det offentliga skolvä-
sendet, och att man bedriver sin verksamhet helt fritt och frivilligt genom en
förhärskande folkrörelseform. Samtidigt har folkbildningen i hög grad varit helt
beroende av statliga och kommunala bidrag – som också i hög grad påverkat
folkbildningens faktiska innehåll genom olika villkor och andra mekanismer.
Det här beroendet av offentliga bidrag har varit nästan fullständigt bejakat
inom folkbildningen själv alltifrån 1870-talets första statsbidrag till folkhög-
skolor. Min och andras tolkning är helt enkelt att stat och civilsamhälle genom
folkbildningen lika mycket bidragit till att befästa en sorts bodelning mellan
just stat och civilsamhälle. Att stödja en fri folkbildning utanför det offentliga
har sedan länge ansetts vara en betydelsefull kraft för att stärka demokratin.
Det är därför staten gett offentliga bidrag till folkbildningen, och fortfarande gör
det än idag – i nuvarande förordning om statsbidrag till folkbildningen anges
som ett av fyra huvudsyften att ”stödja verksamhet som bidrar till att stärka och
utveckla demokratin” (Lindgren, 1996, s. 31–40; Berg & Edquist, 2017). Kerstin
Rydbecks forskning om mer samtida läsecirklar – som framför allt drivits ut-
anför den organiserade statsunderstödda folkbildningen – har satt fingret på
samma problematik. Det är onekligen lite paradoxalt att det uppstått en tendens
att likställa ”riktig” folkbildning som just statsunderstödd bildningsverksamhet
bedriven genom en viss typ av organisationsformer, nämligen studieförbund och
folkhögskolor.

En nästan slutgiltig dom över den dominerande bildnings- och kultursynen
i folkrörelserna före 1960-talet kunde Per Sundgren leverera i sin doktors-
avhandling från 2007, Kulturen och arbetarrörelsen. Han bekräftade med all
tydlighet att vad som dominerande var en bildningsidealism som inte avsåg
att förmedla något annat än samma kulturella och historiska kanon som den
borgerliga (icke-socialistiska) sfären, och att det vore ett misstag att överbeto-
na de tidiga bildningsideologernas radikalitet vad gäller synen på kultur och
kulturarv. Tvärtom kom de stora studieförbundens ideologer att alltmer runt
1900-talets mitt att framstå som rent kulturkonservativa, exempelvis dominera-
de en starkt negativ attityd inom ABF gentemot modernismen inom litteratur
och arkitektur (Sundgren P., 2007; se även Jansson J., 2012 för andra exempel
på ABF-ledningens icke-radikalism).



115

Forskning, kritik och politik
De traditionella folkbildningsidealen är alltså motsägelsefulla ur ett makt- eller
ideologiperspektiv. Både i sin samtid och av eftervärlden har de både tolkats
som emancipatoriska och som disciplinerande. Och även om det väl med viss
tydlighet framkommit att jag själv är en del av forskningstradition som på
olika sätt försökt problematisera folkbildningens historia och samtid, finns det
anledning att reflektera över ens roll som forskare i ett vidare samhälleligt
sammanhang.

Som forskare sitter det nästan i ryggmärgen att kritiskt granska de allmänna
föreställningar som funnits om folkbildningen, liksom om den folkrörelsesfär
som folkbildningen i hög grad verkat inom. Men samtidigt måste man vara
medveten om att det görs i en samtid där det dominerar en helt annan kultursyn
än den som dominerade runt 1900. De flesta av oss bejakar den breda och demo-
kratiserande kultursyn som åtminstone på pappret gäller i dagens kulturpolitik.
Vi vill åtminstone inte på förhand slå ner på populärkulturen, tvärtom är det
vanligare att forskare och journalister bemödar sig om att nära en direkt positiv
syn på den, där den ibland skrivs fram som emanciperande och radikal just för
att den är något helt annat än den etablerade så kallade finkulturen.

Sett på det sättet är det allt annat än bildstormande att påpeka de i våra
normativa ögon mindre tilltalande dragen i det tidiga 1900-talets folkbildning
såsom snäv kultursyn, smakfostran och elitism, som också helt eller delvis hörde
samman med en framstegs- och utvecklingstanke som sällan finns idag. I värsta
fall kan det vara ett utslag av en tendens som skulle kunna kallas ”nuet som
läromästare”, enligt vilken vi dömer det förflutna utifrån vår tids glasögon. Å
andra sidan är det först i efterhand som vi egentligen fullt ut kan förstå ett
visst samhälle i en viss tid, något som åtminstone vi historiker gärna framhåller.
Kontentan är att vi måste anlägga ett visst mått av ödmjukhet när vi betraktar
gångna tider, och vara vissa om att framtida historiker kommer slå ner på
företeelser i vår tids samhällen som få eller inga påtalar idag. (I den mån det
alls kommer finnas framtida historiker, beroende på hur illa klimatkatastrofen
kommer att utveckla sig.)

Här får man försöka navigera pragmatiskt i ett läge där det inte finns någon
neutral och upphöjd position utanför samtidens frågor. Som forskare är det
svårt att undvika att påtala att det finns företeelser inom folkbildningen som är
problematiska och inte motsvarar idealen. Och som forskare har man egentligen
inget ansvar för hur ens resultat och tolkningar läses av andra. Men samtidigt
som man har att granska sitt studieobjekt så förutsättningslöst som möjligt,
får man vara medveten om risken att ens kritiska synpunkter läses ur sitt
sammanhang och i värsta fall bidrar till att stödja krafter som vill motverka
kultur- och bildningsverksamhet överlag. Så även om ens vetenskapliga analyser
inte får påverkas (alltså medvetet, omedveten påverkan går inte att göra sig fri
från) på så sätt att man exempelvis tonar ner aspekter i en rörelse som man själv
sympatiserar med men som kan framstå som mindre lockande förr eller nu – så
kan det finnas skäl att vara tydlig, åtminstone i lite mer populära sammanhang.

Den forskningstradition jag verkat i satte alltså fingret på att den bildnings-
idealism som dominerat åtminstone i äldre svensk folkbildning inte varit särskilt
radikal ur ett politiskt och ideologiskt perspektiv, utan snarare att den huvud-
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sakligen flöt samman med de ideal om bildning som funnits sedan ungefär
mitten av 1800-talet. På så sätt innebar den en kritik av den överbetoning av
den folkrörelsebetonade folkbildningens radikalitet, som funnits i självbilden,
särskilt i arbetarrörelsen. Detta sätts dock på sin spets i en samtid när det så att
säga allmänna och icke-politiska bildningsidealet, som historiskt sett dominerat
i folkrörelserna, i vissa avseenden ändå blivit mer politiskt laddat idag.

Är bildningsideal en förutsättning för forskarrollen?
Bildningstanken i folkbildningen – i studiecirklar och folkhögskolor – är åt-
minstone enligt idealet demokratisk: alla ska ha rätt till bildning, och alla har
en möjlighet att skaffa sig bildning. Det betyder också att bildning inte är något
man egentligen ”har” utan något som ständigt behöver odlas: det är en anda en-
ligt vilken man alltid bör reflektera och fundera över tillvaron, och att egentligen
inte ta något för givet – vare sig beträffande ens egen person eller samhället och
universum i övrigt. Detta bildningsideal ligger nära det som i hög grad präglar
oss universitetsforskare, och som är svårt att förhålla sig neutral inför. Tvärtom
kan man knappast som samtida humanioraforskare förhålla sig oberoende till
idealet i sig om bildning, eftersom det i rätt betydande grad sammanfaller med
ens ideal som forskare och universitetslärare.

Sedd på det sättet har bildningstanken en frizon på universitetet, inte minst
genom fria grundforskning som bedrivs där och som delvis förs ut när vi under-
visar. Men denna frizon är inträngd i ett hörn på grund av olika faktorer. Inte
minst av en instrumentell syn på kunskap och forskning, där man ska publicera
så mycket som möjligt på rätt ställen, och där ens ”resultat” ska kunna konkret
och kortsiktigt nyttiggöras för samhället i form av ”innovationer” och ekonomisk
tillväxt. Dessa mestadels yttre faktorer, genom rådande forskningspolitik, sam-
verkar med inre socialpsykologiska faktorer bland forskarna själva, nämligen
att de alla på gott och ont konkurrerar med varandra. I bästa fall driver det på
deras bildande anda, men ofta verkar det åt andra håll – även när de inte forskar
om saker som leder till patent eller nya arbetstillfällen. Universitetsforskare
är som alla andra flockdjur, de delar in sig i olika discipliner och subdiscipliner,
de grupperar sig kring skolbildningar och teoretiker där vissa ibland är ute och
ibland är inne. (En av de tydligaste skolbildningarna består dock antagligen av
akademiker som anser sig kunna vara opåverkade av och stå utanför trender
och teoribildningar.)

Det här gör att det finns det mycket inom universiteten som man kan tycka
avviker rätt mycket från bildningsidealen. Om vi vill säga att en bildad människa
är den som drivs av en strävan av att på djupet förvärva och pröva nya perspektiv
och tankar än de invanda, och som strävar efter att försöka leva sig in i andra
perspektiv och ståndpunkter än de egna, så vet jag inte om den typen alls är
vanligare bland universitetsforskare än bland andra.

Men, bara för att praktiken ofta avviker från de höga idealen inom univer-
sitetsforskningen, så är det inget som utmärker den mer än andra liknande
sektorer. Det är såvitt jag liknande faktorer i spel inom några av de andra
frizonerna för onyttigt men ovärderligt tänkande, som kulturlivet och den or-
ganiserade folkbildningen. Där grumlas saker och ting också av sådant som
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personstrider, kotterier och mer eller mindre nödvändiga anpassningar till yttre
samhälleliga krav och förväntningar. Men de är ändå i sina bästa stunder fri-
zoner där man får tid och möjlighet att odla fria tankar och förutsättningslösa
idéer om vad människan och samhället är, har varit, och kan vara.

Hoten mot folkbildningen och kulturen
Så, samtidigt som jag har försökt att på olika sätt bråka med de bildningsideal
som funnits i den svenska folkbildningen och hur de tagit sig praktiska uttryck,
så finns anledning att slå vakt även om den allmänna och uttalat opolitiska
bildningstanken i sig själv. Denna, som det från mitten av 1800-talet och fram till
ganska nyligen fanns en nästan total politisk enighet kring, är nu alltmer hotad.
Som nämnts ovan finns för det första en tendens att vilja se folkbildningens –
liksom kulturens och universitetsforskningens – berättigande i något kortsiktigt
och tydligt instrumentellt: som redskap för anställningsbarhet och tillväxt.

I en sådan kontext riskerar det mesta av det som görs inom folkbildningen,
liksom i kulturen och forskningen, att framstå som onyttigt. Varför ska staten
finansiera vävning och släktforskning, är det allt fler som verkar tycka. En
strömkantring i riktning mot denna mer instrumentella syn på folkbildning,
kultur och forskning har kunnat anas över ett brett politiskt spektrum, även
om de flesta politiska partier ändå fortsatt vilja stödja dessa sektorer på samma
ekonomiska nivåer som tidigare.

Det offentliga stödet till folkbildningen är inte alls längre så självklart som
det tidigare kunde framstå som. På kommunal nivå har bidragen sänkts på
många håll sedan en tid, och efter valet 2022 har turen kommit till staten. I
budgetpropositionen för 2023 minskades anslaget med mer än 10 %, eller cirka
en halv miljard – något som innebär ett trendbrott (Regeringen 2022, utgiftsom-
råde 17, s. 171–184). Framför allt har Sverigedemokraterna drivit på för sänkta
bidrag. Den nya regeringen betonade redan i Tidöavtalet att den skulle se över
stödet, och inte minst skärpa kontrollen över hur de offentliga bidragen använts
– sedan några år har det skrivits mycket om att statsbidragsberättigade studie-
cirklar inte alltid rapporterats korrekt, och att det förekommit oegentligheter
och fusk. Många skulle säga att sådana avvikelser alltid förekommit och att de
utgör ett mer eller mindre oundvikligt pris om man inte vill införa en betungande
kontroll- och administrationsapparat som skulle innebära alltför stark offentlig
styrning. När detta skrivs har just regeringen ställt sig bakom Riksrevisionens
kritik mot hur statsbidragen hanteras inom folkbildningen (Riksrevisionen 2022;
Regeringen 2023). Det återstår att se vad nästa steg blir, det föranstaltas även
att Folkbildningsrådet mer än nu ska fungera likt en myndighet, och i Tidöavta-
let betonades att en kommande reform av statsbidragssystemet ska inte bara
effektivisera systemen för bidrag till folkbildningen och uppföljningen av dem,
utan också att folkbildningen som sådan ska effektiviseras (Sverigedemokrater-
na m.fl., 2022, s. 62). Sådana formuleringar ger associationer till att man främst
vill se folkbildningen som en utbildningsinstitution, snarare än en institution
för bildning, kultur och fritt meningsutbyte.

Som folkbildningsforskare får man se tiden an, men om man som forskare
också är öppet kritisk mot tendenser i forsknings- och universitetspolitiken som
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vill snäva in stödet till den ”onyttiga” och förutsättningslösa grundforskningen,
går det heller inte att stå neutral inför samma tendenser gällande folkbildnings-
politiken och kulturpolitiken.
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Chapter 9

Reading and building the
Digital Humanities: From
Network to Centre at Uppsala
University

Anna Foka & Matts Lindström

I
Universities, however [...] have utterly forgotten [their] glorious his-
tory. [...] On the other hand [they] have finally succeeded in forming
once again a complete media system. Turing’s universal machine
— vulgo the computer — processes, stores, and transmits whatever
data it receives, whether textbooks, measurements, or algebras. Com-
puters, therefore, have come full circle; from the mathematics depart-
ments where they once began, making their way through physics,
chemistry, and medicine, they have finally arrived in the human-
ities. For the second time in its eight centuries, the university is
technically uniform simply because all departments share one and
the same hardware. (Kittler 2004)

In 2015, and for quite some time, it had become evident that the production and
inscription of knowledge within the University could no longer exclusively be
said to belong to the domain of printed media and individual memory – as it had
been for hundreds of years prior. Instead, as one of the authors (Lindström) of
the present essay noted that year, in a co-written book chapter in the collected
volume Universitetet som medium (2015), knowledge was now, increasingly
and by default “stored as electromagnetic traces in anonymous server halls”
(Lindström and Wickberg Månsson 2015: 8)
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Just as society in general was rapidly moving towards digital mechanisms
for storing, disseminating and processing information, the media infrastructure
of academic research was changing similarly. This included the Humanities –
a field with a very long history, deeply and very specifically intertwined with
the printed book and the library as its primary technical means for storing and
organising information. Instead of libraries there would now be servers, instead
of pages in codices there would be screens. By the mid-2000s it seemed inevitable
that new digital tools and methodologies – beyond regular word processors and
web browsers – could provide entirely new ways of extending the interpretive
and analytic practices of humanities scholars, so that hermeneutics would be
complemented by algorithms, visualisations and interactions. This impulse was
further strengthened by the fact that massive amounts of cultural heritage data
– “big data” for the humanities – had only recently started to become available
on the Internet through projects such as Google Books and Archive.org. By 2015
digital humanities had clearly moved toward becoming the centre of attention in
many quarters.

This also created obvious tensions that were raised in Universitetet som

medium: “For a long time, a common perception has been that the role of the
humanities scholar is to act as a critic in relation to the technological changes
that transform society” (Lindström and Wickberg Månsson 2015: 8). As was
noted, this tradition of challenging and questioning, having intellectual roots in
Heidegger, Husserl as well as the critical theory of Horkheimer and Adorno, is
both important and influential – even though it runs the risk of crossing over
from healthy scepticism to active hostility in its critical regard of technology.
Nevertheless, digital humanities as it seemed in 2015, could potentially open up
a possibility for the humanities scholar “to not only act as a guardian, but also
enter into a productive relationship with the technology”, something which would
even imply “[a] new form of knowledge production, not exclusively bound up with
criticism and critique [kritik]”. “To the digital humanist”, these new possibilities
could mean “radically changed practices.” At the same time, it was noted, “[if] the
technological sphere is becoming increasingly important for humanities research,
there is a need for continued – and critical – awareness of the implications of
this influence.” (Lindström and Wickberg Månsson 2015: 8)

One central question then, in 2015 when Universitetet som medium was
published, was how such a “productive relationship” and “radically changed
practices” could be conceived and configured while still maintaining the critical
distance to technology that the “traditional” humanities had so skillfully upheld.
A related question concerned in what sort of context – whether institutional or
in a more loosely organised form – such new “digital” research could take place.
One of the already established ways of institutionalising and organising digital
humanities was the “laboratory” or “centre” – and “In many places”, the authors
noted, “especially on the other side of the Atlantic, humanities ‘laboratories’ have
become so common that, seemingly, every self-respecting university needs to ac-
commodate one.” (Lindström and Wickberg Månsson 2015: 8-10). In Sweden the
clearest examples of this development were the two Humlabs present in Umeå
and Lund, which at the time were already well established as prominent digital
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humanities milieus, not only nationally but also internationally.1 However, be-
yond these exceptions, with their histories going back to the late 1990s (Umeå,
1999) and early 2000s (Lund, 2007) respectively, the presence and influence of
any form of institutional Digital Humanities in Sweden was still quite limited in
2015. At Uppsala University despite important yet fragmented research activity,
there was no actual collective and systematically organized institutional efforts
to create a digital humanities unit akin to those in aforementioned institutions.

However, this was about to change within just a year when, in 2016, an
initiative to explore new ideas concerning humanities and digital technology was
constituted with the University Library as its venue. In a public announcement,
The Forum for Digital Humanities was described as “a meeting place for re-
searchers and practitioners in this vital area [of Digital Humanities]”. The main
purpose of the Forum, with its activities held in the Carolina Rediviva University
Library was to provide a new arena for “discussion and exchange of experiences”,
and – importantly – to also provide a stepping-stone for establishing “more stable
organizational forms” for digital humanities at the university, including develop-
ing “forms for technical support . . . and to organize common multi-disciplinary
tasks of development and research.” A close connection between libraries in
general and Digital Humanities was also underlined with the argument that
since “big university libraries have since long had the leading role in the area
of digitalization particularly related to the humanities, there is here a mutual
interest of cooperation between researchers and library.” (https://dhnb.eu/new-fo
rum-for-digital-humanities-constituting-meeting-january-18-2016/) [...]. The Fo-
rum’s activities focused on organising seminars with invited guests that shared
insights and experiences from a broader international Digital Humanities field.
These seminars that took place in the University Library were ongoing until
2018, when further events would bring digital humanities at Uppsala University
another step closer to a more organised configuration.

***

It was late evening when K. arrived. The village lay deep in snow.
There was nothing to be seen of Castle Mount, for mist and darkness
surrounded it, and not the faintest glimmer of light showed where
the great castle lay. K. stood on the wooden bridge leading from the
road to the village for a long time, looking up at what seemed to be a
void. (Kafka, The Castle)

In 2018, soon after the Forum for Digital Humanities wrapped up its activities,
the two authors of the current chapter arrived in Uppsala. We arrived to jointly
build an interdisciplinary research network for digital humanities that would
function as a direct continuation and expansion of the Forum for Digital Hu-
manities at the University Library. The network was named Digital Humanities
Uppsala – or “DH Uppsala” in short – and was funded by the Disciplinary domain
of Humanities and Social Sciences, the Faculty of the Arts and the Disciplinary

1Collaborations between technologists and arts and humanities scholars in Sweden date back to the
1960s and the period long before the creation of the World Wide Web, as Foka et al (2019) has shown in a
review of historical DH units in Sweden.

https://dhnb.eu/new-forum-for-digital-humanities-constituting-meeting-january-18-2016/
https://dhnb.eu/new-forum-for-digital-humanities-constituting-meeting-january-18-2016/
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Domain of Science and Technology. The aim was to collect, support and make
visible ongoing Digital Humanities research at Uppsala University. In doing
this the network built on and expanded on the platform that was previously
established by the Forum – even organising seminars in the same locale at
Carolina Rediviva, to underline this continuity. Another aim was to survey and
establish a profile of all digital humanities research that was currently ongoing
at the university. The offices were physically and administratively located at the
Department of ALM which stands for Archival Science, Library and Information
Science, Museum and Cultural Heritage Studies.

Anna, who was recruited as the project leader, had a background in classics,
ancient history and archaeology, culture and media studies more broadly and
had experience as research coordinator from Humlab at Umeå University. Matts,
who was hired as research coordinator, had just recently completed his doctoral
dissertation at Stockholm University, where he had used the cultural history of
microfilm to explore themes and historical contexts that connected to an early
“pre-history” of digitalisation. Neither of us, however, had any previous back-
ground in Uppsala, though we soon had to learn how to navigate not only the
sometimes labyrinthine and confusing physical premises of campus Engelska
Parken, but also the administrative structures of a large and unfamiliar univer-
sity. At times, it must be admitted, these spatial convolutions did seem to us
like a perfect metaphor for the bureaucratic intricacies of the organisation. We
had thus been appointed cartographers and builders at the same time, working
on a territory that was wholly unfamiliar – but, at the same time, exciting to
traverse.

The activities initiated by DH Uppsala were broad and wide reaching, and
the growing network connected a large number of researchers, both in Uppsala
and at other universities. We organised regular seminars and workshops on
an almost weekly basis during the period that DH Uppsala was active. The
workshops covered a broad spectrum of DH areas, from game design, text mining
and web scraping with python to various platforms for geo-visualisation; the
seminars included researchers invited from both national and international
contexts and covered topics such as digital history (Benjamin Martin), digital
infrastructures (Johan Åhlfeldt, Bill Kretzschmar), the philosophy of synthetic
cognition (N. Katherine Hayles) to analysis of digital reading practices (Karina
van Dalen-Oskam) and so on. Many of these activities resulted in interviews,
video recordings and other traces that are still archived and accessible at the
DH Uppsala blog (https://digitalhumanities.blogg.uu.se/). While planning
these activities we took pains to ensure that both the potential of a “productive
relationship” between human researchers and the critical perspectives called for
in Universitetet som medium would be represented.

At the same time as the project organised activities that stimulated digital
humanities and cross-disciplinary endeavours in general, we also surveyed the
DH landscape at the university and tried as much as possible to set up the
network as a pilot operation for a further organised and more grounded DH
endeavour. This was important and it provided the basis for the next step of
consolidation, as the funding for the network was about to end by 2020.

***

https://digitalhumanities.blogg.uu.se/
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In 2021 The Centre for Digital Humanities Uppsala (CDHU) was initiated.
The new organisation was a direct continuation of the DH Uppsala network
effort – led by Anna (as Director), with Matts in a supporting role as Deputy
Director. Again, funding was provided by the Faculty of Arts and The Disciplinary
Domain of Humanities and Social Sciences. Additionally, substantial support
from the Chancellor’s Strategic Funding was provided for developing a research
infrastructure for supporting a digital transformation within the Humanities
and Social Sciences. This time around The Faculty of Science and Technology
did not provide direct funding – but instead provided important support by
donating engineering time in-kind through a collaboration with the Uppmax
super computer centre which at the time was a unit within Uppsala University.
The initially funded period of activity was given as five years, and the Centre will,
at the time of writing (spring 2023), be continuing its operations for several more
years, ahead of evaluations and possibly further organisational transformations
after 2026.

The current mission of CDHU is to coordinate “the digital transformation
of Humanities and Social Sciences” across the university, in relation to three
distinct but related areas: 1) research initiation, 2) education (including skill-
training), and 3) providing a technical support infrastructure for research in
the humanities and social science. This means that CDHU has become a major
stakeholder concerning a variety of areas that are essential to the development of
Digital Humanities in Uppsala – whether this concerns helping researchers with
technical specifications needed for a research application, organising seminars
and workshops, or supporting technical implementation and infrastructural de-
ployment of already funded projects. To accommodate this we have now built an
organisation with a number of employees working with both administration and
with technical support (as research engineers), while also developing procedures
and working practices to efficiently meet those goals. Importantly – from the
earliest stage of recruiting the team of co-workers, to the actual planning of oper-
ations – we conceived of CDHU as a research infrastructure not in a exclusively
technical sense, but rather in a socio-technological sense – identifying highly
proficient people with expertise in programming, machine learning and AI as the
key asset needed for achieving the “productive relationship” between humanities
scholars and technology that was called for back in 2015.

***
In the multi-year process of growth, reconfiguration and gradual consolidation

that we have now described – a movement from Forum, to network to a more
clearly institutionalised organisation – each stage built upon the previous one,
while a thread of continuity was kept connecting CDHU with its previous history.
Even though formally inaugurated on the 1st of January 2021, CDHU has clear
roots going back to the activities of the Forum started in 2016, while also acting
as the main institutional node within the network that was formed in 2018. The
series of metamorphoses described above, however – as always – also reflects
a much more complex and detailed history of decision-making as part of the
university’s regular power-structures at all levels.

It needs to be stated that the two of us – being both actors and observers of
this process – came in somewhere along the middle of the road. In this university
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spanning, multi-year policy process, many other actors played important roles
and provided invaluable support. As the appointed surveyors of the digital
humanities landscape of Uppsala University, we were constantly forced to read
this landscape, which included not only the researchers and their needs, but
also internal political and bureaucratic processes that often seemed oblique to
us. Sometimes we felt akin to the fictional surveyor “K.” in Kafka’s “The Castle”,
struggling to understand the situation he has been thrown into, while desperately
trying to interpret letters of instruction and contradictory messages arriving
from the powers above. This was especially evident at the time when we were
confusedly trying to grasp if and how the network would have continuation in
some form or another. Luckily, unlike K. we were not alone, and our helpers were
actually helpful. We needed to form a “reading community” among the two of
us, but also with other people who were more experienced with the peculiarities
of the organisation. One of those helpers certainly was Kerstin Rydbeck, at the
time having the position as Dean of the Faculty of Arts from which she stepped
down in 2020. Kerstin – who has done extensive research on, reading, reading
practices and reading communities – provided crucial support and guidance
during the process that led to the initiation of CDHU. As the current Chair of
the Board of CDHU, Kerstins insights into reading an organisation, reading
communities of researchers and reading the political landscape are still at work,
as we continue the work of developing digital humanities at Uppsala University.

II
Historically, reading practices and reading communities developed side by side;
involving elements such as the press, the modern book market and, as Kerstin
Rydbeck remarks, “what Habermas calls the public sphere of Bourgeois society”
(Rydbeck 2016: 233). Literary societies and circulating libraries – both examples
of communal and shared reading – developed and became widespread in the
eighteenth and nineteenth centuries. The Swedish word läsecirkel (meaning
“reading circle”) is associated with free educational work in small groups com-
posed of people with similar interests. In the 19th century this exemplified a
secular and, predominantly, upper class reading culture (Rydbeck 2013).

The historical reading circle prefigures later developments following the
digitalization of reading. We now speak about online book lover communities
that have millions of members like Goodreads. Aside from virtual communities
one can observe a heightened interest from the libraries for social reading which
includes reading communities based on digital communication. As Rydbeck notes
(Rydbeck 2016: 238)

In 2010 the Swedish county libraries jointly took over the respon-
sibility for the most important Swedish virtual reading community,
Bokcirklar.se from the librarian Nina Frid (2012).

Swedish readers, Rydbeck explains, are strongly connected to reading communi-
ties such as reading groups, book clubs and reading circles – a tradition which
has been around for a long time and continues to be extremely popular. Reading
communities can have a variety of functions, both from the participants’ point of
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view and a wider social perspective. These activities can promote reading habits
and foster connections between members in meaningful ways. They also expand
knowledge, create opportunities for development and lead to an improved sense
of belonging in society.

Technological innovation in the form of the World Wide Web had its own
effect on reading communities, and particularly in a Swedish context. By the
end of the 1990s this introduced a new dimension to reading as the Internet
made possible new forms of reading communities. At the same time, the study of
computerised text and its effects on humanity and society became an important
field of study. In Uppsala the project ITLIT (1999-2003) was initiated to study
the effects of computerization on literature, with a focus on IT, storytelling and
the literary system (see Golub et al 2021) and this was one of the earliest projects
to consider these new dimensions and perhaps a project which gave shape and
inspired, together with other ones, to the Centre for Digital Humanities.

Today we count numerous and popular online platforms beyond Goodreads.
Wattpad, for example, which started in 2006 with 40 million constant users
(see Rebora et al 2021, 230–250). Through these social reading platforms it is
possible to share the experience of reading the same book as millions of other
people, commenting on it, creating a collective experience of reading with your
peers as well as people from all walks of life but also the other side of the world.
But through the development of the latest Artificial Intelligence technologies the
face of the reading community seems to be about to change yet again. In 2023
we may read together with – and form communities with – intelligent machines.

The latest development in AI, involving so-called Large Language Models
like ChatGPT, seems to present a qualitative leap in performance and capability
that immediately suggest radically new modes of both reading and readership.
All Languages models are, at the most basic level, statistical machines reading
a “prompt” with human input and predicting the most plausible next word fol-
lowing the last one, given the context previously provided to it. A human user
of ChatGPT for instance, encounters a so-called “bot”, that is, an autonomous
system of sorts that interacts with a user through a textual (chat) interface.
The huge developments made through the latest models in natural language
generation mean that the answers are actually “meaningful”, to a great extent.
This seemed unthinkable just one or two years earlier. ChatGPT’s generated lan-
guage is not only sensible and grammatically correct but can provide structured
abstract arguments, factually correct information and even creative aesthetic
expressions. At the same time the model has no conception of truth or truthful-
ness and regularly may actually invent a response in interaction with a human
user. This is commonly described as hallucination, a term coined by Google AI
researchers in 2018 (see Smith 2023).

The question and answer protocol presented by ChatGPT and similar tech-
nologies immediately produces a situation in which human and machine exist
in a cognitively productive relationship where reading and writing takes place
as an exchange between human and non-human. Katherine Hayles, in a recent
argument, severs an otherwise commonly held link between consciousness and
thinking: cognition is a process that interprets information within contexts that
connects it with meaning – whereas interpretation is understood as connected
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to choice. But when a choice is made by a machine then a choice refers to ‘’pro-
grammatic decisions among alternative courses of action, much as a tree may
be moving its leaves to maximise sunlight does not imply free will but rather
the implementation of behaviours programmed into the genetic code”, explains
Hayles.

For Hayles, there is no ‘someone’ or ‘something’ that may read and interpret
but instead cognizers and noncognizers. Cognisers are humans and all other
biological life forms, as well as many technical systems; noncognisers are mate-
rial processes and inanimate objects. Choice and decision, and thus possibilities
for interpretation and meaning, may be made by cognisers, and computers are
thought of as such, since they have the ability to interpret language into ‘syn-
thetic image’ as well as to read and understand language and to communicate it
in different ways (Hayles 2017: 22–28).

An important theme in early digital humanities was focused on what could
be understood as the “writing capabilities” of computers, as they were primarily
understood as a form of inscription devices – how highly interactive, hypertextual
media like the Web provided new means for literary production (Hayles 2002).
With the generative capabilities of Large Language Models to create, to translate
and to interpret human language, the focus now seems to be moving towards
actual reading machines. This is a fast-pacing new technology that we only
superficially can grasp at the moment. With the latest version of GPT the user
can provide much longer prompts than previously and the ability of the model to
“remember” previous conversation, as well as to assist the co-interpretation and
understanding of text in interplay with humans. This technology only became
publicly available in 2022 and 2023. However, the public release of GPT3 (2022)
and GPT4 (2023) along with several other similarly sized Large Language Models
to the public meant that a performance leap was achieved that is still, to some
extent, in a nascent state, yet with a lot of possibilities for further development.

***

Artificial Intelligence and autonomous systems such as GPT are changing
humanities research but perhaps even humanity itself. But could Machine
Learning replace human cognition, interpretation, meaning making and under-
standing? Katherine Hayles makes a stark distinction between cognition and
interpretation. For Hayles, as we saw above, and as the authors of this chapter
understand her work, OpenAI’s GPT technology is in fact a cogniser but perhaps
not necessarily, always, an accurate interpretator. Kate Crawford reminds us
that AI is neither artificial nor intelligent (see Crawford 2021). Can it be truthful
with information or visuals it provides the human user? For the purpose of
this book chapter the authors decided to run a small experiment based on the
honoured scholar for which this book is dedicated to. We primed GPT4 with some
contextual info on Kerstin Rydbeck’s current projects and publications, and we
received a pretty straightforward analysis of Kerstin’s career-to-date with no
obvious hallucinations:

User (Matts Linström):
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Please provide me again a professional biography of Kerstin Rydbeck,
that is about 500 words in length and includes a list of her most
important publications.

GPT4:

Kerstin Rydbeck is a prominent Swedish researcher with a focus
on readers’ circles and social reading in the context of contempo-
rary Sweden. As an Associate Professor at the Department of ALM
(Archival Science, Library and Information Science, and Museology)
at Uppsala University, she has conducted extensive research on the
role and significance of reading groups and their impact on the lives
of individuals and society at large.

Her research interests include the history and development of read-
ing communities, the social aspects of reading, and the role of public
libraries and study organizations in facilitating and promoting these
activities. By employing both quantitative and qualitative research
methods, Rydbeck seeks to understand the complex landscape of
reading groups in Sweden and to identify patterns and trends in
their organization and impact on participants.

One of Rydbeck’s key research projects is the sociologically oriented
study of reading group activities in contemporary Sweden, with a
focus on their extent, geographic distribution, and participants’ de-
mographics. This project includes two stages: a broad quantitative
survey, followed by an in-depth qualitative analysis of selected read-
ing groups. The research aims to provide insights into the reading
group activities in Sweden today, as well as to compare the Swedish
situation with international developments.

In recent years, Rydbeck has been actively involved in the promotion
and study of Shared Reading (SR), a method of social reading devel-
oped in the United Kingdom by Dr. Jane Davis. She has organized
workshops and collaborated with international researchers to intro-
duce SR to Sweden, with the goal of fostering social inclusion and
well-being among individuals who might not otherwise engage with
reading.

Rydbeck has also participated in international research projects
such as "The ALM-Field, Digitalization and the Public Sphere (ALM-
PUB)," led by OsloMet University and funded by the Research Coun-
cil of Norway. This project explores the impact of digitization and
globalization on the role of ALM institutions as underpinnings of the
public sphere.

In addition to her research, Rydbeck has published extensively on
her work. Some of her most important publications include:

1. Rydbeck, Kerstin (2017), "Att läsa i cirkel: Internationella influ-
enser i folkrörelsernas tidiga bildningsarbete," in Konstellationer:
festskrift till Anna Williams. Möklinta: Gidlunds förlag.
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2. Rydbeck, Kerstin (2016), "Reading Groups in Swedish Public Li-
braries, in Plotting the Reading Experience – Theory/Practice/Politics.
Waterloo, Ontario, Canada: Wilfrid Laurier University Press.

3. Rydbeck, Kerstin (2016), "Sheriffens vänner, befrielsegruppen och
det namnlösa sällskapet: om läsargemenskaper i Uppsala idag," in
Spänning och nyfikenhet: festskrift till Johan Svedjedal. Möklinta:
Gidlunds förlag.

4. Rydbeck, Kerstin (2013), "Läsargemenskapernas komplexa land-
skap: om bokcirkelbegreppet och utvecklingen av svensk bokcirkelverk-
samhet," in Libraries, black metal and corporate finance: Current re-
search in Nordic Library and Information Science. Borås: Högskolan
i Borås.

Through her research and publications, Kerstin Rydbeck has made
significant contributions to our understanding of reading communi-
ties and their role in fostering social connection and cultural engage-
ment in contemporary Sweden.

We were very pleased that everything provided by the GPT4 above seems to
be more or less accurate. Kerstin Rydbeck’s bibliographic references, titles and
projects seem to be real and described correctly. Interestingly, however, as soon
as we slightly changed the question, GPT4 started to hallucinate, i.e. provide us
with inaccurate and erroneous information that GPT4 made up on the spot.

User (Matts Lindström):

Thank you, now please provide me with a list of her earliest publi-
cations and a short summary focused on the early parts of Kerstin
Rydbeck’s career.

GPT4:

During the early stages of her career, Kerstin Rydbeck’s research
focused on the history of reading and the role of reading communities
in Sweden. Some of her earliest publications include the following:

1. Rydbeck, Kerstin (1998), "Mellan folkbildning och konkurrens:
om folkbibliotek och bokhandel i Sverige under mellankrigstiden."
Bokvännen, no. 3, pp. 8-13.

# In this article, Rydbeck explores the relationship between public
libraries and bookstores in Sweden during the interwar period. She
investigates how the two institutions navigated the balance between
competition and cooperation in the context of public education.

2. Rydbeck, Kerstin (1999), "Bokcirklar, bildningsideal och bok-
läsning: En studie av folkrörelsernas bildningsarbete under mel-
lankrigstiden." Uppsala: Uppsala Studies in Education 79.

# This doctoral thesis examines the role of reading circles in the
educational work of popular movements during the interwar period
in Sweden. It explores the development of reading groups, their
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organization, and their impact on participants’ reading habits and
personal development.

3. Rydbeck, Kerstin (2002), "Literary Education and the Formation of
Taste: Swedish Reading Circles in the 1930s." Journal of the History
of Education Society, vol. 31, no. 1, pp. 37-51.

# In this journal article, Rydbeck focuses on Swedish reading circles
during the 1930s, analyzing the role they played in shaping readers’
tastes and preferences. She also investigates how these reading
circles contributed to the broader cultural and educational goals of
the time.

4. Rydbeck, Kerstin (2003), "Läsecirklar och folkbildning: En studie
av Läsebyråns verksamhet 1915–1938." Bokvännen, no. 4, pp. 8-16.

# This article explores the activities of the Reading Bureau (Läse-
byråns) from 1915 to 1938. Rydbeck examines how the Reading
Bureau promoted reading circles and contributed to public education
in Sweden during this period.

These early publications showcase Rydbeck’s dedication to under-
standing the historical and social aspects of reading communities
in Sweden. Her work during this period laid the foundation for her
later research, which continues to focus on the impact of reading
groups on individuals and society at large.

To return to our argument, while GPT4 is most certainly artificial, it’s behaviour
is not always very intelligent. The limits of GPT4 and of generative Large Lan-
guage Models in general are revealed by the fact that the model only was only
able to adequately describe Kerstin Rydbeck as a researcher based on informa-
tion on current projects that we fed it. GPT4 does not have a sense of time on
its own, nor a sense of honesty, truthfulness or even research skills of its own.
A Large Language Model is programmed to answer with or without knowing
something, with or without knowing that it knows something and with no in-
dependent research skills. GPT4 was fed correct data but was not equipped to
disambiguate between a researcher’s early career and current research interests
and deliverables. This resulted in a random generation of artificially made re-
search deliverables by Kerstin Rydbeck – the large language model hallucinating
her early career based on information on her later career that we provided it
with. Could it easily trick the authors of this chapter if and only if they did not
know Kerstin’s work or had no critical perspectives of their own? Probably. But
what does this say about technology and our relation to it as scholars?

To return to Digital Humanities, in a world of fast-paced technology, hu-
manists are yet to understand and to interpret what technological tools and
methods may be able to do for humanity and society, beyond research alone.
Artificial Intelligence and autonomous systems such as GPT technologies are
indeed changing humanities research but also humanists. Machine Learning
may be able to replace human cognition, but interpretation, meaning making
and understanding is not – not yet at least – about to be replaced. A machine
learning algorithm might function as a productive member of a reading circle,
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even assist a human in reading and writing – yet its interpretation will only be
as good as the human who made it, as good as the data it was made from. To
paraphrase Levi-Strauss – technology is good to think with, and this, in a world
of fast technological development, is what digital humanities seeks to interpret
in a myriad of ways.
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Chapter 10

Universities as Public
Institutions

Anders Ekström

What is public culture in the 21st century and how does it affect the life of
universities? Increasingly, these questions have come to the foreground of many
aspects of academic work. In this essay, I will argue that this concern stems from
a deeply transformative phase in the history of Western public spheres and the
need for academic institutions to address these changes. Given the staggering
degree of polarization in contemporary societies, also in relation to knowledge
politics, broadly defined, there is no alternative but to confront these issues as if
they never had an agreed upon answer.1

This sense of transformation is also reflected in an increasing engagement
with questions regarding the public nature of universities themselves (see, for
instance, Guzmán-Valenzuela, 2016; Newfield, 2016). The publicness of public
universities is conventionally understood, and arguably with increasing empha-
sis in the last three decades, as a matter of funding streams and administrative
arrangements, which in turn form the basis for what is often referred to as
their public "accountability" and "management." Here, I will deviate from this
neoliberal framing and suggest that universities only become distinctively public

institutions through their way of shaping and fostering public values. But this
admittedly raises another set of intricate questions. What are public values in
relation to universities and their function in society today? And how did the
conditions for the public constitution of universities change with the conflicts
surrounding issues of knowledge and public authority in contemporary societies?

1Earlier versions of this paper were presented at two conferences. The first was a keynote lecture at the
conference New Infrastructures of Knowledge, which was organized in June 2017 by the Swedish Research
Council and Riksbankens Jubileumsfond. The other lecture was delivered at the symposium Science as
a Vocation at Södertörn University in November 2017. An abbreviated version of the final section of the
paper was previously published in Ekström, 2022.
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This essay reflects on these questions in two particular and very different
contexts. One is the historical and structural pressure on public spheres and
institutions in post-1989 Europe. I argue that the disintegration of public culture
has reached a critical point in contemporary societies, but that the historical
forces transforming the public is hidden from view by some of its most outrageous
symptoms. In order to redirect critical focus, a shift of temporal perspective is
needed from a presentist culture of commentary to a multi-layered historical
and structural approach. This way, the present is transformed from a state of
sudden turmoil to the provisional end of an era that was characterized by the
convergence of a set of historical and political processes that have in fact been
accumulating for more than three decades.

The other context is the framework and conditions for the formation of public
values in prevailing academic cultures and policy regimes. When I refer to
knowledge politics, I am not only thinking of the directions and incentives of
research and higher education policies, how they have changed and with what
effects. I am also referring to a broader set of issues, related to the deep-seated
role of knowledge as an infrastructure in modern society, and the connection
of universities to other public institutions. In relation to long-term historical
change, I use knowledge politics both to refer to the organization of knowledge
in the sense of administrative, institutional and disciplinary arrangements, and
to different regimes of valuing knowledge and particular areas of knowledge in
relation to each other.

An early version of this essay was prepared for a conference celebrating the
centenary of Max Weber’s 1917 lecture on the academic profession, Wissenschaft

als Beruf. Today, the composition of the university institution, and how it is
integrated with society, is very different from the early 20th century academic
experience that Weber engaged with. Also, we need to remember, especially in
the light of the nostalgic leanings and anecdotal orientation of much thinking on
the university, that there was never one but many ideas of the modern university
(Karlsohn, 2016).

In a general sense, however, contemporary debates on knowledge echoes
Weber’s concern with the ethos of academic work and its relation to the political
institutions in society. It is against this background that I argue for the impor-
tance of developing a position of building critique, which is defined in contrast
to the predominantly reactive and deconstructive forms of critique that have
shaped the modern university, and especially the humanities and their modes of
action. Ideally, it is a position that is sensitive to ongoing epistemic shifts and
yet practical in its orientation. It deviates from the ideal of detached critique as
an end in itself, and posits instead the importance of fostering the ’inner publics’
of universities in their potentially formative role for public institutions at large.

To elaborate these points, I draw on my experiences from three different
and yet interconnected areas of academic work. The first concerns issues of
institutional reform. Here, I will reflect on imagined and emergent types of insti-
tutional niches and their role in shaping future models of knowledge production.
This is based on previous survey work on integrative knowledge environments
(Ekström & Sörlin, 2016) as well as my practical experience of facilitating cross-
disciplinary structures of engagement on different academic levels.
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Second, the essay resonates with long-standing debates on the future of the
humanities in the context of shifting policy regimes (see, for example, Boguslaw
et al, 2011; Ekström & Sörlin, 2012; Ekström, 2016b; Ekström, 2016c; Ekström
& Sörlin, 2022). This aspect addresses the prospects and obstacles for mobilizing
the humanities as an institutional carrier of public culture in universities;
in particular, it points to the importance of their generalist orientations and
connections to broader infrastructures of knowledge.

But I also come to these issues as a scholar who has worked on the history
of public culture for more than two decades. Having focused on the making of
publicness in the long 19th century, its relation to modern ideas about citizenship
and society and emerging forms of media sociality (see, for instance, Ekström,
2010, 2018; Ekström et al, 2011), I now draw on this research to ask how these
historical processes resonate in today’s public culture.

A brief history of the public
So, what constitutes the modern public? Very schematically, there were five
clusters of meanings gradually attached to the concept of the public during the
19th century. The first was that of public institutions, referring for example to
open museums, schools, public authorities and administration. The second was
the notion of public spaces, which designated the physical and virtual gathering
places and commons that were shared between different groups in modern society.
Third, there was the understanding of the public as a set of rights and principles,
regulating for example practices of publication. A fourth cluster of meanings
was that of a public culture, referring to forms of talk and writing, speech and
address, codes of civility and bodily gestures that developed in and regulated
public interaction. Finally, there was the notion of the public in the sense of an
abstract community or identity, capable of having shared interests and opinions.

Obviously, these meanings overlapped and were co-produced in highly diverse
settings and through myriads of historical practices. A vast amount of empirical
studies from various countries have focused on how different notions of the public
were continuously in the making, contested and acted upon in the emergent
democratic societies of 19th and early 20th century Europe. These defining
processes were multi-directional and did not follow any simple homogenizing
logic. They were shaped by the complex mechanisms and improvisations of
power and normalization, by a politics of inclusion as much as exclusion (see,
for example, Ekström 2010: 22-23), and the plethora of alternative actions and
counter-movements that were enabled and released by the modern public.

But there is nonetheless a pattern crystallizing from these historical forces.
By the end of the 19th century, the notion of the public sphere as an amalga-
mation of these five clusters of meanings had become inseparable from the very
notion of society. The ideas and collective efforts that went into the construction
of this common space answered to the major pressures of increasingly diverse
societies. A decisive push was the social and political turmoil in the 1830s and
1840s, a period of comparatively unregulated capitalism and violent revolution-
ary movements in Europe. Against the background of this historical experience,
the core function of the public was to resolve the dangers of polarization. It
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was imagined as a mechanism for mediating between different and potentially
conflicting groups and interests, not by representing them but by transcending
group loyalties and mobilize diversity and participation in shared institutions as
a resource in modern society.

In Sweden, among other countries, the most formative period from an insti-
tutional point of view occurred between the 1850s and the 1900s, with major
parliamentary reforms, schools and museums, parks and other shared spaces
being defined as common and open to an abstract collective, the public. Again,
this coincided with a time when different and potentially conflicting groups in
society became increasingly exposed and visible to each other. The expansion
of public space in modern societies was also exemplified in important ways by
emerging infrastructures of communication and public transportation such as
the railway system, which encouraged a sense of shared responsibility and di-
rection (cf. Judt, 2010: 212-16). Taken together, this fuelled a broad range of
civic thinking and reforms with new institutions taking shape in the context of
and, in turn, strengthening a sense of actually building society. The idea of the
public did thus not only emerge as an institutional arrangement for governing
heterogeneity in modern society. Gradually, it became its heart, full of hopes and
visions for the future.

Attached to this version of the public became a particular set of values that
revolved around the ability to move outside one’s own identity and deliberately
detach oneself from individual interests and group belongings. Indeed, the active
training of this capacity was key to the forms of responsibility and self-reflexivity
that 19th century reformers across a wide political spectrum described as a pre-
requisite for modern citizenship. The ability to transgress individual boundaries
defined emerging norms of public discourse and address and the conversational
ideals of public life. It was built into institutions and the principles that defined
their publicness. Also, the idea of self-distancing as the basis for belonging in
increasingly abstract communities permeated pedagogical reform and methods
for civic training, especially in the late 19th century (Ekström 2000). Along the
way, thinking about modern society became inseparable from the public and its
different clusters of meanings.

By the turn of the 20th century, this understanding of the public sphere and
its function in society was established enough to become an object of scientific
study. The most influential work on the public, despite its different theoretical
premises, never lost view of its historically contingent nature. John Dewey
(1927) taught that "the public has no hands except those of individual human
beings" (p. 82). In mid-century Erving Goffman (e.g. 1963) developed a full
sociology of situated public behaviour, focusing on face-to-face interaction and
the agency of embodied performance in public spaces. Among the many studies
of the public in the context of media critique, Joshua Meyrowitz No Sense of

Place (1985) stands out for its detailed account of how public interaction and
the sense of shared space changed with electronic media. Thorough historical
perspectives were developed in the 1960s and 1970s, most importantly by Jürgen
Habermas (1962) and Richard Sennett (1977), who outlined the decay of public
culture in modern societies emphasizing factors such as accumulating media
and increasing individualism. The critique raised against their notion of the fall
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of Western publics did not necessarily address its most controversial implication
– that public culture was assumed by both Sennett and Habermas to be most
flourishing in the era prior to democratic reforms – but a more general tendency
of thinking about the public sphere in the singular. An early response in this
direction was Alexander Kluge and Oscar Negt’s work on the proletarian public
(1972). Later, and especially following the translation of Habermas’ seminal
book into English in 1989, a number of historical studies contributed to the
diversification of the public sphere into publics and counterpublics (see, for
example, Hansen, 1991; Fraser, 1992; Warner, 1990, 2002). Around the turn of
the 21st century, these scholarly debates shifted empirical, if not political, focus
as emerging infrastructures of digital communication fuelled utopian ideas of a
global public sphere.

Polarizing Europe – three dimensions of change
Today, I argue, there is a profound uncertainty in Western societies about all five
aspects of the public. Public institutions struggle to balance public responsibili-
ties and market values. This conflict is manifest in accumulating signs of a loss
of judgment in public matters as institutions and public authorities outsource
their tasks and approach the public in terms of customers and target groups. The
regulation of public spaces is no less contested. In some countries, public space
has been militarized in response to extremist violence; in others, the police and
other authorities act as passive bystanders to hateful demonstrations targeting
specific groups in society. The limits of public rights and principles are changing
with new media infrastructures, affecting public communication in all its aspects
as well as administrative routines and legal regulations of public matters. In
recent years, controversies over the codes and values of public culture have
escalated with political leaders in some Western countries deliberately using
public office for anti-public activism and campaigns. In this respect, this moment
in the history of the public sphere not only stands out for its struggles over
issues of public truth and trust but for the levels of aggression in public discourse
and the extent to which public space itself has become a target of violent and
symbolic attacks. Finally, this means that the public in the sense of an abstract
community has gone from being understood as provisional and contested, to
a concept that is radically questioned and portrayed, not as a safeguard for
diversity without polarization, but as an obstruction to other forms of belonging
and group-based identities.

Taken together, these pressures are of a historical magnitude. But they have
not yet been properly outlined and connected to each other and thereby made
available for historical analysis. Much contemporary reflection on the crisis
of public values is too focused on the present to grapple with issues of change.
It is not in the counter-comments to any individual stream of tweets or ’social
media’ outrage, no matter how abusive or confused they are, that the structural
nature of this development will be revealed. The culture of instant commentary,
equally embraced by mainstream media and politics – right and left – is itself
an aspect of the changing infrastructure of public communication and should
be approached historically. From a perspective of decades and centuries, rather
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than months and years, one of the major conflicts of the early 21st century is
of a temporal nature. It concerns the tension between the growing insights
into the complex intertemporal aspects of late modern societies and a cultural
predisposition towards the prospect of mastering the present.

To move out of twitter time and into historical time, I suggest that we imagine
ourselves standing at the end of an era. What were the forces that brought us
here? And what do they imply about our choices for the future? More precisely, I
propose that we think of these issues in two different time scales. The first goes
back at least to the 1830s and 1840s, and the escalating social and ideological
pressures on European societies after an era of revolt and unregulated economic
activities. If many principles of the public were formulated already in the 18th
century, it was the structural transformation of European societies in the 19th
century that became the major impetus for building the institutions of the
modern public. The second time scale is shorter and relates the development of
public culture to the transformation of European societies after the Cold War. It
is to this second time frame that I now turn but with the 19th century spirit of
building societies through public institutions in mind.

In post-1989 Europe, there are three fundamental processes that have not
only changed but also structurally undermined the modern constitution of the
public. The first is a multifaceted and accelerating process of polarization. After
the liberal celebrations of the fall of communism and end-of-history debates in
the early 1990s, there followed a period in European history when one major
dividing line was gradually replaced by an increasing multitude of others. In
cultural and political terms, attention and alliances gradually shifted from
ideology to identity, from society to community (cf. Malik, 2015: 4). This altered
the conditions for any sense of collective belonging and utterly changed the
meaning and understanding of society. Most importantly, increasing economic
and geographical differences in many parts of Europe paralleled it. Together,
this accumulation of cultural, social and economic differences formed a self-
reinforcing spiral of polarization that continues to escalate in the 21st century.
We know from history that there is a tipping point in any society at which social
and economic gaps become too wide to uphold social cohesion and a sense of
mutual trust and belonging. The larger diversification is in society, the more
decisive is participation in shared institutions. If, on the other hand, politics
withdraws from its responsibility for public institutions at such moments in
history this will soon undermine civic culture and eventually deprive politics of
its legitimacy for governing.

The second process affecting the transformation of the public in post-1989
Europe was the growing impact of neo-liberalism and the idea that the main task
of politics was in fact to reduce its own domain. Margaret Thatcher’s notorious
statement in an interview from 1987 that "there is no such thing as society"
can be read as a manifesto for a new generation of conservatives who grew up
criticizing the utopian impulse of the left and when in power embraced the deeply
utopian language of the new right. In Sweden, this was signalled by the right-
wing prime minister’s slogan "The Only Way", summarized in a pamphlet from
1994. Increasingly and across the political spectrum, reforms of privatization
and so-called deregulation – which in reality has been a massive reregulation,
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ironically taking administrative ingenuity and expansion to unforeseen levels
under the label of New Public Management – were successfully framed as
historical necessities in the 1980s and 1990s. Government in this strong anti-
state atmosphere was no longer the solution; as Ronald Reagan contended, it
was itself the problem (Judt, 2010: 97; Lilla, 2017: 31).

This tendency was further boosted by the Western chauvinism following the
turmoil in Eastern Europe and the dissolution of the Soviet Union in 1991. The
staggering naivety of post-Cold War liberalism, proclaiming that history was
once and for all settled (Fukuyama, 1992), reintroduced a pre-institutional under-
standing of society, celebrating privatization and global capitalism as unifying
forces in the world. It marked the beginning of an era of historical neglect and
careless policies regarding the foundational role of public institutions in modern
society. Gradually, the question of public values was transformed into issues of
economic accountability. Even today, in the face of dangerous levels of economic
and regional inequality, and with neo-nationalist movements exploiting the
civic void that neo-liberalism created, governments in many European countries
continue to push for reforms that concentrate financial wealth and increases
these differences. It is an advanced form of political self-harming that can only
be explained by the systemic loss of a profound understanding of society that
resulted from the withdrawal of politics from its public responsibilities in the
1980s and 1990s.

The third process of structural change is the emergence of a communicative
infrastructure that triggered the implosion of the public sphere into an uncount-
able number of groups. As with any medium, the early history of the Internet
and wireless small screen technologies was fuelled by its utopian imaginations.
One expression of this was the idea that digital connectivity was the realization
of a global public in which everything was available for everyone simultaneously.
Obviously, this notion of an unbounded virtual public sphere also became a
favoured theme in the marketing of new media and various Internet services.
But if this medial infrastructure prefigures a particular form of social organi-
zation it is not the unlimited public sphere of modern society but the group or
non-institutional community.

In fact, Internet and social media users are constantly asked to identify with
and perform their affinity with particular groups. This conditions modes of
interaction and quasi-public address that are different from and in many ways
contrary to the ideals of reflexivity, self-distancing and group transcendence
that defined the notion of the public sphere. At no other point in the history of
modern society has there been such a powerful and explosive combination of
self-confirmation and potential outreach in semi-public group behaviour. When
permeated by the pressures of polarization this medial infrastructure becomes
the perfect source for shifting loyalties from society to groups. It may bring to
mind what Marshall McLuhan (1964) described as retribalization in the elec-
tronic age, but the political implications and risks involved in the contemporary
situation are very different from McLuhan’s somewhat idyllic view of the global
village.

To sum up so far, I have argued that three mutually reinforcing processes of
multifaceted polarization, a careless politics of the public, and new communica-
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tive infrastructures, which all evolved into major transformative forces in the
post-1989 era, have worked together to create a critical and deeply paradoxical
moment in the history of modern society. On the one hand, this development has
structurally undermined the modern public and produced a fragmented sense of
society. On the other hand, these forces have created a moment in history when
the challenges societies are facing make it as important as ever to reimagine
public culture. What institutional and other resources in society can be mobilized
for this purpose? In the following section, I will discuss the potential role of
universities to act as institutional carriers of public values. Sadly, this argument
has to be outlined against the background of the rising mainstream extreme in
contemporary Europe and the US (Ekström, 2017).

Universities, facts and the mainstream extreme
After Brexit and Trump, there has been much concern with the legitimacy of
knowledge institutions, the fall of expertise and the so-called alternative facts-
movement. And indeed, the polarization of politics has to a remarkable degree
evolved into an open conflict over truth telling and the making of facts. It is
sometimes suggested that this is a sign of a recent affective turn in politics,
which replaces knowledge and reason with opinion and emotion (cf. Thompson
and Hoggett, 2012). But it is important not to confuse symptom with cause.
Even if the polarized outcome of the local elections in the UK in 2013, and the
succeeding Brexit vote in 2016, came as a shocking surprise to a generation
of politicians with strong ideological investments in privatization reforms and
economic globalization, it coincided with a development that had seen neo-
nationalist movements gaining influence in European parliaments for more
than a decade. Neither was it new to politics that conflict manifests in cultural
struggles over language use and speech codes (cf. Small, 2017), the description
of society and what counts as knowledge.

The changing face of European politics affects the life of universities in many
different ways. With political leaders that actively turn against the cosmopolitan
values that underpin academic work, students and researchers will not only meet
new restrictions but also become targets of authorized critique and in some cases
downright persecution. One example of this was the attempt to legally ban the
Central European University in Budapest in 2017, which turned professors and
students into street protesters. A violent stream of online commentary in favour
of the attack rebuked their actions. It was marked by the rage and racism of
the digital mainstream extreme, an half-automated voice that is systematically
mobilized by the authoritarian right in countries around Europe and in the US
to champion the idea of the public as an enemy to the people.

On the other hand, this forces universities and other public and semi-public
institutions and organizations in Western societies to scrutinize and re-examine
their public constitution. The academic protesters in Budapest revealed the force
of the university’s gathering forms and collective commitment to reasoned cri-
tique, its sense of responsibility towards local communities and trust in transna-
tional alliances. And such values, I argue, are key to the publicness of any
university regardless of its funding structure and organizational form. They are
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values that derive from the institutional life and particular kind of work that
universities do. In a long-term perspective, focusing on publicness as a building
force in modern society, the prescriptive role of the inner publics of universities is
crucial. This is also to say that publicly funded universities that fail to mobilize
such values are not to be considered a public institution.

The responsibilities of universities in relation to the cosmopolitanism of
academic work are also inevitably bound up with the changing patterns of
global migration and border conflicts. This is also an area in which current
developments in Western politics pose difficult problems to everyday academic
work. The ongoing re-bordering of Europe changes the conditions for travelling
students, obstruct research collaborations and redirect funding streams. But
it also opens up the question of the responsibility of universities for issues of
broader public concern. To what extent, and on what grounds, should universities
engage in institutional forms of activism related to social and moral pressures in
society? And how does this capacity connect with their publicness? These are
complex issues that today’s universities need to confront both on a practical level
and as a fundamental aspect of their institutional identity.

A decade ago, I was chairing a committee for organizing an international
conference on "University Integrity – Society’s Benefit". It included sessions
reporting on the work by organizations such as CARA (Council for At-Risk Aca-
demics) and Scholars at Risk as well as the experience of individual researchers
who were provided temporary shelter and a possibility to continue their work
at universities in Northern Europe.2 The discussions focused on such diverse
issues such as the shifting sentiments towards academic work in Turkey, the
relation between social science and public activism in Lebanon and Jordan, and
the global challenge of growing student debts after the financial crisis. But the
overall understanding of ’scholars at risk’ was nevertheless framed in a more
generalized "the West helps the rest" idiom.

The changing politics of academic mobility, and the anti-cosmopolitanism of
the mainstream extreme, makes it necessary to revise this perception. In several
European countries, scholars are increasingly at risk of being obstructed in their
work in their home universities. There are also a growing number of academics
working in European universities that are affected by changing border policies
around the world. In Sweden, as in other countries, two particularly vulnerable
groups are international students and untenured junior faculty, especially with
a background in Middle Eastern countries. Many have travelled to Europe for
graduate studies and temporary positions as post-docs and research assistants.
To be able to complete their commitments and eventually qualify for grants
and senior positions they are strongly encouraged, if not forced, to demonstrate
further mobility. But many of these academics have now become reluctant to
travel as they fear that unpredictable border policies will leave them stranded
somewhere along the way. Besides the social and moral costs for individuals
and families, this poses a number of problems related to the everyday work
of academic institutions. For example, it will force universities to revise their
reward systems and criteria for recruitment. The awareness of the full range of

2This conference was held in Uppsala in 2014 and organized in collaboration between Uppsala University
and the Magna Charta Observatory in Bologna. A brief report is available at http://www.uu.se/en/magnach
arta (last accessed 17 July 2018).

http://www.uu.se/en/magnacharta
http://www.uu.se/en/magnacharta
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complications following from this development is, however, still incomplete in
many respects.

In a more general sense, the preparedness of universities to act on public
matters was demonstrated during the escalation of the migration crisis in 2015
and after. Reflecting on this situation, universities around Europe and other
parts of the world have been active in organizing support programs for refugees,
language schools and fast track training programs in academic professions.
Today, many universities explicitly describe their social and public engagement
as part of their civic responsibility. This is encouraged by prevailing knowledge
policies as it adds to the increasingly diverse range of societal duties that the
impact-oriented "civic university" takes on (Goddard, 2016; Thrift, 2016). But
this engagement only gains a deeper sense of societal purpose if it is motivated
by a clear understanding of the responsive infrastructures that universities
build with other public institutions in society. There is therefore an important
difference between the entrepreneurial credo of "creating impact" and the public
credo of "building society," which translates into different forms of mobilization,
responsibility and value creation (cf. Ekström, 2016b: 10).

Knowledge professionals in and outside of universities, including school
teachers, museum officials and journalists, have struggled for public trust and
non-commercial autonomy for decades, loosing legitimacy as the idea of public-
ness was reduced to issues of cost efficiency, output control and "client-oriented"
administrative techniques in the 1980s and 1990s (Power, 1997; Rose, 1999). At
the end of this era of neglect of public infrastructures, and the consequent loss of
understanding of how public institutions hold modern societies together, the way
that universities perform their publicness takes on a potentially transformative
role of institutional activism. It is usually thought that universities act in rather
than on the public. But responsive universities may become public, I argue, by
regaining a sense of building critique that resonates with their long-standing
importance to the shaping of future publics.

In the context of the more recent rifts that have opened up around issues of
knowledge and truth telling in Western politics, science itself has been mobilized
as a form of resistance to the mainstream extreme. The use of the word "post-
truth", and fearful predictions about the emergence of "post-truth society" (see,
for example, Keyes 2004; McIntyre 2018) was booming in the context of the 2016
UK referendum and the presidential election in the US. Indeed, the avalanching
frequency of "post-truth" made it Oxford Dictionaries word of the year for 2016.
Together with the anti-public language of ’fake news’, which deliberately turned
issues of public knowledge into the centre of political conflict, this became the
impetus for the Science Marches that were organized around the world in April
2017. The protests were modelled on previous manifestations of the importance
of scientific knowledge to global challenges and climate change. Its stated
purpose and rationale was to defend facts against opinion and making a case for
scientific knowledge in political decision-making (www.marchforscience.com).

However, this position is itself bound up with the polarizing rifts it aims to
bridge. It echoes with old Enlightenment conflicts between (universal) science
and (local) superstition as well as more recent notions of "evidence-based decision-
making" in public matters. But there is more to understand than science and two
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things are crucial. The first is that politics is a struggle over values and not facts.
The second is that facts work through narrative in politics. This means that facts
only become mobilizing forces in combination with other facts and through the
directionality of a certain vision of society. Trust in facts is not in itself a viable
political position, for who was ever against facts in this simple sense? For this
and other reasons, it is unlikely that the speaking-from-reason position of the
Enlightenment-styled defence of science will ever convince the speaking-from-
common-sense position of the mainstream extreme. To the contrary, it threatens
to encourage the idea that science is just another community.

The controversies around issues of facts and knowledge in contemporary polit-
ical discourse have also brought an increased focus on practices of fact checking
in political journalism and news media. In Sweden, reflecting on the upcoming
national election in September 2018, a collaboration was launched between five
major media organizations with the purpose of promoting a "fact-based public
debate" (www.faktiskt.se). It followed the example of similar initiatives in other
countries and subscribed to the principles of the International Fact-Checking Net-
work, which was set up in 2015 in response to "a booming crop of fact-checking
initiatives" around the world (www.poynter.org/channels/fact-checking). The
Swedish news outlets collaborated on checking factual statements primarily
made by politicians in public debate and published the results according to a
five-scale grading system of their veracity spanning from "completely false" to
"completely true".

But such practices share the problem of other news genres that create a
false balance between statements of a very different meaning and origin by
completely disregarding their weight and context. For example, the Swedish
public television broadcaster, SVT, was criticized for extending its fact-checking
activities to the obnoxious statements concerning the Holocaust made by a
marginal violent right-wing organization, approaching its claims as any other
check-worthy statement in the ongoing pre-election political discourse. Obvi-
ously, the issue of legitimacy is one aspect of the problem of isolating facts from
context and analytical narrative. But the factivism of science marches and
fact-checking media networks is also compliant with changing infrastructures of
public communication and the struggles it brings over different modes of political
engagement.

A successful trick of a new generation of media skilled political leaders
has been to trap critical reflection on society in a temporality of Twitter style
analysis, focusing attention on erratic statements and fake news paranoia. The
full implications of this mode of political engagement only became visible after
the US election in 2016. However, it resonated with and was prepared for by the
culture of commentary favoured by various social media platforms, participatory
news designs and the online logic of continuous updates (cf. Ekström, 2016a).
This media infrastructure, and its small screen audiences of impatient thumbs,
supports the self-confirmative and scornful communicative style of groups in
conflict with other groups.

It is crucial not to refrain from confronting offensive talk, public aggression
and verbal abuse. Revolutions begin in shifts of tone and language. Violence and
persecution is preceded by the normalization of offensive means of expression.
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But neither is it enough to monitor and dismiss untruthful and aggressive
streams of commentary. There is no explanatory or visionary power in the
moment-to-moment exchange that much contemporary critique and fact activism
get stuck in. Again, we need to look beyond this ending era to establish the
conditions for alternative ways of building society and overcome the spiral of
polarization.

Knowledge politics – mobilizing the humanities
Against this background, I suggest that there are four aspects in particular
that make up universities potentially formative power in relation to public
values, which have all been touched upon in this essay. The first is related to
the ethos emerging from particular forms of academic work and the capacity
of universities to mobilize an enlarged sense of society. The second is their
long-term institutional responsibility for the infrastructural nature of knowledge
in modern societies. The third is the potential of universities to develop future-
oriented modes of publicness, for example by fostering experimental niches and
gathering places for cross-sectional knowledge production and collaboration. The
fourth aspect is the conversational, tentative and self-distancing forms of talk
that universities ideally foster as a collective tool for knowledge making. In each
of these four aspects, universities act as institutional carriers of public values
that go beyond their role of providing research and education.

Taken together, this situates the public value of universities in the everyday
practices and environments for academic work. It is the institutional life –
not the organizational structure – that constitutes the basis for the publicness
of universities. In terms of knowledge policies, this means that short-term
and output-oriented models, competitive incentives and managerial views of
accountability, need to be balanced and challenged by careful considerations of
institutional aspects and the different modes of responsibility and engagement
that they encourage.

European research policies over the last decades have oscillated between
two major regimes. One was the innovation and national growth perspective
envisioned as the "knowledge society" in the 1990s, which defined knowledge
as the new industry of post-industrial societies. The other was the grand chal-
lenges agenda that developed in the early 2000s, emphasizing the complexity
and global scale of the transformative changes facing contemporary societies.
Historically, these two regimes overlap and continue to be combined in official
policy documents and strategic programs, both on the institutional, national
and European levels. This overlap of regimes is not achieved without contradic-
tions as the first argues for knowledge as the basis for more capitalism, while
the second turns to knowledge for mitigating the consequences of capitalism.
Overall, however, there is a growing tendency to emphasize the need for impact
definitions that transcend the narrowing definitions of value in economic terms
that characterized the first regime.

In official research policies in Sweden and Norway this shift has involved a
new emphasis on the human and cultural sciences. In both countries, govern-
ment initiatives have recently argued for the importance of strengthening these
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areas with reference to the social and cultural dimensions of major current trans-
formations in society (Kunskap i samverkan, 2016; Humaniora i Norge, 2017).
For example, a recent government commission on research in Sweden, which was
initiated in 2015 with the mission of formulating a ten-year national strategy for
research, stated in its official report that the human and social sciences provide
"an important knowledge base for finding solutions on major contemporary prob-
lems and challenges." It also argued that these sciences "contribute knowledge to
other subject areas and interdisciplinary research" and have an important role
to play in cross-sectional collaborations and communicative efforts with a wide
range of public and private organizations (Kunskap i samverkan, 2016: 92-3).

These modest but nevertheless notable changes in policy language are still
imbued with the economic language of the first regime. The conflict surrounding
the value of knowledge is signalled already in the title of the Swedish govern-
ment’s report, which translates into "Collaborating for knowledge – for society’s
challenges and increased competitiveness." But it nevertheless creates a distance
to the boundless trust in technological solutions and incentives for economic
growth that characterized its predecessors (Ekström and Sörlin, 2012). The
report also resonates with the view that the epistemic divides of the modern
system of knowledge have become increasingly unhelpful in addressing the scale
and nature of issues such as climate change, migration and accelerating pro-
cesses of political and economic polarization. These are all genuinely complex
and interrelated challenges that require an open expertise rather than indi-
vidual excellence and disciplinary competition for problem ownership. Indeed,
as Christopher Newfield suggests, this era "require interdisciplinary expertise,
hybrid methods, and continuous creativity on the part of the whole population."
(Newfield, 2016:5)

Again, this calls for explorative considerations of the institutional contexts
for academic knowledge production. The new expectations on the humanities
and their potential role in emerging integrative environments may find inspira-
tion in some of its older, more generalist traditions. Multifarious institutional
niches that have emerged in universities over the last two decades fuel these
expectations. There is already an ongoing, improvising process of institutional
change that transforms disciplinary spaces, without this being a goal in itself,
and responds to profound epistemological doubts regarding the distinctions of
the modern knowledge regime. Typically, such niches also engage with broader
issues of communication and infrastructures of knowledge that redefines the
boundaries between ’inner’ and ’outer’ aspects of scientific knowledge production.

It is important that knowledge policies support such efforts to reintegrate
the communication and production of knowledge. The social nature of scientific
work, and thinking more generally, was obstructed by two priorities in late
20th century research policies. One was the bibliometrification of the academic
self, which created incentives for researchers to detach themselves from the
circulation of knowledge in society. The other was the professionalization of
communication, which reproduced a far too linear understanding of scientific
knowledge production in relation to its communicative contexts. Both of these
aspects are key to the publicness of universities and their potential forms of
engagement and broader responsibilities. This is also an area in which the
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particular contribution of the humanities may draw on a history of public and
generalist orientations. In comparison to the social and natural sciences, the
humanities have also been relatively unaffected by the bibliometrification of
scientific exchange and publication.

But other aspects make it more difficult to mobilize the humanities. One is
the overwhelming predominance of reactive and deconstructive forms of critique

in humanities environments. As I have argued elsewhere, this orientation has to
be explained in the context of their relative marginalization in relation to other
scientific areas in the second half of the 20th century, and the outsider position
that it fostered among humanities scholars and students (Ekström, 2016b).
In Scandinavia, the major impetus for this development was not the theory
revolution in the 1960s and 1970s, but the knowledge policies of the 1950s and
early 1960s and their priority on the emerging institutions of the welfare state. In
this post-war context, the human sciences were inevitably tied to the past while
other fields of knowledge, especially technology and the social sciences, became
surrounded by a progressive aura of the future. This pattern was reinforced
by the continuous expansion of the university sector in the following decades.
Eventually, it shaped a culture of critique in the humanities that was predisposed
to react to knowledge policies as external intrusions into their cherished margins.
It made the field protective of its disciplinary environments and less inclined
to engage in institutional reform. Together with the idea of deconstructive or
other forms of critique as a goal itself, this has no doubt limited the influence of
humanities knowledge in many respects.

Another aspect concerns styles of research and especially the individualism of
humanistic research practices. It goes hand in hand with a tendency to under-
stand humanistic work in terms of authorship rather than knowledge production.
As much as this is a distinctive value of humanistic research, it has generally
weakened the articulation of its knowledge claims. In the context of integrative
forms of knowledge production, the most resourceful side of humanistic research
traditions lie in its communicative orientation and commitment to knowledge
transfer, not in disciplinary critique. To scale up the impact of the humanities it
is therefore necessary to develop support structures for collective research styles
and the advancement of stronger formulations of their contribution to research
matters that are shared between different fields. Again, critique is never enough;
it is a mean for opening up the possibility of new knowledge.

There is also a need to address the Weberian theme of academic activism.
After the very productive and challenging developments in cultural theory in
the 1980s and 1990s, and the empirical focus it brought on the historical and
political mechanisms of representational violence and the naturalizing and
normalizing forces of language and other cultural practices, there has followed
a new and paradoxical wave of cultural essentialism connected to struggles of
identity politics. The assumption that we can only speak for and share the
experiences of the particular groups that we ourselves belong to goes against
the core values of academic and public life by denying the very possibility of
cultivating collective and self-distancing forms of reflexivity. This essentialist
position has nevertheless formed the basis for a strand of academic activism
intent on policing cultural boundaries and the absolute right of identity. This is
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at best a good intentioned way of keeping newly empowered groups stuck in the
margins. It drives polarization and blocks conversation on broader commonalities
by giving priority to group belonging. What is needed in academic activism today
is precisely the opposite – a depersonalized and dedisciplining engagement with
the abstract collectivities and institutional values that make up the inner public
of academic work and how this reflects on the building of society itself.

This, I argue, is where we need to place our efforts in universities today, in the
care and responsibility for their future as public institutions. At the close of an
era defined by accelerating polarization and anti-public activism, there are many
reasons to return to the deceptively simple question of the gathering places
we share and the values they convey. Full-scale universities are integrative
environments in themselves. They gain their distinctive institutional life through
the combination of different forms of expertise and articulations of knowledge.
This aspect of academic work will get even more important as ongoing and future
transformations become more varied and complex. Universities should therefore
encourage multiple and parallel institutional structures that foster a culture of
internal mobility and shared commitment to the creativity of the in-betweens.
In terms of public values, such strategies also resonate with a more general need
to restore a sense of building critique in Western societies at large.
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Kapitel 11

Shared Reading som
läsfrämjande metod för barn
och unga: en reflektion

Åse Hedemark

Inledning

För ett antal år sedan engagerade sig Kerstin Rydbeck i läsmetoden Shared
Reading (SR). Denna metod eller praktik innebär högläsning av en kortare text i
en mindre grupp, där gruppen tillsammans med en läsledare samtalar om texten.
Det unika med SR är att ingen i gruppen (utom läsledaren) är förberedd innan,
utan i fokus står den litterära texten som alltså läses på plats och de tankar,
känslor och erfarenheter som den väcker hos deltagarna i gruppen (Forslid et al.,
2022, s. 17). Kerstin intresserade sig redan för ca tio år sedan för SR och reste i
mitten av 2010-talet till England för att utbilda sig till läsledare – en roll som
alltså innebär att guida och vägleda deltagarna i en SR-grupp. Hon anordnade
2016 en workshop i Uppsala där hon bjöd in grundaren av SR – Jane Davies –
samt andra intresserade av läspraktiken. Kerstin arbetade hårt för att väcka
intresse för SR i Sverige och för att den skulle etableras som en läsfrämjande
metod på exempelvis bibliotek och i studieförbund. Parallellt med detta arbete,
tog Kerstin initiativ till att vetenskapligt utforska läspraktiken och tillsammans
med ett antal andra forskare i Norden var Kerstin redaktör för antologin Shared

Reading i Skandinavia. Forskning og praksis som publicerades 2022 och som
rymmer artiklar som beskriver och belyser olika aspekter av SR.

Inspirerad av Kerstins engagemang i och arbete för SR, deltog jag initialt i
forskarnätverket kring läspraktiken. Jag gick även utbildningen till läsledare
och påbörjade en mindre förstudie om hur SR skulle kunna användas som
läsfrämjande metod för barn och unga. Min artikel i denna festskrift beskriver
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resultatet av denna förstudie som jag diskuterar i relation till resultatet av andra
studier som gjorts av olika läsfrämjande och litteraturdidaktiska metoder. Trots
att den engelska organisationen The Reader, som initierade och som numera
driver en rad olika SR-verksamheter, har grupper för barn (se exempelvis http:
//thestorybarn.org.uk/) och erbjuder utbildningsmaterial för denna målgrupp,
framstår metoden som forskningsmässigt relativt outforskad när det gäller
barn och unga. En artikel av Lingwood, Billington och Rowland (2020) bör dock
nämnas samt en artikel som Frankow Crivellaro skrev kring barns upplevelser
av SR, och som förekommer i den tidigare nämnda nordiska antologin om SR
(2022).

Syftet med min artikel är att bidra till detta relativt outforskade forsknings-
område genom att diskutera dels hur SR kan användas för barn och unga dels
vilka för- och nackdelar, i jämförelse med andra läsfrämjande metoder, som SR
medför. Jag kommer särskilt att fokusera på att diskutera vilken typ av läsning
och lässamtal som främjas genom olika typer av metoder, hur delaktighet tar sig
uttryck i olika läsfrämjande metoder samt läsledarens roll.

Empiriskt material och tidigare forskning
I denna artikel kommer jag redogöra för egen tidigare forskning, framförallt re-
sultatet av tidigare forskningsprojekt om läsfrämjande i biblioteksverksamheter
som jag själv har genomfört. I ett av dessa projekt studerade jag en läsfräm-
jande verksamhet för barn på bibliotek som brukar kallas för sagostunder (se
exempelvis Borrman & Hedemark, 2015; Hedemark, 2017). Resultatet från ett
projekt som handlar om ungas uppfattningar om läsning kommer också att
användas (Hedemark, 2018) samt en studie av föräldragruppsträffar på bibliotek
(Hedemark & Lindberg, 2018). Det interna kursmaterial för barn och unga som
organisationen The Reader tillhandahåller kommer också att nämnas (Reading
with Children and Young People).

Ytterligare ett empiriskt material för denna studie är den förstudie, i form av
ett fokusgruppssamtal som jag har haft med två läsledare med erfarenhet av att
använda SR för barn och unga. Den ena läsledaren arbetar för ett studieförbund
och har lett en grupp med unga, nyanlända pojkar och den andra läsledaren
är bibliotekarie och har arbetat med SR tillsammans med en grupp läsovilliga
flickor i åldern 10–12 år. Den förstnämnda läsledaren kallas i denna studie
för Maria och den sistnämnda Anna. Samtalet med dem ägde rum 2019-06-
24 och tog ca två timmar i anspråk. Denna fokusgruppsintervju är alltså en
slags förstudie/pilotstudie med syfte att belysa hur SR kan studeras genom
fokusgruppsintervjuer som metod. Den utgör dock ett alltför litet empiriskt
material för att kunna dra några säkra resultat utifrån, utan tjänar som en
utgångspunkt för att utforska SR som metod för barn och unga i relation till
tidigare forskning om läsfrämjande på bibliotek.

I denna artikel används således tidigare forskning om läsfrämjande analy-
tiskt, dvs. för att förstå SR som metod och hur den kan användas i grupper med
barn och unga, tar jag avstamp i det som tidigare gjorts forskningsmässigt. Ett
mer centralt analytiskt begrepp i studien är dock läsning, där jag har för avsikt
att granska vilken typ av läsning och lässamtal som uppmuntras och möjliggörs

http://thestorybarn.org.uk/
http://thestorybarn.org.uk/
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genom SR. Läsning förstås här som en aktivitet med en tydlig social dimension.
Under de senaste tjugo till trettio åren har inom många discipliner som ägnar sig
åt barns och ungas läsning och läspraktiker såsom litteraturvetenskap, didaktik,
pedagogik och biblioteks- och informationsvetenskap ett sociokulturellt synsätt
slagit igenom (se tex Langer, 1995; Ewald, 2007; Fast, 2008; Liberg, 2010; Dolk
2013). Det har bidragit till att man i allt högre grad betonar läsandets sociala
aspekter, vilket faller väl i linje med SR som läsfrämjande metod. När det gäller
litteraturdidaktik och läsfrämjande verksamheter för barn i bibliotekssamman-
hang finns relativt lite forskning gjord. Det finns ett mindre antal etnografiska
studier av små barns läspraktiker på bibliotek gjorda i en kanadensisk kontext
(se exempelvis McKenzie & Stooke, 2007 och Stooke & McKenzie, 2009, 2010).

Fokusgruppssamtal med läsledare
Jag inleder detta kapitel med att kort berätta om bakgrunden till de SR-grupper
som läsledarna har erfarenhet av. Därefter kommer jag att diskutera vilken typ
av läsning och lässamtal som kommer till uttryck, hur läsledarna har arbetat
med delaktighet samt hur de ser på sin egen roll.

Maria är utbildningsledare på ett studieförbund och de SR-träffar som Ma-
ria har lett är en del av ett ettårigt projekt. Hon har en gång i veckan lett en
SR-grupp där unga nyanlända pojkar på 16–18 år har deltagit. Det har totalt
inneburit ca 10 träffar (1–1,5 timmar per gång), men till de fem senaste till-
fällena har det bara kommit en deltagare eftersom de unga har varit alltför
upptagna med skolan för att hinna delta. De har, bedömer Maria, överlag en
god läsförståelse. Maria har också haft en SR-grupp med nyblivna föräldrar på
öppna förskolan men där har det varit mer fokus på svenska som andraspråk
och ordförståelse, än vad det varit i den SR-grupp hon haft med pojkarna.

Anna har arbetat i tre år som barnbibliotekarie på det folkbibliotek hon är
nu, men har sammanlagt fem års erfarenhet av att arbeta som barnbibliotekarie.
Hon har lett en SR-grupp varje dag under en vecka för barn i åldern 10-12 år som
en sommarlovsaktivitet. Fem flickor deltog i denna. Syftet med aktiviteten var
att sänka tröskeln till läsning och att erbjuda kravlös läsning och samvaro kring
texter. Några av deltagarna kände varandra sedan innan. De var alla läsovilliga
barn som dock lyssnade mycket på ljudböcker. Anna beskriver hur det tidigt stod
klart att barnen var relativt ointresserade av att följa med i texten när hon läste,
varför hon lät dem rita under tiden hon läste. Hon läste en längre text, barnen
fick pyssla under tiden, sedan var det fika. Aktiviteten avslutades med att de
läste dikter tillsammans och varje tillfälle tog ca 2,5 timmar i anspråk.

Läsning och lässamtal
Både Maria och Anna lyfter fram att de upplever att poesi i allmänhet fungerar
mycket bra i de SR-grupper de har erfarenhet av. Detta är något som också
lyfts fram i kursmaterialet för barn och unga som The Reader tagit fram. Anna
menar att poesi ofta skapar fler och djupare samtal än vad längre prosatexter
gör. Hon beskriver hur deltagarna nästan ”slogs” om vem som skulle läsa dikten
först. Anna menar att anledningarna till att dikterna blev så populära bland
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deltagarna kan vara flera; det kan bero på att barnen uppfattar att det är mer
”högtidligt” att läsa en dikt och att den har en viss rytm som är tilltalande.
Poesi utgörs också av ett kortare stycke text som kräver reflektion på ett annat
sätt än en novell, vilket gör att det är tacksamt att gemensamt samtala med
utgångspunkt i poesi. Även Maria menar att poesi skapade mer samtal än prosa,
vilket kan bero på att dikter är mer ”direkt på” och att de kräver omläsning
och reflektion, vilket gör att de passar väl in i SR-metoden. Maria understryker
att det samtidigt varit väldigt uppskattat att läsa längre texter i SR-gruppen.
En del av utmaningen med SR, menar Maria, är att det är svårt att i förhand
veta vilka texter som engagerar och väcker känslor och som når ett ”djupare”
plan hos deltagarna. Hon uppfattar att alla deltagare har olika intressen och
”triggers”, dvs aspekter, saker och teman som kan provocera fram olika känslor.
Det blev tydligt då en kärleksdikt som de läste väckte så mycket känslor hos en
av deltagarna att han började gråta. Det förefaller således som att läsledarna
uppfattar att poesi fungerar särskilt väl när det gäller SR-grupper för barn och
unga.

I andra läsfrämjande verksamheter för barn på bibliotek såsom sagostunder
och föräldragruppsträffar (se exempelvis Hedemark, 2017; Hedemark & Lind-
berg, 2018) är det relativt ovanligt att använda poesi, även om rim, ramsor och
sånger förekommer ofta. Dessa kan uppvisa formmässiga likheter med poesi,
dvs ha en särskild rytm, men det är sällan de rymmer ett meningsfullt inne-
håll, vilket poesi tenderar att ha. Syftet med att använda exempelvis ramsor på
biblioteket är ofta att utveckla barns ordförråd – inte att förmedla ett särskilt
innehåll i form av känslor. Under sagostunder läser oftast bibliotekarien högt
ur en bilderbok, ibland visas bilderna i boken för barnen och under delar av
sagostunden lägger bibliotekarien ifrån sig boken och berättar mer fritt, ibland
med hjälp av rekvisita, såsom exempelvis olika föremål som kan levandegöra
berättelsen. Till skillnad från SR läggs förhållandevis litet fokus på själva tex-
ten – det är i stället berättelsen som står i centrum. De samtal som förs med
barnen under sagostunderna tenderar att ofta vara ytliga, vanligtvis kretsar
dessa kring själva berättelsen, handlingen och olika karaktärer kopplade till
den. Det är sällan det förs samtal där berättelsen sätts i relation till barns egna
liv och erfarenheter (Hedemark, 2017). Som fokusgruppssamtalet med Anna
och Maria visar framstår det ibland som utmanande att även med hjälp av SR
få till djupare samtal med barn kring längre texter, men här uppfattar båda
informanterna att poesi kan vara en ingång. En viktig aspekt är att poesi ofta
utgörs av korta textpartier vilket medger mer upprepad läsning. Maria beskriver
att ”en text har man bara tid att läsa en gång och kanske återkomma till vissa
partier. En dikt läser man minst två ggr. Texten bjuder inte in till reflektion lika
mycket som dikten. Det finns mer tid att ge till dikten.”

En aspekt som kan förklara varför läsledarna upplever det som utmanan-
de att få till djupa samtal med framförallt de yngre barnen är just det starka
fokus på texten som finns inom SR. Yngre barns läspraktiker är mångsidig,
varierad och i stor utsträckning visuellt baserad. I forskningsprojektet om sa-
gostunder (Borrman & Hedemark, 2015; Hedemark, 2017) kunde konstateras
att för barnen är ofta bilderna i bilderböckerna som används samt rekvisitan
det mest centrala. De föreföll att besitta en kunskap och uppmärksamhet vad
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gäller bilderna som inte delades av bibliotekarien och de vuxna som deltog på
sagostunderna. Dessa barn var inte läskunniga vilket kan förklara deras fokus
på bilder, och i det avseendet skiljer de sig från barnen som deltog i Annas
SR-grupp, men det finns forskning som visar att för barn är visuella uttryck
mycket viktiga (se exempelvis Simonsson, 2004; Fast, 2008). Resultatet från
sagostundstudien visade att möjligheten att pyssla och att leka med rekvisita
som ibland finns under sagostunden utgör själva höjdpunkten för många av
de deltagande barnen. De förefaller också att kommunicera mer med varandra
kring just bilder (Borrman & Hedemark, 2015). Carina Fast menar att det finns
en tendens att vuxenvärlden ofta uppmanar barn att fokusera på texter före
bilder, då texter ses som själva grunden för barns läs- och språkutveckling. Hon
menar dock att bilder kan utgöra en minst lika viktig roll i denna utveckling,
exempelvis genom att barn med hjälp av bilder kan skapa egna berättelser (Fast,
2008). I kursmaterialet kring SR som The Reader har publicerat, föreslås att det
är bra om en variation av olika typer av texter används och att det är en fördel
om barn tillåts att rita under SR-tillfället, men det understryks samtidigt att
det är berättelsen som ska stå i centrum. I det avseendet uppvisar SR för barn
betydande likheter med hur sagostunder brukar utformas på bibliotek, även om
SR inte specifikt nämner rekvisita som en hjälp för att berätta en saga.

En dimension som tenderar att påverka samtalen under SR-tillfällena är
gruppdynamiken. Till skillnad från Anna upplevde Maria inte att det var utma-
nande att få till djupa samtal i gruppen. Hon lyfte dock fram att det är en fördel
om deltagarna i en grupp inte känner varandra sedan tidigare eftersom det kan
vara svårare att prata om svåra och kanske även tunga saker inför kompisar.
Om en och samma grupp redan känner varandra och går i samma klass finns
risken att de inte vågar öppna upp sig på ett nytt sätt, vilket SR-metoden strä-
var efter. En grupp som går i samma årskurs eller klass kan lätt associera till
det sammanhanget och på så vis kan en gruppdynamik så att säga ärvas från
skolan och det kan vara svårt för deltagarna att lämna roller som de brukar
ha, menar Maria. Hon beskriver även hur gruppdynamiken spelade en roll vid
rekryteringen av deltagare som skedde genom att hon frågade människor på ett
café/dagverksamhet om de ville vara med. Det var betydligt svårare att få med
deltagare som redan satt i en grupp, konstaterade Maria.

Delaktighet och läsledarrollen
Som tidigare nämnt betonas, i kursmaterialet för barn och unga som The Reader

publicerat, att ett sätt att engagera barn och unga kan vara genom aktiviteter
som är kopplade till läsning och att det kan vara en fördel om barn och unga
under tiden som läsledaren läser samtidigt får rita eller klottra. Det här tog
Anna fasta på och hon lät deltagarna rita under tiden som hon läste en längre
text. Efter läsningen fick de visa sina teckningar. Under en del av tiden hade
barnen käpphästtävlingar och det ingick också en fikastund. Anna menar att
samtidigt som hon gav viss frihet åt deltagarna, ställde hon också krav på att de
skulle läsa och inte bara pyssla. Detta är en balansgång och man skulle kunna
uppfatta det som att en läsledare behöver arbeta med delaktighet på olika
sätt. Ofta kopplas begreppet delaktighet till medbestämmande, men det kan
också innebära något mer än detta. Det kan ses som en princip för att utjämna
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maktbalansen mellan exempelvis barn och vuxna eller mellan deltagare och
läsledare. Att låta bli att delta i ett samtal eller en aktivitet eller vara kritisk
och att få lov att uttrycka det, kan uppfattas som ett uttryck för delaktighet
(se exempelvis Dolk, 2013; Hedemark, 2017). Här skulle barnens önskan om
att också ägna sig åt andra aktiviteter än läsning, såsom käpphästtävlingar,
kunna ses som ett motstånd eller protest mot de planerade aktiviteterna. Genom
att ge utrymme för den typen av aktiviteter skulle man kunna uppfatta det
som att läsledaren öppnar för barns delaktighet i den bemärkelse som nämns
ovan. I såväl fokusgruppsintervjun samt i kursmaterialet av The Reader lyfts
möjligheten att låta barn få välja mellan ett par texter, vilket utgör ett exempel
på delaktighet som medbestämmande. Att också låta barnen ägna sig åt andra
aktiviteter som käpphästtävlingar eller att de får rita under tiden man läser är
således ytterligare ett sätt att arbeta med delaktighet. Anna understryker att
när det gäller barn måste man vara mer alert och flexibel som läsledare. Det är
också svårare att förutse vad de gillar vilket kan ha att göra med att man har
olika perspektiv, dvs. ett vuxen- respektive ett barnperspektiv. Just därför kan
det vara särskilt viktigt att vara lyhörd och öppna upp för flera dimensioner av
delaktighet, samtidigt som detta också måste balanseras mot det man vill uppnå
som läsledare. Anna menar att det därför är viktigt att bjuda på motstånd och
exempelvis utmana dem med andra texter än de som de omedelbart efterfrågar.

Maria påtalar att det ibland är en utmaning att vara läsledare. Hon säger:
”Inom SR ska texterna locka fram känslor, men det är svårt att som läsledare
veta när man ska avsluta vissa känslomässiga samtalsämnen. SR ska inte vara
terapi men när ska man bryta en dialog? Man vill å ena sidan att de ska öppna
sig, men man vill å andra sidan inte att det ska bli för mycket.” Hon beskriver
hur hon uppfattar att SR ändå tangerar biblioterapi1 i det avseendet. Både Anna
och Maria talar om hur viktigt det är att skapa trygghet i gruppen och en viktig
aspekt av det är regelbundenheten i träffarna, dvs att man skapar en trygghet
i en grupp genom att se till att ha förutbestämda träffar och att man framstår
som en trygg person för deltagarna genom att de kan lita på att man dyker upp.

Det förefaller som att framförallt Maria ibland känner sig som en terapeut i
sin roll som läsledare medan Anna framhåller att hon uppfattar att det ibland
inte är någon skillnad mellan högläsning och SR. Hon beskriver hur hon vid
några tillfällen har upplevt att texten har nått fram och att ”något hände”.
Gruppen som Anna ledde hade ingen tidigare SR erfarenhet vilket kan vara en
förklaring till varför det har varit en utmaning att få till de djupa samtalen i
Annas grupp. Det kan ta ett tag innan de förstår vad det handlar om och så att
säga landar i formatet, menar Anna.

Både Anna och Maria understryker att det är viktigt att SR är något annat
än läsning i skolan som består av mycket krav. I en studie av hur unga uppfattar
läsning kunde konstateras att den skönlitterära läsning de ägnar sig åt i skolan
är distanserad, instrumentell och i stort inte skiljer sig från det sätt på vilket
man läser faktatexter, i syfte att tex ta fram särskild information eller fakta.
Det är således ett slags kritisk läsning som unga uppfattar att de ägnar sig åt
i skolan. De är överlag negativt inställda till den typen av läsning då den på

1Ett samlingsnamn på verksamheter där man utgår från en text för att oftast tillsammans i grupp,
utforska känslor och tankar i ett terapeutiskt syfte (HEM, Föreningen Biblioterapi i Sverige, HEM |
Föreningen för Biblioterapi i Sverige [2023-03-09].
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många sätt är prestationsinriktad (Hedemark, 2018). Att utgöra ett alternativ
till den typen av läsning framstår alltså som viktigt för både Anna och Maria.

Sammanfattande diskussion
Det finns såväl likheter som olikheter mellan SR och andra mer etablerade
läsfrämjande metoder för barn på bibliotek, såsom exempelvis sagostunder. SR
har idealt sett ett starkare fokus på den litterära texten än vad läsfrämjande
verksamheter för barn generellt har, men samtidigt visar läsledarnas beskriv-
ning av den faktiska verksamheten att man, i synnerhet vad gäller SR-gruppen
för yngre barn, har en stor flexibilitet och öppenhet för aktiviteter som inte är
direkt kopplade till text, vilket kan uppfattas som ett sätt att ge uttryck för
barns delaktighet.

Även vid sagostunder tar man ofta utgångspunkt i text och resultat från
tidigare studier (Hedemark, 2017) ger vid handen att de lässamtal man lyckas
få till med barnen under dessa tillfällen, inte sällan landar i vad Liberg refererar
till som kontextualiserad läsning, dvs samtalen relateras på ett direkt sätt till
den omedelbara handlingen i texten (2010, s. 220). En skillnad med SR är att
metoden förespråkar en annan typ av lässamtal som kan beskrivas som mer
känslomässigt engagerade samtal som ofta rör sig utanför texten och det som
berättas i stunden. Detta påminner om en läsning som Liberg benämner som
dekontextualiserad läsning och som avser en typ av läsning där barn skapar en
djupare förståelse av det som berättas. Det handlar då om att initiera lässamtal
som syftar till att barn frigör sig från texten och sätter egna erfarenheter i
relation till exempelvis textens handling. Den typen av samtal har visat sig
gynna en djupare läsförståelse och barn som engageras i sådana samtal tenderar
även att klara sin fortsatta läsning bättre (Liberg, 2010, 221). Den mest påtagliga
styrkan i de läsfrämjande verksamheter som biblioteken driver – oavsett om
det rör sig om mer traditionella metoder eller SR – är att den läsning och de
lässamtal man har med barn och unga, tydligt skiljer sig från den läsning som
finns i skolsammanhang. Skolans läspraktiker förknippas av barn och unga med
krav, där upplevelsen av läsning ofta är negativ och skiljer sig mycket stort ifrån
hur fritidsläsning beskrivs (Hedemark, 2011 och 2018). I en studie om ungas syn
på läsning beskrivs hur skolans val av texter anses meningslösa och tråkiga samt
att de läspraktiker de ägnar sig åt i skolan är starkt präglade av prestationer
och ett slags distanserad läsning som sker i syfte att ta fram särskilda uppgifter
eller viss information (Hedemark, 2018, s. 39–40). Även Tove Frankow Crivellaro
pekar i sin artikel om barns upplevelse av SR, att den frihet i relation till texten
de upplever i samband med SR är tydlig – inte minst i jämförelse med skolan
som beskrivs ha begränsningar, i synnerhet kopplat till vad man får prata om
och hur man får ”bete sig” under en läspraktik (2022, s. 395).

Sammanfattningsvis visar resultaten av de olika studier som redovisats
här att de beskrivna läspraktikerna uppskattas av barn och unga. Vad är då
kännetecknande för de läspraktiker som beskrivits i denna artikel? De är sociala
och kollektiva läspraktiker som inte i första hand utövas individuellt. Det ställs
inga särskilda krav på prestation, utan läsningen är driven av lust och sker i
fria former. Sammantaget framstår dessa aspekter som centrala för att engagera



158

barn och unga i läspraktiker på bibliotek idag.
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Kapitel 12

Skattkammaren i Karlstad.
Mest om Fryxellska samlingen
och andra äldre
läroverkssamlingar

Lars Burman
När Johan Risell började på gymnasiet i Karlstad någon gång kring 1710 – för
jag förutsätter att han gjorde det – klev han in i en slags högskolemiljö. Den
hade inga medeltida anor, men var ändå mer än hundra år gammal. År 1584
omtalas den första skolmästaren i Karlstad och under 1600-talet går utveck-
lingen snabbt. Trivialskolan kallas första gången gymnasium 1674 och flera
duktiga lärare gjorde starka avtryck. Här utbildades en lång rad framstående
akademiker, ämbetsmän och författare, till exempel Petrus Lagerlöf, Gunno
Eurelius Dahlstierna, Torsten Rudeen och Olof Hermelin. Redan i samtiden
noterades att Värmland var bördig mark för diktare och vältalare.

Skolan låg vid Klarälven, där Stadshotellet nu ligger. Närmare bestämt
låg huset en gång på den parkering där hotellet för några år sedan byggde
sin nya spa-avdelningen, ett spa som nu erbjuder rooftop-miljö, hamam och
upplevelseduschar. Det som en gång var en primitiv skolmiljö är idag en plats
för regionalt lyxliv. Men Klarälven flyter som den alltid gjort genom staden och
bryr sig ganska lite om förändringarna.

Skolan hade ett bibliotek. Detta överlevde en stadsbrand 1719 men blev offer
för lågorna 1752. Bara åtta volymer lär ha räddats, men eftersom skolan redan
tidigare på kanslikollegiets anmaning lydigt hade skickat in en beskrivning över
sitt bestånd, kan man få en uppfattning om hur det en gång tog sig ut. Det hade
byggts upp av stiftets bildningsnitiska superintendenter (biskopar) och genom
donationer från präster. Biblioteket bestod av drygt fyrahundra volymer med
främst teologiskt och filologiskt innehåll. (SOU 1924:7)
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Efter branden 1752 krävdes omtag. Det nya gymnasiebiblioteket börjades
med en ståtlig donation från Johan Adrian Rosenadler. Han skänkte sin fars,
statssekreteraren och censor librorum Johan Upmarck-Rosenadlers bibliotek till
skolan. På den vägen var det. Genom donationer och lärarflit skapades under
de följande åren ett mycket fint läroverksbibliotek. I en äldre värld blev just
läroverksbiblioteken centralpunkter för utbildning utanför huvudstaden och
universitetsorterna, och hade till uppgift att inte bara betjäna sitt gymnasium
utan även allmänheten. Just öppettiderna på stifts- och läroverksbiblioteket i
Karlstad var i särklass, enligt Tynell. Ännu 1960 höll man öppet femtio timmar
i veckan under terminerna. (Tynell, 1960, s. 28)

Vi skall senare återvända till Johan Risell (1697–1724) – faderlös prästson,
student, bortglömd diktare – men tills vidare lämnar vi honom där han förundrad
står inför hyllorna i det gamla gymnasiebiblioteket. Ute i den stora världen
rasade det stora nordiska kriget, och kanske hade Karlstadborna redan nåtts av
nyheten om undergången vid Poltava. Dock fanns det ännu en liten halvsluten
värld av studier och umgänge bland unga män som genom flit och goda kontakter
hoppades kunna hitta ett framtida levebröd. Det var nämligen långt ifrån alla
som hörde till den yppersta eliten i stormaktstidens skolor. Många kom från
fattiga hem, och deras väg till överlevnad gick delvis genom böckerna.

Idag råder ingen brist på information, och jag tänker tillåta mig att en
stund lämna Värmland och läroverket där. Istället vänder jag mig till dagens
biblioteksverksamhet. Universitetsbiblioteken är inte längre väktare över en
svårtillgänglig och begränsad kunskapsmassa, utan de är informationsmäk-
lare i en värld där kunskap vill vara fri. Tillgängliggörande är bibliotekens
nyckelord, och den digitala utvecklingen skapar oerhörda möjligheter att hitta,
sprida och mångfaldiga information. Forskningspolitiskt är ”öppen vetenskap”
det stora målet. När det här skrivs är Sverige längst kommet av alla när det
gäller öppen tillgång till vetenskapliga publikationer, och stora resurser läggs
på att göra drömmen om öppen forskningsdata sann. Allt har dock ett pris.
Kostnadsutvecklingen har varit våldsam. Förlagens monopolställning, förstärkt
av vetenskapssamhällets ibland tveksamma modeller för utvärdering av forsk-
ningskvalitet, har inneburit att nya affärsmodeller visserligen ger fri tillgång
till vetenskaplig produktion, men till priset av skenande kostnader, som gjort att
forskarna ser snett på sina bibliotek. Som om biblioteken skulle vara orsaken
till den ständiga kostnadsökningen. Eftersom den artikel jag nu skriver inte
kommer att vara sakkunniggranskad (peer-reviewed) passar jag också på att mar-
kera en viss tveksamhet mot den kvalitetsutvärderingsmodell forskarsamhället
skapat. Visst kan sakkunniggranskning höja kvaliteten på en artikel genom att
författaren görs varse svagheter, men i min drömda forskningsvärld skall detta
snarare ske i det vetenskapliga förarbetet – seminarier, konferenser, kollegiala
samtal – än i anonyma granskningar, som riskerar att gynna det säkra och
traditionella på bekostnad av det nya och originella. Inför en tjänstetillsättning
eller tillstyrkan av ett enskilt forskningsprojekt bör andra sätt att mäta kva-
litet användas än bibliometriska poäng, även om bibliometri i sig är en både
intressant och kraftfull metod för analys.

Man kan ibland fundera över om inte rörelsen mot öppen vetenskap är en
ny variant av drömmen om det alltomslutande biblioteket i Babel. Naturligtvis
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måste vi raskt röra oss i riktning mot så stor öppenhet som någonsin kan tänkas,
men redan nu är forskningssamhället mycket upptaget av grubbel kring vad
som verkligen kan delas fritt, inte minst av integritets- och säkerhetsskäl. Den
enskilda forskargruppen lär utveckla strategier kring hur en idé kan skyddas
nog länge för att de som väckt den också skall få möjlighet att till fullo utveckla
och nyttiggöra den. Öppen vetenskap, hur positiv och viktig utvecklingen än är,
kommer sannolikt att gynna de största aktörerna mest.

Att den digitala utvecklingen medför välsignelser är självklart. Den här
uppsatsen blir till i stuga på Gotland, och den hade inte kunnat skrivas utan
tillgång till olika digitala resurser. Arbetet med digitisering måste fortgå och
utvecklas. Inom det projekt som kallas DST (Det digitaliserade svenska trycket)
har fem universitetsbibliotek och Kungl. biblioteket gjort gemensam sak för att
visa att en samordnad digitisering av allt väsentligt svenskt tryck skulle kunna
ske, om bara statsmakterna sköt till resurser. Medan Sverige leder ligan i jakten
på öppen tillgång till forskningsartiklar är vi i gärdsgårdsserien vad gäller att
tillgängliggöra inhemskt tryck i digital form. Dessutom finns väldiga och skydds-
värda samlingar av handskrifter och annat unikt material. Sådant material är
forskningsdata, precis lika mycket som dataserier inom fysik, och borde göras
digitalt användbart för forskningen. Arbetet kring stora kulturarvsplattformar –
till exempel Alvin-plattformen – behöver intensifieras.

Det kan tyckas att jag lämnar ämnet, men de äldre läroverksbiblioteken
innehöll – och innehåller – unika samlingar av stor betydelse. Det kan röra
sig om värdefulla äldre böcker, ibland med viktig proveniens, men också om
handskrifter och annat unikt material. Hur detta skulle tas hand om har utretts
flera gången. År 1924 presenterades en mycket gedigen och informationstät
statlig utredning av läroverksbiblioteken, och år 1960 avgav Lars Tynell på upp-
drag av Kungl. Skolöverstyrelsen ett betänkande kring läroverksbibliotekens
äldre samlingar. Båda utredningarna gör klart hur rika dessa bibliotek i olika
avseenden är, men i båda märks också en medvetenhet om att nya tider och en
hela tiden växande informationsflod innebär att nya lösningar måste till. Tynell
föreslog 1960 att äldre samlingar skall överföras till offentliga bibliotek och att
om detta inte kan ske istället överföras till en central depå under Kungl. biblio-
teket för uppordning, utdelning till arkivbiblioteken, gallring, försäljning eller
användning i bytessammanhang. (Tynell, 1960) Tynell framhöll – naturligtvis
med rätta – att de äldre samlingarna var en ”snedbelastning” som tog fokus från
skolans pedagogiska aktivitet.

Jag saknar tillräckliga kunskaper för att kunna beskriva hur materialet från
läroverken kom att hanteras. Omflyttningarna är hur som helst mycket stora,
och jag är inte säker på om slutresultaten alltid blivit de bästa. Men det är en
annan historia. Hur som helst undersökte Tynell 1960 hela 97 läroverksbibliotek
och av dessa ”torde åtminstone 25 innehålla mera omfattande bestånd av äldre
litteratur.” (Tynell, 1960, s. 9) Bokbestånden har ofta hamnat i den kommunala
biblioteksverksamheten.

Samlingsutmaningarna i Sverige gäller emellertid inte bara läroverksbiblio-
teken. Långt därifrån. Det jag själv har upplevt från 2010-talet, då jag trädde
in i biblioteksvärlden, är att viktiga myndighetsbibliotek har lagts ner eller
förändrats som en följd av nya tiders krav. Fysiska samlingar, som fått mind-
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re daglig användning, har riskerat att destrueras eller bli herrelösa. Jag fick
anledning att nära följa nedläggningen av Sveriges geologiska undersöknings –
SGU:s – bibliotek kring 2015. En rubrik hos SVT (28/12 2015) var ”Myndighet
rensar ut forskningsskatt i hemlighet”. Uppsala universitetsbibliotek gjorde
sitt genom att åtminstone de viktigaste delarna av materialet kunde tas om
hand där. En långkörare var Statistiska centralbyråns – SCB:s – bibliotek som
innehöll väldiga samlingar statistiskt material, ofta av internationell karaktär,
som hade stort forskningsvärde och ibland lär ha varit svåråtkomligt i de länder
varifrån materialet kom. En rad bibliotek sa nej, bland dessa också Uppsala
universitetsbibliotek, och snurran fortsatte. Minns jag rätt sa Uppsala universi-
tetsbibliotek till och med nej flera gånger, och det var vi inte de enda som gjorde.
Vissa delsamlingar fann ett hem, och till sist sa UUB ändå ja till att ta hand
om återstoden. Denna anlände emellertid till sist i skeletterad form och med
ofullständiga kataloger.

Inte heller de största universitetsbiblioteken kan säga ja till allt som kommer
i deras väg, och gallring är trots allt en nödvändig del av biblioteksverkligheten.
Men hur försäkrar man sig om att gallring sker ansvarsfullt? När vet man när
”sista boken” av ett utländskt verk i ett svenskt bibliotek riskerar att slängas?
Hur vet man att specialsamlingar inte lämnas vind för våg? I slutändan är detta
hållbarhetsfrågor. Till bibliotekens uppgifter hör att ta ansvar för framtidens
tillgång till kunskap.

Problemen är inte okända, och de pliktbibliotek, som till skillnad från Kungl.
biblioteket och Lunds universitetsbibliotek inte längre behöver spara sina be-
stånd av svenskt material, har varit smärtsamt medvetna om att någon egentlig
samordning inte sker. Under de senaste åren har initiativ tagits för att arbeta
tillsammans med gallring och bevarande. Ett viktigt resultat hittills har varit
rapporten Allt åt alla för alltid. Förslag till ett nationellt ramverk för gallring

och bevarande. (Berglind et al., 2020) Arbetet fortgår, men riskerar att hamna
i skymundan på grund av alla de dagliga krav som ställs på biblioteken. Ute
på universitetsbiblioteken pågår dygnet-runt-service till forskare och studenter
och på Kungl. biblioteket har man att brottas med ett nationellt insamlings- och
bevarandeuppdrag, som inte alltid kan fasas ihop med forskningens prioriterade
behov. Verksamheten i forskarsamhället och vid de stora universitetsbiblioteken
känner ju egentligen inga landsgränser.

Det jag med utgångspunkt från det brunna och återskapade gymnasiebiblio-
teket i Karlstad försökt teckna är en bild av några av branschens utmaningar:
hur väga fysiskt mot digitalt? hur skapas hållbarhet vad gäller samlingar? hur
ta ansvar för specialsamlingar? är det bara att göra sig av med papperet och
hoppas på det digitala? Kanske det är så att bibliotekariens verklighet är att
å ena sidan vilja ha och ta ansvar för allt, och å den andra behöva inse att
allting till sist är förgäves. Papper förstörs och data försvinner. Någon gång går
kunskap till sist förlorad. Min far brukade citera Predikaren 12:12: ”För övrigt,
min son, låt varna dig! Det finns ingen ände på det myckna bokskrivandet, och
mycket studerande gör kroppen trött.” Och sedan brukade pappa lägga till att
numera finns det ingen enda människa som vet vilka alla de där böckerna var
som Bibelns Predikare suckade över.

Om jag byter roll till forskarens så ändras mitt perspektiv. Från att digna
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under de rent fysiska mängderna (Tynell talade 1960 om en och halv miljon
böcker i läroverksbiblioteken), fäster jag mig vid det äldre material som ligger,
eller har legat dolda ute i landsorten, obekvämt långt från forskarna vid de
större universiteten. Äldre specialartiklar påminner om rikedomen: slavonska
manuskript i Västerås (Schröder 1813), bokminnen i Borgå från stormaktstiden
(Nyberg 1996), 1600-talsböcker på Gotland (Åberg 2011), donerade musikalier i
Strängnäs (1840), porträttsamlingen i Västerås (Silfverstolpe 1923), Pehr Wijks
donation i Kalmar (1830), handskrifterna i Västerås (Molér 1882), inkunabler i
Västerås (Molér 1884), handskrifter i Strängnäs (Örnberg 1889), handskrifter
i Linköping (Ranius 1993), musikalier i Västerås (Molér 1917), inkunablerna i
Linköping och Västerås (Collijn 1904, 1909 och 1922), Stephenssamlingen i Växjö
(Persson 2006), Myntsamlingen i Strängnäs (Hedlund 2012), handteckningar
i Västerås (Åhlén 1977), rester av medeltida bibliotek i Linköping, Strängnäs
och Västerås (Collijn 1904), 1500-talstryck i Härnösand (Elg 1986), Visby läro-
verkssamling (Körner 2001), Laurentius Petri d.ä.:s gudstjänstordning (Fransén
1927). Åtskilligt har alltså skrivits genom åren, men man kan konstatera att det
är det allra äldsta materialet som är bäst känt. I sin utredning konstaterade
Lars Tynell att ”annotationerna om intressanta bestånd eller särskilda böcker
av senare datum [än 1500- och 1600-talen är] försvinnande få.” (Tynell, 1960, s.
9)

Böcker har som bekant sina öden, och hur samlingar vandrat kring och
tagits om hand kan jag inte redogöra för. Riktigt illa gick det emellertid för
gymnasiebiblioteket i Stralsund i Pommern, som under nästan två hundra år
var en del av det svenska riket. När jag var alldeles ny överbibliotekarie 2012
skrev jag upprört om hur 6000 värdefulla volymer i gymnasiebiblioteket såldes
av borgmästaren för att hjälpa upp den kommunala ekonomin. (Burman, 2022b,
s. 22 f.)

På fritiden, vid sidan av mitt ganska breda bibliotekschefsuppdrag, bedriver
jag mikroforskning. Jag har en större forskningsidé som jag en gång vill ägna
mig åt, men i väntan på tid för detta publicerar jag specialundersökningar. Det
övergripande intresset är de tidigmoderna Uppsalastudenternas liv, karriär
och litterära verksamhet, och jag har samlat en kohort om 660 studenter från
Värmland som skev in sig i Uppsala mellan 1660 och 1729. Johan Risell är en av
dessa. Inom den här större ramen har jag under det senaste decenniet publicerat
ett tiotal vetenskapliga arbeten, och det är den här forskningen som uppmärk-
sammat mig på rikedomen som fanns i det gamla läroverksbiblioteket i Karlstad.
I 1960 års utredning konstaterar Tynell för övrigt att det ”äldre bokbeståndet [i
Karlstad] är synnerligen rikt och torde utan tvekan kunna betecknas som det
mest betydande i något av de av denna utredning berörda läroverksbiblioteken”.
Ännu viktigare för forskningen konstaterar han att handskriftssamlingen är.
(Tynell, 1960, s. 10)

Fröet till mitt intresse såddes redan 1996, när jag för första gången blev
medveten om svårigheterna att navigera i landsortsbiblioteken. Så här är histo-
rien. Jag opponerade på en avhandling i Lund. Avhandlingsförfattaren hade
sökt men inte hittat en handskrift som enligt tidigare forskning skulle innehål-
la en ambitiös studentdikt, viktig för respondentens avhandling. Den hade en
gång funnits i läroverksbiblioteket. Nu befarade hon att den var förkommen.
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På disputationen kunde jag vifta med en fotokopia av dikten. Detta var ju en
trevlig opponenttriumf men redan då underströk jag att jag bara haft mer tur än
respondenten. Liksom hon hade jag tagit kontakt med Karlstad, men till skillnad
från henne råkade jag få rätt på någon som kunde berätta vart handskrifterna
flyttats. Sedan var det ju enkelt. Jag kontaktade Folkrörelsernas arkiv i Karlstad
och snart hade jag en kopia. Just den där handskriften gav jag för övrigt ut tjugo
år senare i en textkritisk utgåva. Det handlar om en episk passionsdikt författad
av en viss Erland Hofsten, också han en student i min kohort. (Hofsten, 2014).

Handskrifterna i Karlstad fick en egen, rätt svåråtkomlig maskinskriven
katalog 1973, då de överlämnades till Folkrörelsernas arkiv (som nu heter Före-
ningsarkivet i Värmland). Numera finns handskriftssamlingen också förtecknad
i Nationell Arkivdatabas (NAD).

Ungefär vid tiden för den där Hofsten-utgåvan började jag på allvar planera
mitt större projekt kring den värmländska studentkohortens litterära verksam-
het. Snart stod det klart att det vid det gamla läroverket fanns en guldgruva,
just för den som råkat koncentrera sig på tidigmoderna författare från Värmland
och Dalsland. År 1794 skänkte kamrern Fridrik Fryxell (1724–1805) en väldig
samling av ”Skrifter, som Infödingar af Carlstads Stift, eller uti Samma Stift
Tjenstgörande Ämbetsmänn, eller ock der Boende, Af Trycket Utgifvit.” Fryxells
ambition var alltså att samla allt som värmlänningar hade skrivit, och han nöjde
sig inte med bara det tryckta. I de 112 (ursprungligen 117) samlingsbanden
av småtryck etc. finns också handskrifter och avskrifter. Det är en enastående
samlarinsats, och för min del är detta förstås ett kantarellställe. När jag gav ut
dikter av den förbisedde Torsten Rudeen hittade jag flera okända kärleksdikter
just i den Fryxellska samlingen (Rudeen, 2019). Under pandemins härjningar
kunde jag i min litteratursociologiska studie av Uppsala-studenternas skrivan-
de av tillfällesdikter 1660–1699 konstatera att det fanns tryckta bröllops- och
begravningshyllningar som jag inte hittat på andra håll. Möjligen handlar det
om tryck som bara överlevt i ett enda exemplar. (Burman, 2020)

Idag tillhör den Fryxellska samlingen Stadsbiblioteket i Karlstad och förvaras
i Kommunarkivet.

När Tynell för mer än ett halvsekel sedan inventerade läroverksbiblioteken
fann han att den allmänna katalogsitutionen var spretig och av olika kvalitet.
Nästan hälften av läroverken uppgav sig ha ”mindre fullständiga kataloger.”
(Tynell, 1960, s. 25) Av stort värde är emellertid de tryckta kataloger som genom
tiderna upprättats över olika specialsamlingar. Fryxellska samlingen har sin,
och jag har haft stor nytta av den katalog som publicerades av Nils Lindahl 1930.
I sitt förord beskriver Lindahl samlingen och dess öden. Han berättar att Fryxell
skänkt den som ”en välment gåfva till Carlstads Gymnasii Bibliothek, der de
allrabäst kunna förvaras, såsom på ett publikt ställe, der den ena Bibliothecarien
efter den andra är ansvarig för deras vårdande, så att de icke kunna förloras, ut-
an framvisas för dem, som sådant skulle åstunda”. (Lindahl, 1930, s. iii) Lindahl
skriver dock uppbragt att Fryxells förhoppningar blivit ”ganska grundligt svik-
na”. Några volymer tycks ganska tidigt förkommit, och den viktiga handskriften
Wermelandica Ecclesiastica hade redan på 1820-talet placerats i domkapitlets
sessionsrum, och när stadsbranden 1865 bröt ut gick handskriften upp i rök.
Karlstadsbranden 1865 var just den berömda stadsbrand då ”borgmästaren bad
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och grät och biskopen svor och släckte”. Kanske är anekdoten en spegling av den
akademiskt-ecklesiastiska kulturens styrka långt in på 1800-talet.

Men Fryxellsamlingen råkade också ut för stölder. Lindahl berättar hur en
boktjuv 1918 presenterade sig som en ingenjör som hade Vitterhetskademiens
uppdrag att undersöka järnhanteringens historia. Bibliotekarierna lät lura sig,
och det visade sig senare att han härjat också på andra bibliotek. I Karlstad skar
han förslaget ut 60 värdefulla avhandlingar och småskrifter ur samlingsbanden.
Lindahl förklarar att tjuven listigt lagat luckorna genom att limma ihop slutbla-
den med syndetikon, ett tyskt fisklim som sedan 1880 tillverkades av firma Otto
Ring & Co. ”Överallt där den modernt fräna stanken av syndetikon sticker en i
näsan, starkt kontrasterande mot den ärevördigt småunkna lukt av gammalt
papper, som eljest slår emot en, har man ett säkert bevis för att den lucka,
man då vid närmare efterseende upptäcker, är ett verk av den nyssnämnde
ingenjörens långa fingrar.” (Lindahl, 1930, s. v)

Kanske är det inte så konstigt att Fryxellska samlingen använts mindre än
den skulle ha utnyttjats i Lund eller Uppsala. Den innehåller ju allt, högt och
lågt, och var kanske mindre intressant i det estetiska 1800-tal då litteraturforsk-
ningen i första hand stannade i vördnad inför de stora andarnas produktion, inte
så mycket inför småfolkets skriverier. Men för en litteratursociologisk och kul-
turhistorisk blick öppnar sig ett helt samhälle, där det gråa i gränderna samsas
med torgens tama björnar, kringelförsäljare och guldgalonerade dragoner.

Det finns alltså mycket att hitta i samlingar som den Fryxellska, och det är
nu dags att återvända till Johan Risell. Han hörde inte till det poetiska småfol-
ket, utan jag betraktar honom istället som en riktigt habil diktare. Men han är
bortglömd. I samtiden talade man om honom som lysande. Hedvig Charlotta
Nordenflycht säger att han är okänd men en poet av ”äkta slag”, och hon be-
klagar att Risell dog så tidigt och inte hann skriva mer. (Nordenflycht, 1756, s.
148). I Lidén-Fants Historiola litteraria poëtarum Svecanorum, Sveriges första
litteraturhistoria, står att Risell utmärks av ”en klar och tydlig tankegång, en
mycket lycklig föreställnings- och avbildningsförmåga, en enastående livskraft
i känslorna”. (Lidén, 2023, s. 128; övers. Krister Östlund.) Men allt som den
store samlaren Lidén hade lyckats snoka upp var sju dikter, vilket var ett alltför
obetydligt arv för litterär berömmelse.

På något sätt lyckades samlaren Fryxell borta i Värmland där Uppsalasam-
laren Lidén gick bet. I den Fryxellska samlingen i Karlstad finns ett sextiotal
Riselldikter i manuskript, det vill säga nästan tio gånger fler än vad Lidén kände
till. Jag har skrivit om Risells märkliga krigs-/antikrigsdikt «Beskrivning av
en soldat» (Burman, 2013, s. 78 ff.) och jag har i en annan festskrift för första
gången publicerat hans skämtsamma och publikfriande skildring av en resa
mellan Uppsala och Falun (Burman, 2022a). Jag förstår honom nämligen som
en representant för tidens studentdiktning – ungdomlig, utmanande och under-
hållande – något som också blir uppenbart i hans niddikt om Åmål. (Burman,
2022c) I skrivande stund håller jag för Svenska Vitterhetssamfundet på att
färdigställa en kritisk upplaga av hans samlade diktning som nästan helt bygger
på manuskripten i Fryxellska samlingen. I den kommande utgåvan framträder
han som en «singer-songwriter». Åtminstone hälften av hans dikter är avsedda
att sjungas, och hans samtida har framhållit hans förmåga att stå på en scen.
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Riselldikterna finns som manuskript i Fryxellsamlingens 36:e volym, men
har inte fångats upp i 1973 års katalog över handskrifter i läroverkssamlingen.
Det beror förmodligen just på att de ingår i ett samlingsband tillsammans med
två dussin olika tryckta småskrifter. Dock finns posten i Lindahls katalog från
1930: ”Risell, Johan, [Åtskilliga Svenska Poesier]. Hdskr.; 40 bl.” Men ingen
tycks ha tagit sig mödan att resa till Karlstad och se vad som dolde sig bakom
den korta beskrivningen.

Manuskriptet har en inledningsdikt där Risell själv med tidens vanliga
blandning av anspråklöshet och skryt skriver om sitt författarskap. Den slutar:

Skul thenna lappris-book min lefnad öfrig bli,
Då ber iag dig som får slickt Testament om händer,
At du den sönder skiär ell låten bli upbränder,
På det then dödas namn nån nesa eij må si.

Jag är glad att Fryxell inte lydde, och visst är det lite märkligt att poeten Risells
diktning överlevde just i det läroverksbibliotek där skolgossen Risell en gång
steg in i en vitter värld.

Tack till Stadsbibliotekets personal i Karlstad som i olika omgångar hjälpt

mig att få tillgång till Fryxellska samlingen. Jag vill vidare framföra ett tack till

bibliotekarierna Emma Kristina Carlsson och Mattias Axén vid Uppsala univer-

sitetsbiblioteks avdelning för lärande- och forskningsstöd, som kraftfullt stött mig

i litteratursökningen. Tack också till docent Carina Burman och till bibliotekarie

Karin Byström, Avdelningen för media, Uppsala universitetsbibliotek, som båda

läst artikeln och givit mig goda råd. Slutligen ett tack till bibliotekschef Jakob

Harnesk, Karlstads universitet, som hjälpt mig få tillgång till en svåråtkomlig

bibliotekskatalog.

Litteratur
• Berglind J. et al. (2020). Allt åt alla för alltid. Förslag till ett nationellt

ramverk för gallring och bevarande. urn:nbn:se:hb:diva-24450

• Burman, L. (2020). Studentdikt för tillfället 1660–1699: Kvantitativa un-
dersökningar av tryckta tillfällesdikter av Värmlandsstudenter vid Uppsa-
la universitet. Litteratursociologiska avdelningen vid Uppsala universitet.
urn:nbn:se:uu:diva-429157

• Burman, L. (2022a). På resa mellan Uppsala och Dalarna. Ordgåvor till
Back Petra [Söderlund], 10–15. Svenska Vitterhetssamfundet

• Burman, L. (2022b). Om bibliotek och litteratur: Texter 2012–2022 . Upp-
sala universitetsbibliotek. urn:nbn:se:uu:diva-470369

• Burman, L. (2022c). [Preprint] Studenthumor vid den svenska frihetstidens
början: Johan Risells niddikt om Åmål. urn:nbn:se:uu:diva-496757



169

• Hofsten, E. (2014). Med fjädern från en kerubs vinge: Studenten Erland
Hofstens passionsepos "Ett Rimm" (1677). Textutgåva med inledning och
förklaringar av Lars Burman. urn:nbn:se:uu:diva-230581

• Katalog över Karlstads stifts- och läroverksbiblioteks handskriftssamling
([1973])

• Lidén, J.H. (2023). Historien om svenska poesin och svenska poeter. Histo-
riola Litteraria Poëtarum Svecanorum, i översättning av Krister Östlund
och med inledning av Lars Burman. Michaelisgillet.

• Lindahl, N. (1930) Katalog över Fryxellska samlingen i Karlstads Stifts-
och läroverksbibliotek.

• Rudeen, T. (2019). Kärleks- och bröllopsdikter: Utgivna med inledning och
kommentarer av Lars Burman. Svenska vitterhetssamfundet urn:nbn:se:-
uu:diva-377649

• SOU 1924:7. Betänkande och förslag angående läroverks- och landsbiblio-
tek. 1924 [Historiken över Karlstads läroverksbibliotek har i utredningen
skrivits av Alfred Bernhard Carlsson] https://weburn.kb.se/metadata/816/
SOU_8220816.htm

• Tynell, L. (1960). Läroverksbibliotekens äldre samlingar. Betänkande med
förslag avgivet på uppdrag av Kungl. Skolöverstyrelsen.

https://weburn.kb.se/metadata/816/SOU_8220816.htm
https://weburn.kb.se/metadata/816/SOU_8220816.htm



	Förord
	Tabula gratulatoria
	Författarna
	1. Folkeopplysningens tilbakekomst?
	2. Folkebibliotek i krig og krisetid
	3. Vetenskapens mått
	4. Om konsten att förvalta
	5. Tre måter å lytte på
	6. Shared Reading i gymnasieskolans svenskundervisning
	7. Social Reading in Sweden and Beyond
	8. Folkbildning, historieskrivning och makt
	9. Reading and building the Digital Humanities
	10. Universities as Public Institutions
	11. Shared Reading som läsfrämjande metod
	12. Skattkammaren i Karlstad



