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This paper deepens the understanding of conditions for students' reading comprehension in civic education
created through different ways of working with reading, and the support students thus get to read verbal
texts. Motivation for the study is found in an increasing need for knowledge about reading in various school
subjects, and theoretical foundation is found in New Literacy Studies. We analyzed video recordings and
tield notes from lessons in three different schools and six different classes in grade 5 and 8 (ca 70h in total).
The schools worked with reading in different ways; two schools used different models for teaching reading
(Reading to Learn and a program for reading within Social Studies developed by the Swedish National

Agency for Education) and one school did not use any particular model. The material was analyzed using
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thematic content analysis and we identified seven different functions for reading. Furthermore, we analyzed
which text levels were in focus. Results show that the classrooms where teachers work according to special
models give clearer support to read and comprehend longer coherent verbal texts by using these types of
texts and working with them through a variety of functions for reading activities, including activities general

for several subjects as well as more subject specific activities.

Keywords: Reading, civic education, New Literacy Studies, subject-specific reading, literacy

practice, reading activities

1. Inledning

Denna artikel behandlar ldsande 1 samhillskunskapsimnet i arskurs 5 och 8. Under det senaste
decenniet har en diskussion om elevers lisforstaelse forts savil i media- och samhillsdebatt som 1
forskning. I samhillsdebatten har fragor om vikande ldsférstielse utretts och debatterats (t.ex.
Johansson, 2021; Statens medierad, 2021), medan myndigheter och forskning tagit sig an fragor
om resultaten i internationella test och elevers lisande i olika dmnen (t.ex. Skolverket, 2023b;
Walldén & Nygard Larsson, 2022; Weyergang, 2022). Denna diskussion har dven givit upphov till
undervisningsutvecklande satsningar av olika slag. Satsningarna motiveras bland annat av
sjunkande resultat i lasforstaelse for elever i Sverige, en trend som framkommit i internationella
test (Skolverket, 2012, 2017). Forskning visar ocksa att det skolrelaterade lidsandet av lingre
sammanhidngande text har sjunkit drastiskt i Sverige de senaste tio aren, vilket gér att
forutsittningarna for att utveckla lisforstaelse for denna typ av texter forsviras (Vinterek m.fl.,
2020). En annan motivering till att utveckling av undervisningen behévs dr att lisforstaelsen for en
och samma elev varierar beroende pa i vilket sammanhang liasandet sker, vilken texten r och for
vilket syfte lisandet sker. I Sverige syns till exempel en skillnad i elevers lasférstaelse i arskurs 3 da
de ldser berittande respektive informativa texter, dir resultaten for berittande texter generellt ligger
nagot over de informativa (Mark & Dalberg, 2018). Samma relation mellan lisande av berittande
respektive informativa texter framkom i det internationella ldsfoérstaelsetestet PIRLS 2011 dir
elevers lasforstaelse av sakprosatexter var ligre dn av narrativa texter (Skolverket, 2012). Skillnaden
mellan texttyperna minskade dock i samma test 2016 och 2021 (Skolverket 2017, 2023b). Liknande
tendenser har visats for elever i arskurs 5, 8 och 2 pa gymnasiet dir det i en jimférelse mellan

berittande texter i svenskdmnet och informativa texter i de sambhillsvetenskapliga och
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naturvetenskapliga dmnena framkom att ldsforstaelsen i berittande texter dr hogre dn i1 de

samhillsvetenskapliga respektive naturvetenskapliga texterna (Folkeryd m.fl., 2006).

Inom forskning och fortbildning har under senare ar diskuterats att texter i olika skolimnen skiljer
sig at, och att elever behéver lira sig behirska de skillnader som finns i hur ett innehall
kommuniceras, virderas och utvecklas i olika skolimnen for att kunna ta sig an dmnets texter.
Teoretiskt grundas detta bland annat i faltet disciplinary literacy (Fang & Coatoam, 2013; Shanahan
& Shanahan, 2014) och filtet content area literacy (Brozo m.fl., 2013). Flera ansatser har gjorts fOr att
mota behovet av ett utvecklat dmnesldsande 1 den svenska skolan, inte minst i det av regeringen
initierade Lds/yftet, som riktar sig till larare inom alla amnen och stadier, och som syftar till att 6ka
elevers lis- och skrivférmaga genom att stirka och utveckla kvaliteten i undervisningen i olika
imnen (Skolverket, 2023a). I flera kommuner har dven undervisningsmetoden Reading to Learn
spritts genom fortbildning. Till exempel har G6teborgs kommun sedan 2013 arligen anordnat
kompetensutveckling inriktad mot Reading to Learn. Till och med varterminen 2020 hade ungefir
320 lirare och 8000 elever berorts av pedagogiken (Lévstedt & Acevedo, 2021). Reading to Learn
erbjuds som lirarfortbildning enligt ett specifikt fortbildningsprogram och fokuserar arbete med

lisande och lisutveckling 1 alla amnen och alla undervisningsstadier (Rose & Martin, 2012).

Studierna som redovisas ovan visar att elevers lisfOrstaelse skiljer sig 4t mellan dmnen och att
lisande av lingre sammanhingande texter minskar i skolan. Flera olika utvecklingsprojekt beror
hur undervisningen kan utvecklas for att stodja elevers lisande. Dock saknas studier som visar hur
arbetet med texter och lisande ser ut 1 dag i flera dmnen i den svenska skolan. Bland annat
konstaterar  Lindqvist (2014) att ldsande och skrivande sillan  varit fokus i
samhillskunskapsdidaktisk forskning, nagot som ir sirskilt intressant att undersoka med tanke pa
imnets uppdrag. Amnet samhillskunskap har ett dubbelt uppdrag, dels att ge elever kunskaper om
exempelvis demokratiska samhillen, dels att stotta elever att utvecklas som aktiva medborgare 1

demokratiska samhillen (Sandahl m.fl., 2022).

Foreliggande studie dr en del av ett stérre projekt dir syftet varit att synliggéra hur olika sitt att

arbeta med ldsande i olika dmnen skapar férutsittningar for elevers dmnesspecifika lasférstaelse

116



EDUCARE

och lisutveckling.' Studien liksom i projektet som helhet utgar fran en multimodal syn pa text. Det
innebidr att savil skriven verbaltext som bilder, modeller och r6rlig text som filmer och olika
webbtexter betraktas som fexz1 undersékningen (se t.ex. Kress & van Leeuwen, 2001). En /Jisaktivitet
definieras vidare i denna studie som en aktivitet dir text i denna breda betydelse adresseras av lirare
eller elev 1 undervisningen. Tva pilotstudier kopplade till det 6vergripande projektet, dir andra
klassrum undersokts, har bland annat visat hur strukturerade undervisningsuppligg i
samhillskunskap kan stodja elever att utveckla en dmneslitteracitet dd de skriver texter baserade 1
kalltexter, men att den styrda strukturen ocksa riskerar att begrinsa elevers reflektioner och
kreativitet (Hallesson & Visén, 2018). Vidare visar Hallesson m.fl. (2018) ett liknande resultat
baserat i analyser av samhillkunskapsundervisning i fyra klassrum i arskurs 5 och 2 pa gymnasiet.
De pekar pa risken att starkt styrd undervisning (i detta fall enligt metoden Reading to Learn) kan
himma dialogiciteten i klassrummet, samtidigt som en undervisning med manga och utvecklade
lisaktiviteter ger storre potential f6r utveckling av lisforstaelse i amnet. Foreliggande studie bidrar
med en férdjupad forstaelse for litteracitetspraktiker i samhillskunskap, och didrmed en férdjupad

forstaelse for elevernas forutsittningar att ta till sig innehall som det kommuniceras i imnet.

Studiens syfte dr att fordjupa forstielsen av vilka forutsittningar for elevers lisforstaelse i
samhillskunskap som skapas genom olika sitt att arbeta med lisande 1 amnet. I relation till tre olika

satt att arbeta med lasande undersoks darfor:

Vilka funktioner har lisaktiviteter i samhillskunskap?
Vilka texter anvinds fOr att uppna dessa funktioner?

Vilka sprékliga nivaer i texterna ér i fokus i lasaktiviteter i samhéllskunskap?

sl s

Med utgangspunkt i resultaten fran fraga 1-3, vilka monster f6r lisaktiviteter framkommer
genom anvindning av olika metoder i de undersokta skolorna, och vilka foérutsittningar

skapas dirmed for elever att ta till sig lingre sammanhangande texter i amnet?

! Projektet Lasmetoder under lupp — konstruktion av lisforstaelse i amnesspecifika lispraktiker. Skolforskningsinstitutet Dnr

2017-03582.
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2. Utgangspunkter f6r att underska lisaktiviteter i samhillskunskap

Studien utgar fran en syn pa lisande som hor hemma inom New Literacy Studies (se t.ex. Barton
m.fl., 1999). Lisande betraktas hir som del av en bredare litteracitet i dmnet, och litteracitet
betraktas som ett socialt och kulturellt fenomen som behover studeras 1 sitt sammanhang (se t.ex.
Gee, 2015). Ur detta perspektiv dr det relevant att analysera de ldsaktiviteter som forekommer 1
olika klassrum for att dirmed kunna sidga nagot om vad som karakteriserar de litteracitetspraktiker
som framkommer i olika skoldimnen. I tidigare studier i Sverige har sidana ldsaktiviteter studerats
med bendmningar som “textaktiviteter i olika dmnen” (t.ex. Edling, 2000), en del av amnesliteracy
(t.ex. Waagaard, 2023) eller en del av en skolimneslitteracitet (Skogstrom, 2022). I denna studie
anvinds begreppet skolimneslitteracitet, da fokus ligger vid lasaktiviteter 1 ett specifikt skolimne 1
arskurs 5 och 8 och undersékningen dr tydligt empiridriven snarare dn att utga fran en akademisk

disciplin vilket ofta gors inom disciplinary literacy (t.ex. Shanahan & Shanahan, 2014).

Tidigare studier av lisande i samhillsvetenskapliga amnen har i férsta hand fokuserat sprakliga
aspekter av texter, snarare dn aspekter av lisandet av dessa texter. De texter som ldses ir, enligt ett
antal amerikanska studier om texter i SO-dmnen, informationstunga och kriver bakgrundskunskap
for att bli begripliga (se t.ex. Lee Brown, 2007). Vidare har texterna ofta ett ordférrad som ar
tekniskt och abstrakt, en komplex meningsstruktur och en otydlig berittarstruktur (se t.ex. Lee
Brown, 2007; Szpara & Ahmad, 2007; Weisman & Hansen, 2007). I Sverige finns studier av
sprakliga aspekter i lirob6cker 1 exempelvis historia och geografi (Olvegard, 2014; Sellgren, 2011)
men studier av sprakliga aspekter av liromedel i samhallskunskapsimnet ar inte lika vil foretridda
1 forskningen. Vad man diremot konstaterat dr att man i liromedel i samhillskunskap ofta
aterfinner visuella resurser som diagram, modeller och tabeller (Christophersen m.fl., 2019; Nygard
Larsson, 2015). Walldén (2020) undersoker i en klassrumsstudie 1 arskurs 6 visuell design 1 ett
liromedel dir hallbarhetsfragor diskuteras. Han konstaterar att savil liromedlet som lirarens
samtal om det vidmakthéller en vistcentrerad syn pa en splittrad vird, och att synen pa hallbarhet
priglas av individens ansvar f6r detta. Walldén (2020) pekar sirskilt pa att elevers tidigare kunskaper
och erfarenheter inte tas till vara i det undersdkta klassrummet, och att ett mer medvetet arbete

med en texts design kan vara en potential for att gora detta.
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Amnesbegreppen som aterfinns samhillskunskapens texter himtas frin en mingd olika
akademiska discipliner (Sandahl, 2015; Shanahan & Shanahan, 2008; Szpara & Ahmad, 2007), detta
eftersom det dr ett tvirvetenskapligt amne med grund i dmnen som statsvetenskap, sociologi,
nationalekonomi och juridik (Sandahl m.fl., 2022). Amnet introducerades efter andra virldskriget
som ett sdtt att ’vaccinera” unga minniskor mot totalitira idéer och har varit obligatoriskt i den
svenska grundskolan sedan 1962 (Sandahl m.fl,, 2022). I studier av lirares syn pd dmnet har

imnesbegreppen visat sig vara nagot man ser som sarskilt centralt (Lindmark, 2013; Sandahl, 2015).

Att det kan finnas utmaningar for elever att bearbeta och forsta texter i amnet samhallskunskap
konstateras bland annat av Lindh (2019) som pekar pa hogstadieelevers svarigheter med saval
lirobokstexter som begrepp inom lag och ritt i iamnet. Weyergang (2022) visar att hdgstadieelever
som blir ombedda att identifiera beligg f6r pastaenden i text ofta hamnar i ett ytligt sokldsande 1
stillet f6r nigon for uppgiften mer effektiv strategi. Waagaard (2023) pekar vidare pa att lirare
uppger att det ar svért att fa elever att ldsa och att tiden for ldsande samt tillgdngen pé liromedel i
imnet dessutom ar begrinsad. Liknande resonemang fors av Rotvik Tverbakk (2018) som f6r fram
att samhallskunskapslarare pa hogstadiet ser att elever brister 1 erfarenheter av lisande och didrmed
har stort behov av lisande och samtal om texter i skolan. For att begripliggora amnesbegreppen i
och dirmed forstaelsen av liromedelstexter 1 samhillskunskap 4r den muntliga interaktionen
central (Walldén & Nygard Larsson, 2022). Elever som 1 stillet sjilvstindigt anvinder sig av online-
resurser for att forsta begreppen hamnar litt i en dekontextualiserad tolkning med svarigheter att

bygga en utvecklad disciplinir forstaelse av textens innehall (Walldén & Nygard Larsson, 2022).

Betriffande vilka undervisningsformer som ar vanliga i samhillskunskapsundervisning i Sverige i
dag konstaterar Tvirana (2019) att det saknas sammanfattande forskning om detta, men att
muntliga diskussioner verkar vara dominerande. Wall (2011) visar 1 linje med detta att muntliga
lirargenomgangar ir en vanlig undervisningsform i hogstadiets samhallskunskapsimne i Sverige,
tillsammans med debatter och rollspel som fungerar som savil undervisnings- som
examinationsform. I denna studie undersoks ett och samma undervisningsmoment i sex olika
klasser. Momentet behandlar omradet som i kursplanerna i samhillskunskap benamns Rittigheter

och rittsskipning,.

Den multimodala synen pa text som ligger till grund f6r denna studie 4r himtad frain New Literacy

Studies (se t.ex. Kress & van Leeuwen, 2001). Lisaktiviteter i den breda betydelse som anvinds i
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denna studie handlar som namnts ovan om att texter adresseras av larare eller elever. Texter som
anvinds 1 undervisningen genom att pa detta sitt adresseras benimns vidare /lisunderlag.
Liasaktiviteter och lisunderlag utgér tillsammans delar av de Z#teracitetspraktiker som framkommer i

iamnet och blir dirmed en del av forutsittningarna fér det iamnesspecifika lisandet 1 klassrummet.

3. Material och metod
I studien underséks undervisning i samhillskunskap i arskurs 5 och 8 i tre olika skolor med tre
olika sitt att arbeta med ldsande i dmnet. Med detta urval mo6jliggors att fa syn pa olika sitt att

arbeta med lisande, och dirmed olika sitt att stdtta elevers ldsande i amnet.

A-skolan. A= Annan metod. De bdda lararna 1 drskurs 5 och 8 i A-skolan beskriver att de inte
arbetar utifrain nagon specifik undervisningsmodell. De dr bada legitimerade med behdrighet i de
imnen de undervisar i. Lirarna utgar i sin undervisning frin den didaktiska kunskap de har fatt

fran sina respektive lirarutbildningar och fran olika fortbildningar.

L-skolan. 1. = Lislyftet. Lararna i arskurs 5 och 8 1 L-skolan har deltagit i fortbildning i den nationella

satsningen “Lislyftet”, och bland annat arbetat med SO-modulen f6r grundskolan (Skolverket,

2023a). Syftet med SO-modulen ir att lirare i dessa @mnen ska fa 6kad medvetenhet och kunskap
om hur sprak och lirande hinger ihop i SO-dmnena. Modulens innehall inriktas mot
sprakutvecklande dmnesdidaktik och didaktiska verktyg f6r undervisning, och behandlar savil
teoretiska delar som metoder for exempelvis begreppsarbete, samtal och textlisning. Lirarna

undervisar med inspiration fran denna modul och andra delar av Liaslyftet. Fortbildningen har skett

tillsammans med andra lirare pé skolan.

R-skolan. R = Reading to Learn. I R-skolan har bada lirarna deltagit i fortbildningen Reading to
Learn (se t.ex. Rose & Martin, 2012), och undervisar med inspiration fran denna genrepedagogiska
metod med fokus pa lisande. Fortbildningen har skett tillsammans med lirare i hela kommunen.
Hir sker arbetet med texter och lisande stegvis och pa ett strukturerat siatt. Vanligtvis inleds arbetet
med att man bygger forkunskaper om dmnesinnehall och texters Overgripande strukturer. Direfter
fokuseras textforstaelse, bland annat genom att man hoglaser texten, ssmmanfattar ett stycke i taget

och ibland nirlidser vissa delar mer ingdende.
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Totalt undersoks sex klasser och alla klasser arbetar med ett undervisningsmoment som behandlar
rittsskipning. I arskurs 5 behandlar innehallet det som i kursplanens centrala innehall fo6r
samhillskunskap i arskurs 4-6 formuleras under rubriken Rdattigheter och rittsskipning: ”Samhallets
behov av lagstiftning, nagra olika lagar och pafdljder samt kriminalitet och dess konsekvenser f6r
individen, familjen och samhillet.” (Skolverket, 2022). I drskurs 8 behandlas det centrala innehall
som under samma rubrik formuleras: ”Rattssystemet i Sverige och principer for rattssikerhet. Hur
normuppfattning och lagstiftning paverkar varandra. Kriminalitet, vald och organiserad

brottslighet. Kriminalvardens uppgifter och brottsoffers situation.” (Skolverket, 2022).

En forskare f6ljde undervisningen under hela momentet. Undervisningen dokumenterades genom
video- och audioinspelning samt féltanteckningar. I arskurs 5 pagick momentet under cirka 10
lektioner 1 varje klass, och 1 arskurs 8 under cirka 20 lektioner. Det totala materialet omfattar cirka
70h video- och audioinspelat material.> Projektet bedémdes inte behéva genomga etikprévning,
enligt beslut fran etikprovningsmyndigheten (Dnr 2019-02123). Riktlinjer for forskningsetik frin
Vetenskapsradet (2017) samt dataskydd enligt GDPR (Europaparlamentets och radets f6rordning,
EU, 2016/679) hat efterfoljts vilket bland annat innebir att lirare, elever och vardnadshavare

limnat informerat samtycke.>

Med utgangspunkt i filtanteckningar och inspelningar nedtecknades forloppet f6r varje lektion.
For att understka amnets litteracitetspraktiker med fokus pa lisande markerades lasaktiviteter med
information om hur dessa genomfordes samt vilka texter som lastes. Alla fyra forskare som deltagit

1 datainsamlingen arbetade med detta steg i analysen. Hur den 6versiktliga transkriptionen samt

? Materialet samlades in inom ramen for projektet Lismetoder undetl lupp. Konstruktion av lasforstielse i amnesspecifika
lispraktiker, finansierat av Vetenskapsradet. Ovrigt material som samlades in men inte anvinds i denna delstudie omfattar

elevintervjuer (6 fokuselever i varje klass), lirarintervju, lista texter, elevskrivna texter samt for- och eftertest.

? Informationsblanketter till virdnadshavare Gversattes till fyra olika sprik for att mojliggora informerat samtycke. I

informationsbrevet framgick bland annat hur studien skulle gi till samt hur virdnadshavare kunde fa ta del av barnets uppgifter.
Vi tydliggjorde ocksa att deltagandet var frivilligt och att det gick bra att avbryta deltagandet ndr som helst utan att uppge varfor.
Eleverna fick savil skriftlig som muntlig information om projektet. Den skriftliga informationen anpassades efter aldersgruppen.
De elever som inte limnat medgivande eller vars vardnadshavare inte limnat medgivande placerades i klassrummet sa att de inte

syntes pa inspelningen. Pa si sitt kunde alla elever delta i ordinarie undervisning.
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Ovriga noteringar genomforts diskuterades vid ett antal jimférelsetillfallen for att fa ett enhetligt

material.

Med inspiration fran tematisk innehallsanalys (Braun & Clarke, 2006) togs ett antal kategorier fram
for saval 1) lasaktiviteternas funktioner, 2) vilka sprakliga nivder som var i fokus samt 3) vilka
lisunderlag som anvindes (se vidare steg 1-3 nedan) och materialet analyserades med utgangspunkt
1 dessa. I de fall en ldsaktivitet kunde sdgas motsvara mer dn en funktion markerades flera. For att
sikerstilla att analysen genomfordes pa ett liknande sitt av de fyra forskarna diskuterades definition
och exemplifiering av analyskategorierna gemensamt. Alla fyra har genomfort individuell analys av

ett antal utvalda sekvenser for att definitionerna ska tolkas pa samma sitt.

Steg 1. Den tematiska innehallsanalysen resulterade i sju identifierade funktioner for lisaktiviteter. Att
identifiera lisaktiviteternas funktion i det ssmmanhang dér de upptrider hjilper oss att forsta vad
lisandet av en text gor i ett visst sammanhang (se t.ex. Gee, 2015). Funktionerna definieras i relation
till undervisningskontexten. Ofta handlar detta om hur ldraren ramar in ldsandet och funktionen
visar — uttryckt mer vardagligt — vilken poingen dr med att en viss text ldses eller visas (om det
ar film). Viutgar fran att alla ldsaktiviteter i de undersokta klassrummen har som 6vergripande syfte
att eleverna ska ta till sig undervisningsmomentets innehall. Det betyder att det 6vergripande syftet
for alla ldsaktiviteter antas vara att ”ldsa for att lira”. De sju identifierade funktionerna presenteras
och exemplifieras under avsnitt 4.2. De exempel som presenteras ir valda for att vara typiska for

funktionen, och vi har himtat exempel fran alla de sex klassrum som ingatt i studien.

Steg 2. En del av studien innefattar att férdjupa forstaelsen for vilka forutsittningar som skapas for
elever att ta till sig lingre sammanhingande texter i samhillskunskap. Det blir dirfér relevant att
ocksa undersoka vilken textniva som de olika ldsaktiviteterna fokuserar i det Overgripande syftet att

ta till sig ett innehall.

Fyra textnivaer som bir innehall har identifierats 1 materialet. Detta har gjorts med inspiration fran
Dysthe m.fl. (2011) som med sin modell texttriangeln visar hur olika nivaer i en text samverkar,
fran lokal niva som stavning och formalia till global niva som innehéll och skrivsituation. Dysthe
m.fl. (2011) utgar fran fem nivaer, medan vi identifierat fyra textnivaer som ror sig frin den lokala

textnivan (begreppsniva) via mesonivaerna menings- och styckeniva till den globala textnivin dar
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helheten i en text 4r i fokus.: Den lokala nivan (begreppsnivan) dr relevant ur ett imnesperspektiv
da dmnesbegrepp ofta betraktas som sirskilt centralt i samhallskunskap (se avsnitt 2), textens
menings- och styckeniva ar relevant da denna ofta dr i fokus inom Reading to Learn (se ovan) och
innehallet pa den globala textnivan dr visentligt i relation till samhillskunskapsimnet da denna niva
ofta kan vara i fokus i muntliga genomgangar, vilket enligt tidigare forskning r vanligt atminstone

1 hogstadiets undervisning i samhillskunskap (Tvirdna, 2019).
Vi analyserar alltsa lisaktiviteter med avseende pa om de innefattar att forsta innehallet:

1. pé begreppsniva
2. pa meningsniva
3. pd styckeniva
4

pa global textniva

Det ir viktigt att podngtera att denna underskning har ldsaktiviteter och deras funktion i fokus,
vilket gor att det arbete med innehéll som sker muntligt utan bas i nagot lisunderlag inte ryms i

denna studie.

Steg 3. Indelning av lisunderlag. Texter 1 olika format fungerar som lisunderlag i klassrummen.
Genom den breda definition av text och ldsaktivitet som gors 1 denna studie fangas en stor del av
undervisningsaktiviteterna, eftersom text i nagon form ofta finns nirvarande. En nackdel med
denna breda textdefinition dr det kan framsta som att undervisningen fokuseras runt verbaltext och
mer omfattande ldsaktiviteter, vilket alltsa inte alltid 4r fallet eftersom de texter det handlar om kan
vara film, bilder pa en PowerPoint eller stédord pa tavlan. Eftersom en av forskningsfrigorna
innefattar att undersoka vilket stod elever far att ta till sig lingre sammanhingande texter behover
vi1materialet atskilja sidana mer omfattande verbaltexter, och lisaktiviteter i relation till dessa, fran

aktiviteter i relation till filmer eller aktiviteter dir verbaltexter spelar en mer perifer roll.

4 Vi har hir alltsa inte analyserat innehall i imnet pa det sitt som diskuteras av till exempel Biesta (2015) eller innehill i relation till imneskonceptioner

som det diskuteras av t.ex. Englund (1988).
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I kategoriseringen av texterna har vi i fOrsta hand utgatt fran deras format, med inspiration fran
den indelning av textformat som finns i det internationella testet PISA. Hir skiljer man bland annat
pa “lopande texter” som bestir av meningar organiserade i stycken, och icke-l6pande texter”
organiserade i t ex listor, figurer, scheman eller diagram (Oskarsson m.fl., 2016). Varje text som
forekommer 1 materialet har markerats och sex kategorier av lisunderlag har identifierats dér vi for
varje kategori markerar om den avser 16pande eller icke-16pande text. Det medium som anvinds
for det aktuella lisunderlaget markeras ocksa, om det exempelvis projiceras pa en skarm, skrivs pa
tavlan eller finns i en bok. Som framgar av tabell 11 avsnitt 4.1. definierar vi i denna studie lI6pande
text som att den kan utgéras av savil verbaltext (t.ex. 1 en lirobok) som av en film med talad text.
Genom att dven ange medium for respektive lisunderlag ges mojlighet att ge en rik bild av vilka
lisunderlag elever méter 1 undervisningen i samhillskunskap. Vi undersoker dven vilka lisunderlag

som anvands for vilken funktion (beskrivet i steg 1 ovan) och for vilket innehall (steg 2 ovan).

4. Resultat

I detta avsnitt presenteras inledningsvis en 6versikt 6ver de lisunderlag som anvints 1 klassrummen
(forskningsfraga 2). Sedan presenteras funktionerna for ldsaktiviteter (forskningsfraga 1) med
exempel ur materialet pa hur arbetet kan se ut och vilka lisunderlag vi ser dr vanliga att anvinda
for respektive funktion. Direfter presenteras vilka sprakliga nivder som ar 1 fokus (forskningsfraga
3) tillsammans med de monster f6r ldsaktiviteter som vi identifierat i de tre olika skolorna. Dessa
monster diskuteras till sist 1 relation till vilka férutsattningar som darmed skapas for elever att ta till

sig lingre sammanhingande texter i amnet (forskningsfraga 4).

4.1.Ldsunderlag

Lasunderlagen ir en viktig del av de litteracitetspraktiker som framkommer, och dirmed en del av
férutsittningarna for att ta till sig lingre sammanhingande texter i dmnet. Sex typer av lisunderlag
forekommer i de undersékta klassrummen. I tabell 1 anges dessa, samt det medium genom vilket

lisunderlagen presenteras for eleverna.
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Tabell 1. Typer av lisunderlag och mediet de presenteras genom.

Losblad Tavlan Film Digitala | Skirm Bok

resurser

Lopande text X X X X X X

Icke-l6pande X X X X

text. Fragor.

Icke-l6pande X X X

text. Enstaka

begrepp.

Icke-l6pande X X
text.

Planeringar.

Icke-l6pande X X X X
text. Modeller

och statistik.

Elevproducerad | X X
text, I6pande
eller icke-

I6pande

Lipande text definieras hir som verbaltext som omfattar mer dn ett stycke, eller en sammanhingande
film. Ofta kan detta utgéras av liromedel i bokform, men lika ofta handlar det om en text liraren
sjalv skrivit eller kopierat fran en tidning och delar ut pa l6sblad eller projicerar pa en skirm. Vanligt
ar ocksa att elever pa en individuell dator ldser texter eller ser kortare filmer genom digitala resurser
anpassade for elever. I vissa fall skriver ocksa liraren mer dn ett stycke sammanhingande text pa

tavlan.
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Icke-lgpande texter forekommer frekvent 1 klassrummen. I flera sammanhang férekommer fragor som
eleverna liser och forvintas svara pa. Detta kan vara innehallsfragor i ett prov eller lucktexter som
delas ut till eleverna. Ofta férekommer ocksa fragor i digitala resurser, t ex det digitala liromedlet

studi.se, som elever forvintas besvara efter att de sett en kort film i samma resurs.

Enstaka begrepp och planeringar star ofta skrivna pa tavlan och utgér en vanlig form av icke-l6pande
lisunderlag. Dessa lisunderlag kan ocksa delas ut pa 16sa blad. Begreppen ir ofta centrala for
innehallet och planeringarna handlar om hur lektionen idr upplagd eller hur en viss uppgift ska
genomforas. Hir finns ocksa exempel pa meningsfragment som framf6r allt kopplas till arbetssittet

Reading to Learn.

Vi har ocksa lyft ut modeller och statistik som en egen typ av icke-16pande texter eftersom saval
modeller som statistik diskuterats som viktigt och typiskt for samhallskunskap (Christophersen
m.fl., 2019; Nygard Larsson, 2015). Modeller och statistik férekommer i flera olika medier; pa

tavlan, i filmer, i digitala resurser och i liromedel.

De elevproducerade texterna kan innehalla savil 16pande som icke-l16pande text och ldses i vissa fall
dven av klasskamraterna. Om sa sker utgor de en egen kategori i denna studie (de elevproducerade
texter som inte lises av andra elever ingér alltsa inte 1 analysen). Framfor allt férekommer hir filmer
eleverna sjilva gor. Det kan ocksa handla om listor eleverna tar fram, till exempel med centrala

begrepp. Eleverna visar listorna f6r varandra och diskuterar dem.

4.2.Funktioner for lisaktiviteter

Som nimnts ovan utgar vi fran att lisaktiviteter i de undersékta klassrummen har som 6vergripande
syfte att eleverna ska ta till sig innehéllet i momentet. I den tematiska innehallsanalysen
identifierades forutom detta ytterligare sju funktioner. Lidsaktiviteternas funktioner dr en del i
forutsittningarna som skapas for att ta till sig lingre sammanhingande texter i dmnet. Nedan
preciseras och exemplifieras dessa funktioner for att i 4.3 diskuteras i relation till i vilken grad de

forekommer i de undersokta skolorna.
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Ldsaktiviteter for att repetera ett innehall

I alla klassrum arbetar man vid nagot tillfille med ldsunderlag for att repetera ett innehall och befista
sadant som redan diskuterats. Det kan handla om att en text upprepas, men vanligare ér att liraren
skriver ett antal begrepp pa tavlan och repeterar dessa i en muntlig genomgang i helklass. I klass
A8 repeterar liraren vilka riskfaktorer for brott man gatt igenom dagen innan, innan dagens
muntliga Ovning introduceras dir man ska diskutera brottsprevention ur olika perspektiv.

Repetitionen gors med begrepp pa en bild frin en PowerPoint (bild 1).

Excempel 1. AS8. Repetition med stod i PowerPoint.

L: Och da ir det ju sa hir, vi pratade ju i gar om varfér man begér brott och vi poingterade
nagra saker som gjorde att man faktiskt kunde hamna da lite fel i livet pa brottets bana
(klickar fram en ruta med de tre begreppen ’forsorjningsstod’, 16n” och "utbildning’, se bild
1). Dom topp tre som vi tog upp var bidrag, alltsa det kan vara vilka bidrag som helst, a-
kassa, socialbidrag och sa vidare dom kan ju se olika ut. Man kan ocksa fa olika typer av
jobb-bidrag si att man da ska komma in i samhidllet. Vi pratade om att 16n (pekar pa ordet
lon pa ppt-bilden) vad man har f6r 16n spelar roll och vi pratade framfor allt ocksa
utbildning. Vi pratade om att det inte var helt enkelt utan att dom hir hingde ihop med
varandra eller hur? (mumlande ja fran eleverna) Ja det ser ni ju (pekar pa de tre begreppen)
har man inte sd bra utbildning kan man ju inte fa sa bra 16n ocksa. Det leder ju ocksa till att
man kanske hamnar och fir nan form av f6rsorjningsstod. Sa det vi ska diskutera 1 dag dr

da istéllet tvirtom. Hur kan man da férhindra brottslighet.

Forsorjningsstéd

Lon

Utbildning

Bild 1. Bild som projiceras under repetitionen av liraren i klass A8.
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Lisunderlaget utgors hir av en icke-sammanhingande text med tre begrepp. De projiceras lingst
fram i klassrummet och liraren sammanfattar kort vad man dagen innan sagt om dessa tre begrepp.
Repetitionen fungerar ocksa som en férberedelse f6r kommande uppgift. I A8 arbetar man ofta pa

detta sitt dar liraren talar med st6d fran begrepp fran en PowerPoint-presentation.

Lisaktiviteter for att stilla sig ntanfor texten

I fyra av de sex klassrummen finns exempel pa /dsaktiviteter for att stilla sig utanfor texten, vilket ger ett
metaperspektiv pa texten. Det giller de fyra klassrum som arbetar med inspiration fran Lislyftet
respektive fran Reading to Learn. Hir kan det handla om att liraren diskuterar textens form innan
man borjar lisa eller att man anldgger ett kallkritiskt forhallningssitt till den text man liser eller den

film man set.

Lasaktiviteter for att stilla sig utanfor texten sker framfor allt i samband med l6pande verbaltexter
som liromedel eller tidningstexter. Ett exempel pa detta finns 1 L5 dir liraren riktar elevernas fokus

mot textens form och bilder for att forbereda dem for lisandet.

Exempel 2. 1.5. Innehallsforteckning och rubriker.
Liraren inleder med att prata om vad en innehallsforteckning ar och later eleverna leta reda pa ett

avsnitt i liroboken genom att sjilva titta 1 innehallsférteckningen. Sedan tittar man pa rubriker och

bilder.

L: Nu sa ska vi titta pa sidan 40. Dir sd borjar vi med att titta pa rubrikerna och bilderna.
Vad ser vi for nanting? E2?

E2: Jag ser tva personer som har fatt daligt samvete

L: det ser ut som dom har daligt samvete mm. Vad stir det under bilden da?

E2: (ldser) Ndr man gjort nagot fel far man daligt samvete

L: Precis. Ser ni pa dom hir minniskorna, det syns att dom mar daligt, hur ser man det?
E4?

E3: (kommenterar med ldg rost) han flexar med sin sorg

E4: en det kinns som att han typ grater, den at héger, sen den at vinster ser lite arg ut

L: mm precis

E5: han e gangster
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L: kommer ni ihag att jag sa nyss att det var en jobbig kinsla att fa daligt samvete att
kinna skam. Vad gér minniskor ofta som skdms? Dom g6r det lite grann dom hir ocksa.
E6?

E6: dom mar daligt

L: dom mar daligt. Och hur syns det pa kroppen att man skims? Hur gér dom hir E7?
E7: dom vill helst inte, dom tdcker helst, dom vill inte ta 6gonkontakt

L: ja exakt, ndr man skidms da vill man inte att nan ska se det, for det ar ju sa fruktansvirt
pinsamt. Sa man vagar inte visa upp det som dr viktigast pa hela kroppen, det hir med
ogonen och hur man ser ut i ansiktet. S4 man doljer sitt ansikte helst. Det ser man pa
bilderna hir ocksa att dom skims dom vill inte visa riktigt. Det ar typiskt for sana som
skdms. [...] Vad star det f6r rubriker hir da, vad dr det f6r nin som dr huvudrubriken pa
den hir sidan? E2?

E2: Ritt och fel

L: Ritt och fel 4r huvudrubrik, och sen har vi tvd underrubriker, E8?

E8: Daligt samvete och sen sa Gott samvete

L: precis, nu har man tvé sorters samvete hir |[...]

I exemplet framkommer hur liraren stottar eleverna 1 flera aspekter av texter, fran att fa st6d i hur
man hittar ett visst avsnitt i en lirobok genom att titta 1 innehallsférteckningen till att identifiera
huvudrubriker och underrubriker (rad 14-16). Hon riktar ocksa elevernas fokus mot bild och
bildtext, kommenterar vad som finns pa bilden och erbjuder ett sitt att tolka bilden (rad 1-13).
Detta sitt att diskutera texten fOr att inta ett metaperspektiv fore lisning ar typiskt for detta

klasstum, och eleverna dr vana vid att delta aktivt i sidana aktiviteter.

Ldsaktiviteter for att identifiera eller skriva av ett avsnitt

Att ldsa en text for att identifiera ett visst avsnitt eller skriva av delar av det férekommer i alla klassrum,
men oftare i arskurs 5 dn i drskurs 8. I de klasser som arbetar med inspiration fran Reading to Learn
far eleverna identifiera ord eller meningar i texter genom att exempelvis firgligea nyckelord som
liraren ber dem identifiera. Detta ir ett steg i metoden som riktar elevernas uppmirksamhet mot
betydelsebirande ord och utvecklar ordens betydelse och funktion i textsammanhanget. I Gvriga
klassrum ser vi att man till exempel skriver av tavlan eller letar efter sarskilt viktiga ord i en text for

att skriva dem 1 sin anteckningsbok. De lisunderlag som ir vanligt férekommande tillsammans
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med denna funktion dr icke-lépande texter i form av enstaka begrepp eller enstaka

meningsfragment som delas ut pa l6sblad. Det kan ocksa vara I6pande texter i form av taveltext.

Exempel 3. R5. Narldsning av lipande text.
I R5 far man efter att liraren presenterat innehallet ”Brott och straff” arbeta med nirlisning av en
del av en l6pande text pa ett antal olika sitt. Lararen har ldst stycket hogt och pratat med eleverna

om innehallet. Hir har man kommit fram till narlasning av styckets andra mening.

L: Da tittar vi pa nidsta mening och det handlar om varfor riksdagen gor det hir [stiftar
lagar]. Jag liser meningen, hing med. (liser) "Riksdagen har den lagstiftande makten
eftersom den representerar det svenska folket.” Okej? Da borjar vi, da tittar vi pa det
forsta ordet i den meningen som aterigen handlar om folkets representanter. (manga
elever ricker upp handen och vill svara) E1?

E1: Riksdag

L: Ja, dé stryker vi 6ver riksdagen en gang till. (Till E1) Sa ska du fa komma och skriva
riksdagen.

(eleverna stryker 6ver ordet med Overstrykningspenna)

(E1 gar fram och skriver “’riksdagen” pa tavlan)

E4: far ja skriva sen

E3: nu kan vi ju skriva det utan att titta jul

L: ja det kan ni snart

E3: snart! Kommer det bli fler? Det hir ir ju virldens littaste meningar ju.

L: horni, ndsta ord som vi ska stryka 6ver det dr det ord som betyder att man har en
position 1 samhillet (elever ricker upp handen innan L har pratat klart)

E3: far jag gissa?

L: (med irriterad rOst) gissa, alla vill gissa. Det handlar om att man kan ha olika sorters
makt. Okej? Eller hur? Och den hir makten den handlar om att kunna fé stifta lagar. Vad
kallas den typen av makt? E4?

E4: lagstiftande

L: ja, lagstiftande vadar

E4: lagstiftande lagar

L: lagstiftande?
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E4: makten!

L: makten ja, precis, vi stryker 6ver bade lagstiftande och makten. I vissa linder sa 4r det
sd att man fordelar olika typer av makt pa olika stillen kan man sdga. En del har en makt
att stifta lagar nan annan har en makt att till exempel se till att

E4: (avbryter L) far jag skriva?

L: (snabbt tal) att saker och ting foljs det gér man fOr att man ska se till att inte nan far all
makt sjdlv och bli maktgalen. (Till E4) Kom och skriv. I Sverige bygger det mesta pa att

det ar folket dr med och viljer. (E4 gar fram och skriver lagstiftande makten pa tavlan)

I exempel 3 fokuserar liraren pa amnesspecifika ord som eleverna ska identifiera 1 texten. De skrivs
sedan pa tavlan. Lararen ger ocksa definitioner av och férdjupade resonemang om de olika
begreppen. Ett par elever riktar sitt fokus mot att snabbast identifiera orden och att fa skriva dem
pa tavlan (t.ex. E4 rad 4 och 17 och E3 rad 9) medan liraren ger ett férdjupat innehall och dven
markerar att uppgiften inte handlar om att gissa (rad 10). I savdl R5 som R8 dr detta ett

aterkommande satt att arbeta med texter.

Eleverna 1 exemplet deltar aktivt, men gor dven motstind pa olika sitt, till exempel genom att
kommentera att arbetssittet dr upprepande och litt, eller genom att ta initiativ till att ga vidare till
nésta steg 1 nirldsningen innan liraren signalerar att man ska géra sa. Denna del av undervisningen
utgor en liten del av hela undervisningsmomentet, och eleverna far arbeta med texter och innehall

dven pa andra sitt 4n genom nirldsning.

Ldsaktiviteter for att muntligt kommunicera och bearbeta innehallet

Att arbeta med texter fir att muntligt kommunicera och bearbeta inneballet gbrs pa manga olika sitt i de
sex klassrummen. Det dr en relativt vanligt férekommande funktion i de flesta klassrum, och 1 A5
dominerar denna funktion. Lisaktiviteter med detta fokus kan handla om att diskutera en lingre
sammanhallen text for att virdera, ta stillning eller skapa engagemang och motivera eleverna. Ett
typiskt exempel finns i A5 dér eleverna far se bilder pa saker av olika virde, och ta stillning till
etiska dilemman i relation till snatteri med utgangspunkt i dessa. Ett annat exempel finns i A8 dar
eleverna far tolka innehallet i en och samma text ur ett barn- respektive férdldraperspektiv.
Liasaktiviteter for att muntligt bearbeta ett innehall kan ocksa handla om att ldsa enstaka begrepp

eller fragor for att diskutera eller virdera ett iamnesinnehdll. Att ldsa hogt eller pa andra sitt dela
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med sig av egna texter dr ytterligare ett siatt som muntlig kommunikation och bearbetande sker pa.
Detta forekommer 1 viss utstrickning i alla de arskurs fem som ingar i materialet, men bara i en av
attondeklasserna (R8). De lisunderlag som férekommer tillsammans med denna funktion varierar
alltsa fran lingre l6pande texter till enstaka begrepp och elevers egna texter som klasskamrater far

ta del av.

Ldsaktiviteter for att planera en uppgift

Elever tar ocksa del av texter med syftet att fa information om upplagget for en lektion eller uppgift,
eller for att sjilva planera en uppgift. Det handlar da om /Zisaktiviteter for att planera en uppgift. Det
mest typiska exemplet, som férekommer i alla klassrum, dr att liraren skrivit dagens planering pa
tavlan och gar igenom den tillsammans med eleverna. Det finns ocksa exempel dir instruktioner
for en specifik uppgift delas ut till eleverna och de anvinder denna i sitt fortsatta arbete. Detta ér
fallet i exempel 4, och eleverna verkar hir vana vid detta sitt att anvinda en instruktion. Funktionen
att planera dr mer frekvent forekommande i arskurs 8, och i ett av arskurs 5-klassrummen
férekommer funktionen endast da liraren i nagot enstaka fall skriver upp dagens planering pa

tavlan. De lisunderlag som anvinds ér planeringar i form av scheman eller checklistor.

Exempel 4. 1.8. Instruktion till uppgift att gora filn.
I exempel 4 liser liraren hogt ur en instruktionstext om hur eleverna ska gora film. Liraren delar
ut instruktionstexten och varvar hoglisningen med kommentarer om hur eleverna ska arbeta.

(Kursiverad text i exemplet ldses hogt ur instruktionsbladet.)

L: Okej, eran uppgift den hir veckan kommer alltsa vara att ni ska gora en film dar ni ska gestalta
ett brott. "Filmen ska borja nar brottet begas och siuta nar personen blir straffad’. Yes. Sa det far inte
bli att det blir en frikind, personen ska démas. ‘Foljande personer och begrepp ska finnas med i er
filpr det vill siga det hir miter ju lite hur ni kan anvinda er av dom olika begreppen vi har
lirt oss alltsa orden. Ni ska ha en #//talad, den som dr anklagad for brottet, malsigande den som har
anmalt brottef om den finns, polis, aklagare, advokater, domare, namndeman, eventuellt nat vittne .
Du ska ha med ord som till exempel grzpande, forhor, anballande, hikining, vicka dtal, réttegang,

forundersikning, bevis, vittnesed, pafoljd. Och vilken paféljd. Man kan ju ockséa anvinda fler, om
man kommer pa fler begrepp typ 6verklagan kanske eller sa. Sen har jag skrivit ner en liten

*arbetsodang’. (L fortsitter att g¢d icenom hur arbetet ska ¢4 till.
gang gaig g
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Lisunderlag dr i detta fall en icke-l6pande text i form av en planering. Under genomgangen av
instruktionen 4r eleverna tysta och lyssnar med instruktionsbladet framfor sig. Den skriftliga
instruktionen anvinds sedan aktivt dd de under kommande lektioner i grupp arbetar med uppgiften.

Framfor allt anvinder man en lista med begrepp for att se att alla efterfragade begrepp finns med.

Ldsaktiviteter for att bearbeta nagot genom skrift eller gestalta genom annan modalitet

Att arbeta med text fOr att bearbeta eller gestalta innehallet genom en annan modalitet f6rekommer 1 nistan
alla klassrum, dven om det ir vanligast forekommande 1 arskurs 8. Hur detta gors varierar mellan
klassrummen men vanligast 4r att eleverna skriver i relation till nagot de list. Det kan handla om
reflekterande skrivande for att skapa engagemang och motivation dir eleverna far skriva om hur
de reagerat pa en potentiellt kinslomissigt engagerande text, eller om att anteckna sirskilt viktiga
ord. I alla arskurs 8, och i en arskurs 5, fir eleverna ocksa lidsa for att soka information infor
kommande skrivande genom att till exempel s6ka information pa Internet. Det visar sig ocksa att
man 1 alla arskurs 8 (men ingen édrskurs 5) liter eleverna arbeta med att gestalta amnesinnehallet
genom drama. Ytterligare ett sitt att bearbeta texterna handlar om att rora sig mellan modaliteter
genom att skapa modeller eller visualiseringar. I tva av de besokta arskurs 8-klassrummen far man
gora detta genom att till exempel rita upp hur en rittssal ser ut efter att ha sett filmer och last olika

texter.

Lisunderlag som férekommer tillsammans med denna funktion ar elevproducerade texter i form
av manus som skrivs digitalt och som eleverna sedan féljer (i varierande grad) i sitt arbete med
dramatisering. Andra ldsunderlag dr lingre sammanhingande verbaltexter som ldses digitalt for att

anvindas 1 eget skrivande och filmer som anvinds som férebild for det egna filmskapandet.

Exempel 5. R8. Ldisa for att bearbeta genom skrift.

I R8 arbetar eleverna i grupper med att ta fram affischer med temat Brott f6rr, nu och i framtiden.
I samband med detta liser eleverna flera olika texter: uppgiftsformuleringen pa en lirplattform,
artiklar 1 tidningar och texter pa webbsidor. De liser ocksa utskrifter av varandras texter medan
affischen vaxer fram. For att fa hjilp i skrivandet ldser eleverna taveltext dir liraren skriver exempel
péa hur meningar kan inledas for de olika delarna av affischen, hir kallat ”bérjor” (bild 2). Eleverna

gar in och ut ur manga olika texter i samband med att de bearbetar innehallet genom skrift.
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Bild 2. Liraren i R8 skriver s kallade ’b6tjor” pa tavlan.

En av eleverna skriver om straff for stold forr i tiden. Eleven har hittat en gammal lagtext som ar

svar att forsta och ber liraren om hjalp.

E: Hir (pekar mot texten pa skdrmen) om man stjil for andra gangen blir det fyrdubblat
sakens virde. Och sen sa, tredje d4, stiger virdet eller da stiger virdet till 100 daler sa
alltsa antingen hingd eller nej...nej ....

L: (laser texten pa skirmen 6ver elevens axel) sa kom han tredje gangen ater och att han
tagit, tjuvnaden dr nog till 100 daler, alltsa det ér sd pass mycket

E:ja

L: da blir han hingd, vare sig det dr en man eller kvinna

E: ja och sen fjirde...

L: dr tjuvnaden mindre da mister han inte livet utan da far han plikta med kroppen efter
stoldens virde och arbeta i tva 4r under konungens hikte. Stjil han fjirde gingen varde
hingd.

E: ja, jag ska skriva om det hir sa kan du skriva ut sen

Eleven far hjilp att ta till sig en komplex text, och anvinder sedan innehallet i denna f6r att skriva
en egen text om amnet. I detta fall férsoker eleven forsta innehallet i texten, 1 stillet for att till

exempel kopiera delar av originaltexten till sin egen text. Tidigare studier av elevers sjilvstindiga
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arbete med sa kallade forskningsrapporter har visat att elever pa olika sitt reproducerar de killtexter
de anvinder, men att detta dr beroende av hur undervisningen runt elevernas sjilvstindiga arbete
ar organiserat (Nilsson, 2002). Hallesson och Visén (2018) visar ocksa i en forstudie till det projekt
som denna studie ingar i att elever i ett klassrum inspirerat av Reading to Learn uppvisar stor

variation nar det giller graden av sjalvstindighet 1 relation till kélltexternas innehall i arbetet.

Ldsaktiviteter for kunskapskontroll

Att arbeta med texter for att kontrollera kunskaper sker i viss utstrickning 1 alla klassrum.
Utstrackningen varierar dock mellan skolorna, och i A-klasserna ar detta oftare férekommande dn
1 de andra tva skolorna. Kunskapskontroll handlar till exempel om att lata eleverna gbra prov eller
andra uppgifter som liknar lixforhor. I digitala resurser som anvinds 1 klassrummet finns ocksa
ofta frigor som fungerar som kunskapskontroll av nagot som presenterats i film eller text. Den
vanligaste typen av ldsunderlag dr hir naturligt nog just fragor, och de presenteras digitalt, pa tavlan

eller pa 16sblad.

Exempel 6. A5. Svara pa flervalsfragor

I klass A5 delas datorer ut for att eleverna enskilt ska se korta filmer om dmnesinnehallet pa
webbsidan studi.se och svara pa sjilvrittande flervalsfragor 1 anslutning till filmerna. Eleverna
arbetar pa olika sitt. Flera arbetar pa eget initiativ i par. Ett elevpar ser filmen samtidigt pa varsin
dator (bild 3) och diskuterar sedan svaren innan de bestimmer sig fOr ett alternativ. I ett annat par
viljer man medvetet olika svarsalternativ for att se vem som far ritt. En elev som arbetar enskilt

liter i stallet filmen ga pa en bakomliggande flik medan fragorna besvaras.
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médirektiv

» | Komm!

Bild 3. Ett elevpar ser film samtidigt pa varsin dator i klass A5.

I exempel 7 dr eleverna fria att vilja bland ett par olika filmer, och fria att vilja nir frigorna ska
besvaras. Funktionen for fragorna ir att kontrollera att eleverna tagit till sig innehallet 1 filmen. For
de elever som arbetar parvis inramas detta arbete av ett samtal om innehallet, medan den elev som
liter filmen rulla medan fragorna besvaras snarare gissar sig fram. Diskussion och dialog runt
innehall har diskuterats som att det stirker lirandet (se t.ex. Nilsson, 2002). I detta fall finns

utrymme for dialog, men pé elevernas eget initiativ.

4.3. Jamforelse mellan klassrummen

For att mojliggora jamforelse mellan olika sitt att arbeta med lisande jimfors de olika
klassrummen. I tabell 2 visas hur de olika funktionerna fordelar sig mellan klassrummen och i tabell
3 vilka sprakliga nivaer i texterna som hamnar i fokus i respektive klassrum. Denna kvantifiering
ska betraktas som en beskrivning och grundas 1 det analysarbete som redovisats i metodavsnittet.
Innehallet i tabell 2 och 3 kommenteras nedan i relation till respektive skola, genom att monster
for ldsaktiviteter, ldsunderlag och sprikliga nivaer beskrivs. Hir diskuteras dven vilka
forutsittningar som skapas for elever att ta till sig lingre sammanhingande texter i amnet genom

dessa monster i undervisningen.
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Tabell 2. Oversikt Gver fordelning av funktioner fér lisaktiviteter i sex olika klassrum

Textarbete for att...

100%
. . m ...kunskapskontroll
90%
80% m ..bearbeta gnm annan
70% modalitet

60% ...planera
0

50% . .
...muntligt kommunicera och

40% bearbeta
30% W ...identifiera eller skriva av
10% m ...stélla sig utanfor texten
0
A5 A8 L5 L8 R5 R8

W ...repetera

X

Tabell 3. Spriklig niva i fokus i respektive klass.

Spraklig niva i fokus
100%
90%
80%

70% e
60% global textniva

50% W styckeniva
40% M meningsniva
30% M begreppsniva
20%
10%
0
A5 A8 L5 L8 R5

R8

X

Den tydligaste skillnaden 1 ldsaktiviteter mellan de olika skolorna framtrider i relation till vilka
nivaer av texterna som ar 1 fokus (tabell 3). Variationen i funktioner for lisaktiviteter dr svarare att
hitta tydliga monster (tabell 2). I savil L- som R-skolan f6rekommer alla sju identifierade funktioner
1 saval drskurs 5 som 8, om idn i olika hég grad. I A-skolan forekommer ndgot firre funktioner,
framfor allt 1 arskurs 5 dir ldsaktiviteter for att muntligt kommunicera samt fOr att identifiera ett

avsnitt och skriva av dominerar undervisningen.
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I A-skolan, dir man inte arbetar enligt ndgon sirskild metod for ldsande, dr begreppen samt den
6vergripande textnivan i fokus 1 undervisningen (tabell 3). Hur man gor detta, alltsa vilka funktioner
for lasaktiviteter som finns i klassrummen, skiljer sig at mellan arskurs 5 och 8 (tabell 2). I arskurs
51 A-skolan dominerar funktionen att muntligt kommunicera och bearbeta innehallet, tillsammans
med att lisa for att skriva av. I arskurs 8 dr funktionerna repetera och planera frekventa. Hir far
eleverna ocksa ldsa for att bearbeta innehéllet genom en annan modalitet i samband med att de
dramatiserar en ritteging. Aven om funktionen kunskapskontroll utgér en ganska liten del av
undervisningen i bada dessa klasser framkommer att kunskapskontroll ir nagot mer tydligt

framtridande i A-skolan an i de andra tva skolorna.

I arskurs 8 dr det dominerande textunderlaget en icke-lI6pande text i form av en digital presentation
som innehaller enstaka begrepp, modeller och statistik och planeringar. Eleverna tar dven del av
lingre sammanhingande texter i form av filmer. En vagn med liromedel finns i klassrummet, men
anvinds ytterst sparsamt. Liraren orienterar dock eleverna mot liromedlen genom att beritta att
de ska lisas till provet. Aven i arskurs 5 ir en icke-l6pande text i form av en digital presentation ett
aterkommande textunderlag. Hir ser eleverna ocksa kortare filmer och liser en 16pande verbaltext,
som ldraren sjilv tagit fram, dir rollerna i en réttsprocess beskrivs. Vid ett tillfille héglaser liraren

1 klass A5 ur ett liromedel, och ldser da en berittande text om ett barn vars pappa sitter i fingelse.

De forutsittningar eleverna far att ta till sig lingre sammanhingande texter efter att ha deltagit i
undervisningen paverkas naturligtvis av att bearbetning av liromedel och andra lingre verbaltexter
ar nastan helt frinvarande i bada klassrummen. Fokus i A5 och A8 ligger i hég grad pa innehallet
pa en Overgripande niva och pa de centrala begreppen, utan att detta knyts till 16pande texter i
skriftlig form. Arbete med begrepp kan 6ka elevernas dmnesspecifika ordférrad, och arbetet med
det overgripande innehallet kan ocksd 0ka deras forfOrstaelse for att ta till sig texter 1 dmnet. Bada
dessa aspekter, ordforrad och forforstaelse, dr sadant som i forskning férts fram som viktigt f6r

listorstaelse (se t.ex. Lee Brown, 2007; Saville-Troike, 1984).

Sammanfattningsvis ser vii A-skolan klassrum dir det textburna innehéllet birs fram genom filmer,
bilder och enstaka begrepp snarare dn liromedel eller andra lingre 16pande texter och dir
lisaktiviteter ofta sker fOr att bearbeta texter muntligt, att repetera och att planera lektionsarbetet.
Detta stimmer 6verens med Wall (2011) som pekat pa muntliga lirargenomgingar och andra
muntliga aktiviteter som vanlig undervisningsform.
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I L-skolan dir man arbetar med inspiration frin Laslyftet har man férutom fokus pa begreppen
och den 6vergripande textnivan dven fokus pa texternas innehall pa styckeniva (tabell 3). I bada
dessa klasser liser man gemensamt liromedelstexter genom hoglasning. I arskurs 5 ldser liraren
hogt f6r eleverna och i drskurs 8 turas eleverna sjilva om att ldsa hogt. Efter varje stycke stannar
liraren upp, ber eleverna sammanfatta och samtalar om innehallet med eleverna. I bada klasserna
aterfinns ocksa en variation av funktioner for lisaktiviteter (tabell 2), och alla sju identifierade
funktioner finns i bada klasserna. En funktion som gor att L5 sticker ut dr att man vid flera tillfdllen
intar ett metaperspektiv pa texten (se exempel under rubriken Ldsaktiviteter for att stilla sig utanfor
texcten), nagot som inte sker i lika hog grad 1 de andra klassrummen. Att forsta texten som text
genom diskussion av rubriker, multimodala inslag, textstruktur osv har i manga studier och inte
minst i fortbildningslitteratur presenterats som viktigt for att ge elever en vigvisning i lisandet, och
dirmed forbereda dem for forstdelse av innehallet (se t.ex. Brown & Palincsar, 1989). Denna
funktion férekommer dven i L8, men dd genom att liraren later eleverna férhélla sig killkritiskt till
texten. Det kritiska foérhallningssittet har lyfts fram som sirskilt viktigt i samhillskunskapsimnet
(se tex. Tvirina, 2019). Killkritik finns ocksd formulerat i dmnets styrdokument i savil

syftesformulering som i kunskapskrav for arskurs 6 och 9.

I L8 ir syftet med ldsaktiviteter ofta att strukturera sitt arbete. Hir aterkommer eleverna vid manga
tillfallen till en begreppslista som styr deras arbete med att skapa film, och de dterkommer ocksa
till en filmsekvens som fungerar som modell f6r deras egen dramatisering av vad som hinder i en
rittssal. Man bearbetar ocksa innehallet muntligt, till exempel genom en virderingsdvning dar

eleverna far ta stillning till ett antal etiska fragor genom att stilla sig pa olika platser i klassrummet.

I bada L-klasserna spelar lingre sammanhingande verbaltexter en viktig roll och liromedel lises
vid flera tillfallen. I arskurs 8 hade eleverna varsitt exemplar av liromedlet medan man i arskurs 5
delade ut och samlade in bockerna da de skulle anvindas. I L5 skrev lararen ocksa vid flera tillfillen
sammanfattande textavsnitt pd tavlan och eleverna skrev av dessa i sina anteckningsbécker. I L-
skolan ges eleverna forutsittningar att ta till sig lingre sammanhingande verbaltexter genom att de
far moéta 16pande texter av olika slag, och de far ocksa arbeta med dessa med flera olika funktioner.
Sammanfattningsvis ser vi i L-skolan klassrum dér man arbetar pa ett varierat sitt med texter av

olika slag och dir lingre sammanhingande texter spelar en viktig roll.
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I R-skolan dir man arbetar enligt Reading to Learn fokuseras texternas alla fyra nivéer (tabell 3).
Forutom begrepps-, stycke- och global textniva finns hir alltsa ocksa fokus pa meningsnivan, vilket
inte finns i de andra skolorna. I bada klassrummen arbetar man aktivt med texter av olika slag, och
alla funktioner for ldsaktiviteter finns representerade i materialet. I bada klasserna fir man
identifiera och skriva av pd det sitt som ér typiskt for metoden, det vill sdga liraren orienterar
eleverna om var i texten lidsandet sker och ger en definition eller forklaring och ber eleverna
identifiera begreppet, eleverna stryker under det i texten och lidraren utvecklar innebérden i
begreppet, ibland tillsammans med eleverna. En elev far sedan skriva upp begreppet pa tavlan och
ovriga elever antecknar det. I drskurs 8 genomférs ocksa ett omfattande textarbete som avslutas
med att eleverna 1 grupper skriver texter om olika brott, och texterna presenteras fér Gvriga
klasskamrater samt klistras upp som affischer pa klassrummets viggar. I arbetet med detta

genomfors manga av de inslag som ingir i metoden.

I R8 finns en stor variation 1 de textunderlag som anvinds. Lingre I6pande texter forekommer i
form av lirobocker, filmer, texter skrivna av liraren sjilv och tidningstext. Icke-l16pande texter
férekommer ocksa i manga former, och eleverna far hir bland annat arbeta med meningsfragment
i form av textremsor och statistik som visas pa lirarens dator. Aven i R5 finns en variation i
textunderlagen. Hir forekommer l6pande texter 1 form av liromedel, skonlitteratur och film. Icke-
l6pande texter forekommer med stor variation precis som i R8. Hir finns till exempel tabeller som
klippts i delar som eleverna ska sammanfoga. I bada R-klassrummen pagar ett medvetet arbete f6r
att skapa forutsittningar for eleverna att ta till sig lingre sammanhingande verbaltexter i dmnet.
Sammanfattningsvis ser vi i R-skolan klassrum dir olika former av lingre 16pande verbaltexter

spelar en viktig roll, och funktionen for lisaktiviteter dr varierande.

5. Diskussion

I denna studie har vi i olika klassrumspraktiker undersokt funktioner fér ldsaktiviteter i
samhillskunskap, vilka lisunderlag som anvinds och vilka sprakliga nivaer i texterna som fokuseras
for att ta till sig ett innehall. Pa si sitt har vi efterstrivat en fordjupad foOrstielse av
litteracitetspraktiker i dmnet och férutsittningar for elevers lisforstielse i amnet. Det urval av
skolor som deltog i studien visade sig vara relevant genom att bidra med olika ménster f6r hur man
arbetar med texter i dmnet och didrmed olika litteracitetspraktiker. I de klasser som arbetar enligt

den tydligt strukturerade metoden Reading to Learn ar det littare att se den direkta kopplingen till
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en given undervisningsmetod, medan de lirare som inspirerats av lislyftets SO-modul utgatt fran

en mer 6ppen inspirationskilla och den direkta kopplingen till metoden ér svarare att gora.

De funktioner for ldsaktiviteter som identifierats i materialet dr aterkommande for lisande av
informativa texter i skolan och kan antas aterkomma i manga olika dmnen snarare dn vara
damnesspecifika for just samhillskunskap. Vissa funktioner innehaller ocksa sadant som framhallits
som att det ligger ndra samhallskunskapens hjirta. Lisaktiviteter for att muntligt kommunicera och
bearbeta innehallet visar sig exempelvis ge utrymme for dmnestypiska aktiviteter som att virdera
och ta stillning eller att inta olika perspektiv, vilket bland annat Sandahl (2015) diskuterat som
centralt f6r amnet. I de fall elever far ldsa fOr att bearbeta texten genom en annan modalitet, och
sjalva exempelvis rita en 6versikt Over en rittssal, nirmar vi oss ocksa nagot som ir typiskt for
samhillskunskapen didr modeller, visualiseringar och statistik framhalls som dmnestypiskt
(Christophersen m.fl., 2019; Nygard Larsson, 2015). Att ldsa for att stilla sig utanfor texten, och
dirmed inta ett metaperspektiv, dr en central aspekt av skolimneslitteraciteten i flera olika dmnen,
och Hallesson (2011) har ocksa visat att textmedvetenhet av detta slag dr nagot som dr utmirkande
for goda ldsare. Man kan alltsa havda att eleverna i de undersokta klassrummen dels far dgna sig at
generiska lasaktiviteter, men dven till viss del sidana som dr mer skolimnesspecifika. Detta sker

dock i varierande grad i de olika klassrummen.

Stora skillnader framkommer mellan de foérutsittningar som ges for elevers dmnesspecifika
lisforstaelse avseende vilka ldsunderlag som erbjuds. I tva av skolorna férekommer
liromedelstexter och andra lingre verbaltexter aterkommande, och man arbetar med dessa texter
pa ett medvetet och varierat sitt. I A-skolan, som inte arbetar efter ndgon sirskild
undervisningsmodell, 4r i stillet icke-l6pande texter i fokus, sisom enstaka begrepp eller fragor. De
ir ofta digitalt presenterade och utgér ett centralt lisunderlag medan lingre l6pande verbaltexter
for en undanskymd tillvaro i denna skola, genom att finnas nirvarande i klassrummet men mycket
sillan eller aldrig anvindas 1 undervisningen. Forhallandet 1 denna skola stimmer vil 6verens med
att ldsandet av lopande texter sillan férekommer under skoltid (Vinterek m.fl., 2020; Waagard,
2023). Resultatet blir ett viktigt inspel till diskussionen om att stotta elever att bygga forstaelse f6r
lingre ssmmanhingande verbaltexter i olika amnen, 1 linje med diskussioner inom savil disciplinary
literacy som content area literacy, och att motverka de sjunkande resultaten for lasférstielse som

framkommit i internationella test (Brozo m.fl, 2013; Fang & Coatoam, 2013; Shanahan &
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Shanahan 2014; Skolverket 2012, 2017). For att sa ska kunna ske behéver texter inte bara finnas i
klassrummet fysiskt (som i A-skolan), utan dven behandlas och bearbetas i ett medvetet arbete styrt
av liraren. Att muntliga lirargenomgangar och muntliga diskussioner dominerar undervisningen

stimmer Gverens med tidigare studier av undervisning i samhillskunskapsimnet 1 ildre aldrar

(Tvirana, 2019; Wall, 2011).

I vart material ser vi att begreppsnivan i texterna far ett stort fokus i de flesta klassrum.
Begreppskunskap har ocksa framférts som centralt f6r amnet (Sandahl, 2015). Virt att kommentera
ar ocksa att man i hogre grad fokuserar textens ldgre nivaer (stycke-, menings- och begreppsniva) 1
de tva arskurs 5 dir man arbetar enligt sirskilda metoder for lisande i dmnet. Att detta sker 1
klassrummet som arbetar enligt Reading to Learn ir inte férvanande, da det dr nagot som foreskrivs
inom modellen. I skolan dir lirarna deltagit i Laslyftet finns ocksa spar av lisaktiviteter fran dessa
fortbildningar. Den styrda struktur som ar typisk for Reading to Learn riskerar dock att begrinsa
elevers reflektioner och kreativitet (Halleson m.fl., 2018) och i1 exempel 3 fran R5 syns hur elever

g6r motstand mot en i deras tycke alltfor styrd undervisning,.

Vi skulle kunna hivda att eleverna i A5 och A8 deltar i en undervisning som inte stottar
lisforstaelsen 1 samhillskunskap och att de inte heller erbjuds lisunderlag for att utveckla sitt
lisande av dmnesspecifika verbaltexter. Om vi diremot intar ett empiridrivet perspektiv kan vi
hivda att de funktioner for ldsaktiviteter som férekommer och de lisunderlag som anvinds ér det
som blir skolimneslitteracitet i samhallskunskap i de undersokta klassrummen. Det dr dock svart
att se nagot tydligt monster for vad skolamneslitteracitet i sa fall blir. I de skolor dir man arbetar
utifran sirskilda metoder for lisande i dmnet finns en storre variation betriffande saval
lisaktiviteter och lisunderlag som vilken niva av innehall som stills i férgrund. I den skola ddr man
arbetar utan nagon sarskild metod (klass A5 och A8) ir det mindre variation mellan ldsaktiviteternas
funktioner och man fokuserar firre olika nivaer av innehall 1 lisunderlagen. Hir dr ocksa lingre
l6pande verbaltexter ovanliga i undervisningen. Lisaktiviteterna i samhallskunskap, och dirmed
skolimneslitteraciteten, framstar alltsa som avhingig av vilken skola eleven gir i. Vi ser ingen
enhetlig litteracitetspraktik inom dmnet (Barton m.fl., 1999). Elevers mojligheter att utveckla en
skolaimnesspecifik lasforstielse verkar vara beroende av ldrarnas fordjupade kunskaper om
lasaktiviteter 1 dmnet, hir sedda genom huruvida de deltagit i fortbildningar om lismetoder.

Resultaten i denna studie utgor ett mojligt underlag for lirare att reflektera Gver textaktiviteter och
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lisunderlag, och didrmed litteracitetspraktiker i samhallskunskap. Vidare talar resultaten for ett
fortsatt behov av savidl undervisningsutvecklande forskning inom olika dmnen som
fortbildningsinsatser och insatser inom ldrarutbildningarna dir dmnesspecifikt lisande blir en
integrerad del av utbildningen i alla dmnen, oavsett vilken aldersgrupp lirarna undervisar eller ska

komma att undervisa i.
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