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Sammanfattning

Syftet med denna studie har varit att fa kunskap om ifall undervisning i samhallskunskap kan
tillgodose tva centrala aspekter av det subjektifierande utbildningsmalet: agens och existens. Agens
riktar in sig pa elevers gorande i samhallet som aktiva medborgare och existens riktar in sig pa
elevernas personliga utveckling mot att bli egna medborgare. Vi har utgatt fran var huvudsakliga
fragestillning som lyder: Hur framstar forhallandet mellan agens och existens i undervisningen
genom lirare och elevers beskrivningar? Det dr mot bakgrunden av samhillskunskapens
medborgarbildande uppdrag och férhallandet mellan agens och existens 1 dmnesdidaktisk forskning
som vi tar avstamp i studien. Vi har dven utgitt fran att bidra till amnesdidaktisk forskning i
samhillskunskap genom att belysa den subjektifierande dimensionen och hur man kan undervisa
for att uppna en subjektifierande undervisning.

Vi har utgitt fran en kvalitativ ansats dér vi har utfort semistrukturerade intervjuer med fem
lirare och en fokusgruppsintervju med fyra elever. Vi har i det analytiska arbetet genomfort en
kvalitativ innehallsanalys av tematisk karaktir. Det teoretiska ramverket som ligger till grund f6r
studien dr formulerat av Jagerskog, Halvarson-Britton och Olson (2022). Det teoretiska ramverket
utgdr ifran agens och existens samt tre didaktiska orienteringspunkter: 6ppen, relationellt buren
och osikrande.

Vi har 1 wvara resultat sett konkret hur agens och existens framtrider 1
samhillskunskapsundervisning genom att vi har identifierat centrala innehéll, metoder och syften
dir agens och existens méjliggdrs i undervisningen genom lirare respektive elevers beskrivningar
av den. Vi har i studiens resultat bade bekriftat tidigare forskning och nyanserat den
forskningsbakgrund vi har utgatt fran. Det vi har nyanserat i relation till tidigare forskning ar hur
forhallandet mellan agens och existens kan se ut i samhillskunskapsundervisning och inte barra
hur det framtrader. Vi har, trots att existens beskrivits som forbisett 1 imnesdidaktisk forskning av
Jagerskog m.fl. (2022), kunnat se att undervisningen i samhallskunskap tillgodoser agens och
existens pa ett jaimbordigt sitt. Undervisningen i samhillskunskap har i vara resultat inte paverkats

av en brist av existens som enligt Jagerskog m.fl. (2022) finns i den amnesdidaktiska forskningen.

Nyckelord: agens, didaktiska orienteringspunkter, existens, kvalitativ innehéllsanalys,
medborgarbildning, samhallskunskapsdidaktik, subjektifikation
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1. Inledning

En stor utmaning och ett av de centrala malen med att undervisa i samhillskunskap formuleras i
Liroplanen fér gymnasieskolan (Lgy 22, 2022) att eleverna ska bli aktiva och sjilvstindiga
medborgare nir de limnar gymnasieskolan. Samhillskunskapen har tillsammans med skolans
6vriga amnen ett viktigt medborgarbildande uppdrag f6r elevernas framtid. Ett av de viktiga stegen
man ska striva mot i undervisningen dr det subjektifierande utbildningsmalet (Biesta, 2009).
Sambhillskunskapsdidaktikern =~ Johan  Sandahl  beskriver  att  subjektifikation  inom
samhillskunskapen ska mojliggora att eleverna kan bli samhillskunniga individer, forma sina egna
liv och bli sjilvstindiga i “’relation till samhillsordningen” (2015, s. 27). Det dr minst sagt nagot
som elever beh6ver ha med sig och vara férberedda for i ett alltmer komplext, pluralistiskt och
svarnavigerat samhallsklimat: att vara bade omdomesgilla, vilinformerade och att tillatas att vixa
som manniskor och bli sjilvstindiga genom samhaillskunskapsundervisningen.

I relation till detta viktiga uppdrag beskriver samhallskunskapsdidaktikern Katarina Blennow ett
problem 1 skolan idag. Hon menar att det subjektifierande utbildningsmalet riskeras att hamna i
skymundan av utbildningsmalen kvalifikation och socialisation. Eleverna far inte, enligt Blennow,
chansen att utvecklas och utmanas som egna individer (Skolverket, 2021). Jagerskog, Halvarson-
Britton och Olson (2022) beskriver i sin tur ytterligare en utmaning. De menar att viktiga delar av
subjektifikation har forbisetts i den dmnesdidaktiska forskningen. De beskriver att imnesdidaktisk
forskning har fokuserat vildigt mycket pa agens, dir elevers handlingskompetens och girande som
framtida medborgare ir centralt. De beskriver i sin tur att existens, som innebir elevers personliga
utveckling mot att bli sjilvstindiga individer, riskerar att férbises i den dmnesdidaktiska forskningen
(2022). Det skulle da kunna tolkas, menar vi, att detta dr nagot som skulle kunna mirkas av i hur
lirare undervisar i samhillskunskap eftersom undervisningen bland annat ska utga fran etablerad
forskning.

Allt detta har gett oss uppfattningen att det finns ett behov av att titta ndrmare pa
subjektifikation i detta uppsatsarbete. Det finns inledningsvis ett intresse fran var sida av hur man
bist ska undervisa for att lever ska forberedas som individer for livet efter skolan. Dessutom
beskriver Blennow (2021) och Jigerskog m.fl. (2022) att det finns fog for att blicka mer mot
subjektifikation och mer precist férhallandet mellan de tva viktiga dimensionerna: agens och
existens i undervisning. Vi tror att 6kad kunskap om detta omride i samhallskunskap kan bidra till
viktiga samhallskunskapsdidaktiska insikter om undervisning direkt kopplat till det viktiga

medborgarbildande uppdraget.



2. Bakgrund

I bakgrunden kommer vi forst att redogora for samhillskunskapsimnets och vad som kan kallas
for det medborgarbildande uppdragets framvaxt. Det ger en idé om vad samhillskunskapsimnet
ar till f6r och varfér skolan, och kanske i synnerhet samhillskunskapsundervisningen, har ett
medborgarbildande uppdrag. Vidare kommer vi att redogora for de utbildningsmal, dimensioner
eller uppdrag som finns inom skolan och dirmed samhillskunskapsimnet, samt nagra av de
spanningar som ryms inom dessa. En forstaelse for dessa spanningar avslutas med en forklaring till

att vi viljer att i detta arbete fokusera pa det subjektifierande utbildningsmalet.

2.1 Medborgarbildningens framvixt, dimensioner och spanningar i
samhillskunskapsimnet

Langstréom och Virta (2016) beskriver att det var sirskilda strémningar och tankesitt som fanns
bland politiker och medborgare mot slutet av andra virldskriget. Det var en tid dd samhaillet var
redo for forindring och reformer. Utbildningssektorn skulle spela en central roll i processen att
modernisera och framfor allt demokratisera ett samhille som pa manga sitt var fast i stagnation

och orittvisor. Ett viktigt syfte var att immunisera, eller ”vaccinera”, medborgarna mot olika

former av diktatur. I detta sammanhang introducerades samhillskunskap som ett nytt obligatoriskt
imne i skolorna, med malet att inte bara 6ka kunskapen om samhaillet, utan dven att rusta
medborgarna f6r aktivt deltagande (Langstréom & Virta, 2016, s. 35).

Under mellankrigstiden genomférde svenska pedagogikforskare studieresor, sirskilt till USA,
dir de triffade flera reformpedagoger. Resorna gjordes for att mota ett allt strre behov av att
utveckla den svenska utbildningssektorn for att uppna malet med att rusta medborgarna i Sverige
for ett aktivt deltagande i samhillet. En framtridande figur bland reformpedagogerna var John
Dewey, vars idéer om aktivitetspedagogik kom att ha stor inverkan pa det svenska skolsystemet
(Langstrom & Virta, 2016, s. 41). Flera initiativ fOr att reformera undervisningen i linje med vad
som foreslogs av skolkommissionen 1946 genomférdes under aren som féljde. I denna utveckling
introducerades samhillskunskap som ett nytt imne 1 den framvixande enhetsskolan med ett fokus
pa demokratifostran efter hindelserna som ledde till andra varldskriget. Samhillskunskapen tog da
over en del av innehallet frin kristendomskunskap och historia. Nir grundskolan inférdes ar 1962,
separerades samhillskunskap fran historia med samhillslira och blev ett eget amne, en forindring
som skedde parallellt i gymnasiet vid ungefir samma tid (Langstrom & Virta, 2016, s. 41-42).

Sambhillskunskapsamnet har i sin tur alltid innefattat en kvalifikationsinriktad dimension. Elever
ska genom undervisningen fa centrala kunskaper som kommer vara anvindbara for eleverna efter
deras skolging. Det ar inte bara kvalificerade kunskaper vilka riktar sig till ett framtida yrkesliv eller
att na en eftergymnasial utbildning. Det kvalifikationsinriktade uppdraget vilar ocksa pa en
demokratisk bildningsgrund ddr samhallskunskap ska kvalificera eleverna for ett politiskt

handlande och mojligheten att ta egna stillningstaganden (Ekendahl m.fl., 2015, s. 47). Det



kvalifikationsinriktade uppdraget har i samhillsutvecklingen alltmer kommit att vinda sig ifran en
kdrna bestaende av statsvetenskapliga och nationalekonomiska kunskapsmal. Det var tidigare
tydligt definierade kunskapsmal och utférliga innehallsbeskrivningar som dominerade
kursplanerna. Med tiden har samhillskunskapens kursinnehall utvidgats for att inkludera omraden
som internationella relationer, politik, ekonomi (bdde samhills- och privatekonomi), sociala
torhallanden, miljéfrigor och arbetsliv. Speciellt har arbetslivet blivit en alltmer framtridande del
av dmnet. Kombinationen av ett 6kat fokus pé globala frigor och klimat- och miljéproblemens
framtridande roll 1 samhillsdebatten har bidragit tll att stirka dmnets position ytterligare
(Langstrom & Virta, 2016, s. 42).

Det socialiserande uppdraget har dven det férandrats med tiden. Tidigare har det socialiserande
uppdraget syftat till att férmedla och bevara virdekonservativa attityder kopplade till bygget av den
egna nationalstaten. Idag ar det andra normativa virderingar som kan beskrivas som normativt
“universella” och som bland annat r6r minskliga rittigheter och grundliggande demokratiska
virden, som ar i fokus for amnets socialiserande uppdrag (Ekendahl m.fl., 2015, s. 53-54).

I denna samhillsutveckling ryms dven utbildningsmalet subjektifikation. I Liroplanen for
gymnasieskolan och inom ramen f6ér samhallskunskapsimnet framgar att eleverna ska ha
mojligheter att utveckla ett eget unikt ’jag” och bli aktiva samhallsmedborgare (Lgy22, 2022).
Internationellt sett beskriver David Campbell (2019) att samhallskunskapen har ett alltmer
utmanande uppdrag idag. Det handlar om att undervisningen sak méjliggéra utveckling av eleverna
till att bli sjilvstindiga subjekt. Eleverna ska samtidigt uppmuntras och ges forutsittningar att delta
1 en redan existerande samhillelig demokratisk ordning. I en svensk kontext beskriveer aven Séren
Hégberg (2017) en spianning mellan att elever ska utmanas och uppleva en personlig utveckling i
motet med samhillskunskap. Eleverna ska enligt Hogberg ocksa inom ramen fo6r amnet uppmanas
och ges forutsittningar for ett samhalleligt deltagande underbyggt av demokratiskt vetande och
kunskaper om hur detta deltagande ska se.

Biesta (2012) menar i sin tur att utbildning och det medborgerliga uppdraget maste forstis som
en helhet dir samtliga tre utbildningsmal ingar. Det skapar onekligen utrymme f6ér spinningar i
undervisningen som ska forsoka tillgodose samtliga tre centrala utbildningsmal. For att ta sig an
detta beskriver Sandahl (2015a) att det finns mdéjliga vigar framat f6r samhallskunskapen och dess
medborgarbildande uppdrag. En av dessa vigar dr om det finns undervisning som kan balansera
de olika utbildningsmalen och pa nagot sitt moéta spanningarna mellan de olika malen i dmnet. Ett
annat sitt ar att engagera sig mer i subjektifikation, vilket dven lyfts fram av Biesta (2012), fOr att
forsta hur man bade kan ge utrymme for att utveckla eleverna till att zara medborgare och hur de
ska gira som framtida medborgare (Sandahl, 2015a).

Det dr mot denna bakgrund och frin Jiagerskog m.fl. (2022) som vi vill underséka forhallandet
mellan agens, ’att gora’, och existens, ’att vara’, en medborgare inom ramen fOr
samhillskunskapsundervisningens subjektifierande uppdrag. Det blir av intresse att undersoka hur

relationen eller balansen mellan agens och existens kan se ut i samhallskunskapsundervisningen. Vi



dmnar dven att engagera oss i subjektifikation och hur samhillskunskapsundervisningen kan

utveckla elevernas existens och agens.



3. Forskningsoversikt

I kapitlet nedan ger vi en O&versikt genom att anvinda ndgra relevanta svenska
samhillskunskapsdidaktiska studier som berér medborgarbildning och aktualiserar agens och
existens. Studien vi valt fokusera pa olika typer av dmnesinnehall och undervisningsmetoder dar
agens och existens framtriader. Urvalet av studierna har gjorts med var egen studies mindre
omfattning i dtanke, dir vi har fatt vara selektiva. Det finns mer forskning att tillga pa detta omréade
som ddremot inte kommer att aktualiseras 1 denna forskningséversikt. Vi kommer i slutet av
forskningsoversikten summera forskningsliget och beskriva hur vi positionerar oss 1 relation till

den dtergivna forskningen.

3.1 Agens och existens i tidigare forskning

Johan Sandahl undersoker 1 sin avhandling (2015b) historie- och samhaillskunskapsimnets roll och
relation till elevers medborgarbildning. Sandahl har som utgangspunkt i sin avhandling hur historie-
och samhillsimnena kan komplettera varandra for elevernas medborgarbildning (Sandahl, 2015b,
s. 22). I denna atergivelse kommer fokus ligga pa studiens bidrag till samhillskunskap. Den
teoretiska utgangspunkten i avhandlingen ar Biestas utbildningsmal: kvalifikation, socialisation och
subjektifikation. En av Sandahls huvudfrigestillningar 4dr fragan om hur undervisning i
samhillskunskap kan bidra till elevernas medborgarbildning (Sandahl, 2015b, s. 22). Sandahl
(2015b) har i sin avhandling anvint sig av bland annat enkiter och intervjuer med elever och
verksamma lirare.

De resultat som dr mest relevanta i Sandahls (2015b) studie i relation till var studie dr de olika
tankeredskap som framstar i Sandahls studie. Det dr orsaker och konsekvenser, beligg och siutsatser,
abstraktioner, jamforande och kontrastering, perspektivtagande och den virderande dimensionen (Sandahl,
2015b, s. 56-58). Det Sandahl synliggér med tankeredskapen dr lirares sitt att organisera sin
undervisning. Sandahl beskriver att tankeredskapen dr viktiga fOr att elever ska kunna omsitta de
grundligeande kunskaper som de lir sig i undervisningen. Sandahl beskriver att tolkningar, analyser
och kritisk granskning dr centrala for att elever skak forsta och delta i samhillet. De ar ocksa viktiga,
menar Sandahl, for att utveckla bilden av sig sjilv som deltagare (Sandahl, 2015b, s. 78). Sandahl
beskriver att eleverna ska mota to/kningar och motstand 1 undervisningen. Det kan hjilpa liraren att
“bryta in elevernas subjektifikation i undervisningen (Sandahl, 2015b, s. 77). Det finns dirmed
mojligheter enligt Sandahl (2015b) att erbjuda elever bade agens, som dr riktat till deltagande, och
existens, dir eleverna ges chansen att utveckla och utmana bilden av sig sjilva som medborgare (s.
77-79).

I sin avhandling undersoker Malin Tvarana (2019) vad det innebir att kritiskt analysera
samhaillsfragor utifran rittviseprinciper och hur undervisning i samhillskunskap kan utveckla den
formagan hos elever. Studien tar sin utgangspunkt i samhillskunskapens medborgarbildande

uppdrag. Undervisningen bor enligt Tvarana (2019) synliggéra de kritiska aspekterna av
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rittvisefragor genom att till exempel belysa olika rittviseprinciper for att frimja en djupare
forstaelse och ge ett kritiskt forhallningssitt till olika samhallsfrigor. Undervisningsmoment
kopplade till aktuella samhillsfrigor och diskussioner baserade pa sakkunskap visade sig ha en
inverkan pa elevernas kunnande och engagemang (2019, s. 103). Genom att engagera eleverna
kanslomassigt i frigor som diskuteras, samtidigt som lararen framhiver olika perspektiv, utvecklas
elevernas formaga att kritiskt granska och analysera (Tvirana, 2019, s. 109). Tvirana (2019) belyser
dven vikten av amnessprak.

Genom att eleverna lir sig att forsta och anvinda specifika begrepp och koncept, stirks deras
formaga att kritiskt tinka sjilvstindigt kring olika samhillsfragor (s. 105-1006). For att forsta detta 1
relation till var studie sd kan man genom att till exempel férdjupa férstaelsen for rattvisefragor och
forstirka kunnandet med relevant amnessprak, bidra till att eleverna kan handla och utvecklas i
relation till olika samhillsfragor pa ett informerat och sjalvstindigt sitt. Tvarana (2019) visar med
andra ord att samhallskunskapsundervisningen, genom att fokusera pa kritiskt tinkande och analys
av rittviseprinciper och samhallsfragor, kan frimja bade férmagan till ett informerat handlande i
samhillet (agens) och den personliga utvecklingen (existens) hos eleverna.

Janna Lundberg (2020) bidrar i sin avhandling till den samhallskunskapsdidaktiska forskningen
genom att undersoka den kritiska komplexitet som uppstar i klassrummet pa elitskolor. En teoretisk
utgangspunkt som Lundberg utgar fran i sin studie dr att utveckla alienationsbegreppet i relation
till samhillskunskapsimnet. Lundberg har ett sirskilt fokus pa den didaktiska for ves-fragan och
hur undervisning bor utformas fér elever (2020, s. 34). Lundberg (2020) utgar fran en etnografisk
metodologi dir  hon  genom deltagande observationer ~ har  deltagit 1
samhillskunskapsundervisningen pa skolan. Lundberg (2020) har i sin studie ocksa anvint sig av
ett antal intervjuer med bade elever och larare.

Ett av Lundbergs mest centrala resultat dr det hon beskriver som en ”franvindandets” didaktik
(2020, s. 225). Lundberg beskriver att utbildningsmalet subjektifikation sker i en valdigt liten
utstrickning eller inte alls pa skolan. En skola dir utbildningen inte har ett virde férutom att fa
hoéga betyg, 1 syfte att eleverna ska kunna plugga vidare till 6nskat yrke. Lundberg beskriver att
samhillskunskapsundervisningen inte foérbereder eleverna pa att bli aktiva samhillsmedborgare i
ett komplext och pluralistiskt samhille. Eleverna far inte heller, enligt Lundberg, en chans att
utmana sina personliga Overtygelser eller uppfattningar i undervisningen. Lundberg menar att
eleverna inte far chansen till personlig utveckling genom undervisningen eftersom de inte erbjuds
att forma och omforma bilden av sig sjilva (2020, s. 229). Det som framgar i Lundbergs (2020)
studie dr att undervisningen ar undermalig till viss del i fraiga om att skapa agens hos eleverna. Det
framgar ocksa tydligt att Lundberg (2020) beskriver att dven en existentiell dimension verkar vara
eftersatt 1 undervisningen. Det framgar frimst genom att eleverna inte erbjuds att forma och
omforma bilden av sig sjilva som att zara medborgare.

Sara Blanck (2023) undersoker migrationsbiografiers didaktiska potential i SO-undervisning pa

mellanstadiet. Blanck identifierar migration som en av de stOrsta aktuella samhillsfrigorna och
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staller darfor fraigan om det dirmed finns mojlighet i undervisningen om migration att bidra till
elevers kunskap om sig sjilva och sin omvirld. Blanck har i sin studie en teoretisk utgangspunkt i
Wolfgang Klatkis bildningsperspektiv (2023, s. 1). Blanck observerade 13 lektioner i tre olika
klasser pa mellanstadiet (2023, s. 11). Blanck lyfter sedan fram centrala resultat utifrin den
didaktiska potential hon ser med att anvinda sig av migrationsbiografier. Biografierna kan dels ge
eleverna en bittre forstielse av den virld de lever i f6r stunden och den virld som de i framtiden
kommer att leva i, dels kan biografierna ge eleverna satt att kunna forsta och utveckla sig sjilva.
Blanck (2023) menar att biograferna bland annat vinder sig till att skapa en komplex forstaelse av
den virld eleverna kommer att delta i. Genom att sitta biografierna i ett samhilleligt sammanhang
kan ett nytt perspektiv pa samhallet utvecklas (Blanck, 2023, s. 22). Blanck lyfter dven fram att
biografierna kan ge eleverna en bittre forstdelse av sig sjilva i samhillet genom att mota berittelser
som de kan sitta sig in 1, tinka och kidnna (Blanck, 2023, s. 22). Det framgar att biografierna kan
anvandas for att skapa en vilinformerad forstaelse och perspektiv i relation till elevernas framtida
delaktighet 1 ett pluralistiskt samhille (agens). Blanck (2023) visar dven att biografierna kan
anviandas fOr att eleverna ska kunna sitta sig in i, kinna igen och utveckla bilden av sig sjilva

(existens).

3.2 Summering av tidigare forskning

Vir genomging av tidigare forskning visar att konturerna av agens och existens som begreppspar
framtrader. Forskningen tar dven upp olika undervisningsinnehall och tillvigagangssitt som kan
tolkas vara forutsiattningar for att tillgodose bade agens och existens i undervisningen. Det
framtriader dven en bild av vikten i att bada dimensionerna aktualiseras i undervisning for att
férsoka uppna subjektifikation som en viktig del av det medborgarbildande uppdraget.

Den kunskapslucka som vi har sett utifrin den atergivna forskningen dr en beskrivning av att se
hur agens och existens férekommer i undervisningen, och hur relationen mellan dem ser ut. Den
tidigare forskning vi har atergett visar att bade agens och existens framtrider i
samhillskunskapsundervisningen. Forskningen ska da férstis som att bade agens och existens
inrym inom subjektifikation. I Jagerskog m.fl. (2022, s. 3) beskrivs att det finns “en risk att existens
hamnar i skymundan” i relation till agens bade i forskning, teori och nir det amnesdidaktiska faltet
utvecklas. Darfor blir det intressant och relevant att underséka hur detta férhallande faktiskt ter sig
1 undervisning i sambhillskunskap med hjilp av det teoretiska ramverk som Jigerskog m.fl.

erbjuder.

12



4. Teoretiska utgangspunkter

4.1 En agens- och existensorienterad samhillskunskap

Inom den didaktiska forskningen i samhillskunskap och andra dmnen i Sverige, har det, enligt
Jagerskog, Halvarson-Britton och Olson (2022), varit en tydlig tendens att fokusera pa
agensdimensioner (s. 3). Forskningen har med andra ord enligt dem till stor del riktat
uppmirksamheten mot elevers férmaga att utveckla praktiska fardigheter och beredskap for att
agera som informerade, kompetenta och kritiskt tinkande medborgare. Denna inriktning speglas 1
studier som utforskar vilka kunskaper och formagor elever bor ges moijlighet att utveckla for att
effektivt kunna agera i samhillet. Aven om tidigare forskning ocksi tar upp existentiella aspekter
fran olika teoretiska perspektiv, anser Jagerskog m.fl. (2022) att existensdimensionerna fortfarande
behover ytterligare teoretisk utveckling inom dmnesundervisningen. Deras mal ar darfor att ge
existensdimensionen en mer framtridande roll och tydligare betydelse i en utvidgad forstielse av
iamnesundervisningens medborgarbildande potential (s. 3).

Jagerskog m.fl. (2022) lyfter fram begreppen "agens" och "existens" som centrala dimensioner
1 medborgarbildning, med utgingspunkt i Hannah Arendts fenomenologiska tankar om manniskan
och tillvaron. De anvinder begreppen for att teoretiskt fortydliga och underbygga hur skolan och
dmnesundervisningen bidrar till utbildning i medborgarskap (s. 4). Dessa begrepp redogors for i
kommande avsnitt 4.1.1 och 4.1.2.

Jagerskog m.fl. (2022) menar att det i diskussioner om bildning tenderar vara ett fokus pa
objektiv (faktabaserad, extern verklighet) och subjektiv (personlig tolkning, intern verklighet)
kunskapsbildning (s. 4). Jagerskog m.fl. (2022) viljer dock att anvinda begreppen agens och
existens for att skapa en sammansatt bild som integrerar bade de objektiva och subjektiva
dimensionerna av kunskapsbildning. Syftet med detta tillvigagangssitt dr att belysa betydelsen av
bade existens- och agensdimensioner i medborgarbildningen och deras samverkan i skapandet av
bade subjektiv och objektiv kunskap (s. 4). Artikeln fokuserar pa hur elevers méte med
skolimnenas innehall bidrar till deras utveckling. Det handlar om att ge eleverna mojligheter att
bade agera omdomesgillt (agens) och utvecklas som unika individer (existens) i relation till skolans
innehall, 1 en verklighet karaktiriserad av mangfald. Malet dr att med dessa begrepp tydliggéra hur
dessa méten mellan elever och skolimnen kan bidra till deras medborgarbildning, sdrskilt ndr det
giller deras férmaga att férnya och omforma sig som aktiva samhillsmedlemmar (Jagerskog, m.fl.,
2022, s. 5).

4.1.1 Agens

I Sverige omfattar det medborgarbildande uppdraget inom bade grund- och gymnasieskolan att
sikerstalla att eleverna forvirvar de kunskaper och fardigheter som krivs f6r att utveckla f6rmégan
att beddma och agera pa ett ansvarsfullt sitt i samhillet, vilket av Jagerskog m.fl. (2022) ses som

"agens" (s. 2). Agens avser alltsd férmagan att paverka och agera i vitlden pé ett genomtinkt och
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omdoémesgillt sitt. Det innebir att eleverna utvecklar en personlig och unik f6rméga, baserad pa
egna tankar och handlingar, att aktivt engagera sig och interagera med andra. Genom denna process
blir eleverna kapabla att ingripa i olika situationer och géra en meningsfull skillnad i virlden
(Jagerskog m.fl., 2022, s. 4). Forfattarna beskriver att “agens” dr elevers “gira” (Jigerskog m.fl.,
2022, s. 8).

4.1.2 Existens

Enligt Jagerskog m.fl. (2022) har existens fatt mindre uppmarksamhet i de svenska liroplanerna
och den relaterade pedagogiska forskningen. De menar att skolans roll i demokrati- och
medborgarbildning ocksa inkluderar elevernas personliga utveckling som individer och
samhillsmedlemmar, vilket omfattar existentiella aspekter. Detta innebir att utbildning inte bara
bor fokusera pa att forbereda elever for att verka i samhillet ("agens"), utan ocksa pi deras
individuella utveckling och identitetsskapande ("existens") (s. 2). Existens innebar méjligheten f6r
elever att utvecklas och framtrida som unika individer inom ramen f6r dmnesundervisningen.
Genom denna interaktion med undervisningsmaterialet, utvecklar eleverna en djupare forstaelse
och relation till innehallet, vilket paverkar deras sjilvbild och virldsuppfattning. Denna process,
som varierar beroende pa dmne, ir en stindig resa for eleverna, dir de stindigt utvecklas och
formar sin syn pa sig sjilva och virlden omkring dem (Jagerskog, m.fl., 2022, s. 5). Begreppet
"existens" kan i detta sammanhang ses som varje elevs personliga process att utvecklas och vara i
virlden, en process som priglas av moten med en mangfald av erfarenheter och olika perspektiv,
inklusive interaktioner med andra manniskor, hindelser och samhillsfenomen (Jagerskog, m.fl.,
2022, s. 5).

4.1.3 Oppen, relationell och osikrande didaktisk orientering

Jagerskog m.fl. (2022) tar, med inspiration fran Hanna Arendts resonemang, fram tre didaktiska
orienteringspunkter. Dessa fungerar som och skapar foérutsittningar fér en utvidgad roll av
medborgarbildning inom skolan och dmnesundervisningen. Dessa orienteringspunkter eller

riktlinjer innefattar att undervisningen ska vara 6ppen, relationell och osikrade (s. 5).

4.1.4 Oppen

Medborgarbildningen 1 undervisning boér priglas av  Oppenhet. Detta innebdr att
imnesundervisningen ska striva efter att utmana elevernas befintliga fOrstielse genom att
uppmuntra till nyfikenhet, undran och férundran infér det okdnda (Jagerskog m.fl., 2022, s. 6).
Mailet med denna 6ppenhet ér att kontinuerligt erbjuda maoijligheter f6r eleverna att utvidga sina
tankar och perspektiv. Detta sker i de unika motena med dmnesinnehallet, ddr nya horisonter
uppticks och omraden som tidigare varit okdnda eller outforskade av eleverna utforskas (Jagerskog
m.fl., 2022, s. 6). Oppenheten definierar medborgarbildningsuppdraget som en kontinuetlig

stravan. Detta innebir ett aktivt arbete med att utmana, forma om, anpassa, tolka och omdefiniera
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den kinda verkligheten genom interaktionen med kunskapen som férmedlas i
imnesundervisningen. Syftet med detta dr att utvidga uppfattningen om vad som dr maijligt i
tillvaron och att hitta en plats 1 virlden. Denna forstaelse ar inte begransad till eller reducerad till
befintlig vetenskap och kunskap. Snarare dr det en fOrstielse som omfattar, men samtidigt gar
utover att ha eller hantera korrekt information eller kunskap i strikt vetenskapliga termer (Jagerskog
m.fl.,, 2022, s. 6).

Oppenheten grundar sig i Arendts centrala frigestillning om hur vi kan uppna férstielse och
forening med virlden. For Arendt édr virlden och verkligheten, enligt Jagerskog m.fl. (2022), inte
nagot som frimst bor forstas pa ett kognitivt eller rationellt sitt, utan snarare genom att bevara en
oppenhet for tillvarons mangfald och komplexitet. Denna typ av forstielse och férening med
virlden ér kopplad till hur vi skapar en kansla av hemmahorighet i var existens genom att finna var
plats. For att skapa detta "hem" krivs en grundliggande 6ppenhet (Jigerskog m.fl., 2022, s. 7).
Mojligheten for damnesundervisningen att frimja elevernas kinsla av hemmahorighet och deras
personliga utveckling ligger i samspelet mellan det férdefinierade, 'slutna’ dmnesinnehillet - dir de
for tillfillet godtagbara svaren och kunskaperna finns (det vill siga de svar och kunskaper som
anses vara korrekta och 'objektivt sanna' i nuet) - och en typ av undervisning som ger utrymme for
elever att utmana det etablerade och tillater en nyfikenhet. Detta koncept om att utmana och

omforma det redan etablerade hinvisar Jigerskog, m.fl. (2022) till att vara existens (s. 7).

4.1.5 Relationell

Medborgarbildning i skolan dr i sin grund relationell. Bildning och medborgarbildning uppstar
genom elevers interaktioner med olika personer och dmnen inom undervisningen. Saledes ar
undervisningen en interaktiv process dir elever blir tilltalade och i sin tur svarar och kommunicerar.
Dessa relationella méten liknar en process av anknytning, dir fokus ligger pa kollektiva kunskaper
och forstielse. Genom undervisningen ges eleverna tillgang till en delad virld av erfarenheter. 1
skolan ges eleverna moijlighet att narma sig detta delade vetande i en strukturerad, amnesspecifik
form. Detta innehall interagerar med eleverna, uppmuntrar dem att delta och svara pa
damnesinnehallet. I ett medborgarbildande sammanhang tar undervisning elevernas befintliga
kunskap och erfarenheter och engagerar dem pa ett relationellt sitt. Amnesundervisningen kan
dirfor ses som ett interaktivt utrymme dir elever moter undervisningsinnehall tillsammans med
andra, och i denna kollektiva métesprocess skapas mojligheter f6r dem att utvecklas och bli till

(existens) genom att bade bli tilltalade av och svara pa det de moter (Jagerskog m.fl., 2022, s. 7-8).

4.1.6 Osikrande

I skolans och undervisningens medborgarbildande uppdrag, med inspiration fran Arendt, ingar en
"osikrande" aspekt. Detta betyder att undervisningen utmanar och ifrigasitter elevernas etablerade
och "sdkra" tankesitt, handlingar och levnadssitt i virlden och samhillet. Frin ett

medborgarbildande perspektiv innebir det att eleverna utmanas 1 sitt befintliga kunnande genom
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att ibland moéta ovintade och obekvima aspekter i undervisningsinnehallet. I dessa méten
ifragasitts det som eleverna redan kidnner till, och deras forstielse breddas genom dessa
6verraskande utmaningar. Denna process dr inte bara en grundliggande del av en allmin
bildningsdiskussion, utan bor ocksa, enligt Jagerskog m.fl. (2022), med inspiration fran Arendt, ses
som en viktig del av elevers och alla minniskors medborgarbildning och existens i virlden. Skolans
roll i medborgarbildning innefattar darfér alltid en form av stérning som utmanar elevernas
nuvarande kunskaper och synsitt. Denna storning kan leda till en utvidgning av elevernas férstaelse
pa sitt som de inte tidigare kunnat forestilla sig. Det osikrande kan ocksa ske 1 relation till en
oppen och relationell undervisning. Detta kan leda till en férandring i hur eleverna ser pa sitt liv,
sin identitet och sin omvirld (Jigerskog m.fl., 2022, s. 8).

De tre didaktiska orienteringspunkterna eller riktlinjerna — 6ppen, relationell och osikrande —
framhiver en undervisning dir elever far chansen att bredda sin forstdelse och kidnna sig mer
hemma i samhillet och i1 samspel med andra. Dessa riktlinjer visar, enligt Jagerskog m.fl. (2022) pa
den potential som beh6vs i skolans och amnesundervisningens medborgarbildande arbete for att
mota de utmaningar och behov som finns bade i undervisningen och 1 samhillet. De riktar fokus
mot en typ av medborgarbildning dir bade agens (aktivt “g6ra") och existens (att "vara" i virlden
och sambhallet) ir integrerade. I processen av att agera (tinka, goéra och vara férberedd for att tinka
och agera) i relation till nagot eller nagon, utmanas vara férutfattade meningar och synen pa var
egen existens. Enligt Arendt dr det avgorande att skolans medborgarbildning adresserar bade det
aktiva "gbrandet" och tillblivelsen i virlden och samhillet. Det dr dirfér nddvindigt att ge utrymme
for bade agens- och existens aspekter i undervisningen. Skolans medborgarbildning sker under
unika férhallanden. Darfor dr det viktigt att undervisningen bade skapar en trygg miljo for eleverna.
Eleverna ska samtidigt utmanas pa ett sitt som 6ppnar for en utvidgad forstaelse av deras plats och
roll, bade individuellt och i samspel med andra, i férhallande till skolans dmnesinnehaéll (Jagerskog
m.fl., 2022, s. 8-9).
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5. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att fa kunskap om ifall undervisning i samhillskunskap kan tillgodose
bade agens och existens inom ramen fér dmnets medborgarbildande uppdrag. Vi kommer att
utforska hur agens, som involverar att géra eleverna kapabla att forstd och engagera sig aktivt i
samhillet, samt existens, som fokuserar pa elevernas personliga utveckling och identitetsskapande
genom undervisning, samverkar i skolans praktik. Vi tar dirmed avstamp 1 det potentiella
spanningsforhallandet, som det framtrider 1 Jagerskog m.fl. (2022) och formulerar var

huvudfrigestillning enligt féljande:

1. Hur framstar férhdllandet mellan agens och existens i undervisningen genom lirare och

elevers beskrivningar?

For att besvara denna fragestillning och skapa struktur kommer vi att anvinda det teoretiska
ramverket som beskrivits ovan, samt tre analytiska fragestillningar. De analytiska fragestillningarna
utgar fran de didaktiska frigorna vad, hur, och varfir.
e Vad f6r typ av dmnesinnehall trider fram i relation till dimensionerna av en
medborgarbildande undervisning?
e Vilka didaktiska tillvigagangssitt beskrivs av lirare och elever som centrala i en
subjektskapande dmnesundervisning?
e Vilka huvudsakliga medborgarbildande syften framtrider i lirare och elevers beskrivningar

av undervisningen?
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6. Metod

I inledningen av detta kapitel kommer vi att redogora f6r vilken ansats och vilka metodval var
studie utgar ifran. Vi kommer sedan att redogora f6r studiens empiriska urval. Direfter kommer vi
att redogora for hur vi har samlat in vart empiriska material eller data, hur vi har anvint oss av teori
och sedan hur vi har gatt till viga i kodningsprocessen. Avslutningsvis kommer vi att redogora f6r
metodologiska aspekter som r6r studiens tillforlitlighet och sist kommer vi att redogéra etiska
overviganden.

Vi vill dven hidr siga nagot kort om arbetsférdelningen i detta arbete. Arbetsfordelningen har 1
detta uppsatsarbete varit gemensamt genomgaende dir vi bada har varit delaktiga i att skriva fram

samtliga delar av uppsatsen.

6.1 Ansats och metodval

Vi utgar 1 denna studie fran det kvalitativa forskningsfiltet. Vi undersoker lirare och elevers
beskrivningar och upplevelser av samhillskunskapsundervisning. Utgangspunkten blir dirfér en
kvalitativ innehallsanalys av tematisk karaktir ddr vi har utgatt fran att hitta relevanta teman i det
empiriska materialet. Det val vi har gjort av metod ger bade struktur och tillvigagangssitt f6r bade
datainsamling och analys (Fejes & Thornberg, 2019, s. 17). Vi har i studien utgatt ifrin en induktiv
ansats. I en strikt induktiv ansats utgar man som forskare fran det empiriska materialet och later
materialet till stor del styra analysen. I en deduktiv ansats utgar analysen av det empiriska materialet
utifrin redan etablerade teoretiska ramar (Danielsson, 2021, s. 17). Danielsson beskriver dock att
man som forskare befinner sig nagonstans mitt emellan de tva ytterligheterna (Danielsson, 2021, s.
117)

I vart fall har vi 4 ena sidan en deduktiv utgangspunkt nir vi formulerade vara intervjuguider (se
bilaga 1-2). Frigorna tog avstamp i teori betriffande agens, existens och de tre didaktiska
otienteringspunkterna: Oppen, relationell och osikrande (Jagerskog m.fl., 2022). Nir vi sedan
kodade virt insamlade material tog vi en mer 6ppen och induktiv hallning dir vi inledningsvis

kodade vildigt brett for att sedan nidrma oss teorin lingre in i kodningsprocessen.

6.2 Urval

Vi har 1 studien utgatt frin enskilda intervjuer med fem yrkesverksamma samhillskunskapslirare
och en fokusgruppsintervju med fyra elever. Urvalet gjordes med studiens syfte i atanke, dar larare
och elevers upplevelser kan anvindas for att besvara vara fragestillningar. Genom att fasta pa
lirares saval som elevers perspektiv Oppnar det upp for en mer gedigen foOrstielse av
kunskapsobjektet. Vi har utgatt fran ett bekvimlighetsurval vilket innebir att vi har valt

respondenter ur en bekvamlighetssynpunkt och som vi anser bast kan besvara vira fragestillningar
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(Bryman, 2018, s. 243). Bekvimlighetsurvalet gjordes med studiens omfattning och tidsramar i
beaktande.

Vi tog inledningsvis kontakt med ett 30-tal lirare via offentligt publicerade mailadresser pa
kommunernas hemsidor. Av dessa valde fyra att stilla upp och en femte lirare tillkom sedan genom
personliga kontakter. Ldrarna bestod av tre mén och tva kvinnor som tillsammans undervisar pa
bade hogskoleférberedande och yrkesférberedande program. Alla lirarna hade en yrkeserfarenhet
som overstiger 15 dr. Trots att vart urval grundade sig i ett bekvamlighetsurval sa fick vi alltsa
tacksamt nog tillgang till vildigt erfarna lirare, vilket kan paverka svaren i en viss riktning jamfort
med hur lirare med mindre erfarenhet kanske hade svarat. Vi valde diremot inte ut eller sorterade
specifika lirare utifrin nagot sarskilt andamal, utan valde att intervjua de forsta fem som kunde
tanka sig att stilla upp. Eleverna i studien valdes ut genom personliga kontakter. Det var som sagt
fyra elever som stillde upp, alla var 1 myndig alder och gick pa ett yrkesférberedande program.
Urvalet av de fyra eleverna som stillde upp var baserat pa tillginglighet och bekvimlighet. Det var
saledes ingen sdrskild sorteringsprocess i valet av elever heller, precis som med lirarna, utan det var
snarare ett fall av att vi tacksamt tog emot de elever som kunde tinka sig att stélla upp pa intervju.
Med andra ord gjorde vi inget urval baserat pa elevernas programinriktning, vare sig det rorde sig
om yrkesprogram eller mer teoretiskt inriktade hogskoleférberedande program, eftersom samtliga
programinriktningar kan ge vardefulla insikter. I det har fallet sa blev det daremot ett strikt fokus

pa yrkeselevers perspektiv.

6.3 Genomforande & insamling av data

Genomférandet och insamlingen av empiriska data har skett pa tva huvudsakliga sitt: enskilda
semistrukturerade intervjuer och genom en semistrukturerad fokusgruppsintervju. Vi genomférde
fyra av intervjuerna 6ver Zoom och en av lararintervjuerna samt fokusgruppsintervjun med elever
skedde pa en skola. Vi valde att utfora fokusgruppsintervjun med eleverna pa plats for att det kan
underlitta samtalsklimatet och jimna ut maktférhallandena under intervjusituationen. Danielsson
betonar att det i en intervjusituation rader en obalans i maktforhéllandet, dir intervjuaren ofta har
ett 6vertag. Den intervjuades bidrag formas delvis av deras uppfattning om intervjuarens identitet
och intervjuns syfte (Danielsson, 2021, s. 112). Dirf6r valde vi att genomféra fokusgruppsintervijun
ansikte mot ansikte med eleverna, snarare dn via Zoom. Detta var sirskilt betydelsefullt eftersom
vi redan hade triffat eleverna personligen nir vi presenterade var uppsatsidé och bjod in dem att
delta. Denna tidigare kontakt skapade en bekantskap som bidrog till en mer avslappnad atmosfir
under intervjun. Anledningen till att en av ldrarintervjuerna dven skedde pa plats var pa grund av
bekvimlighet. Liraren fanns i var nirhet och det underlittade f6r oss att genomfora den pa plats.
I de enskilda semistrukturerade intervjuerna och i fokusgruppsintervjun anvinde vi oss av tva
olika intervjuguider (se bilagor 1-2). Intervjuguiderna var semistrukturerade till sin karaktir da vi
utgick fran ett flertal fragestillningar men dir det fanns ett utrymme f6r flexibilitet och fo6r

respondenterna att utveckla sina svar (Bryman, 2018, s. 260). Under intervjuerna anvinde vi olika

19



typer av frigor - bland annat inledande, direkta, preciserande, tolkande och sonderingsfrigor
(Bryman, 2018, s. 568) som riktade sig mot lektioner eller undervisningstillfallen i samhallskunskap.
Det gjorde vi for att fi mer levande och situerade intervjuer med kopplingar till faktiska
undervisningssituationer. Intervjuguiderna genomgick justeringar under processens gang dir vi
mirkte att vissa fragor var svara eller otydliga och vi anvinde oss dven av foljdfragor som inte syns
i intervjuguiden. Intervjuerna spelades in via vira mobiltelefoners inspelningsverktyg och

transkriberades sedan till skriven text direkt i samband med att intervjuerna hade avslutats.

6.4 Etiska 6verviganden

Vi har utgitt ifran ett flertal etiska 6verviganden och riktlinjer inom ramen for var studie. I forsta
hand har vi inhdmtat samtycke frin samtliga av vara respondenter genom att friga om deras
samtycke - bade fore och under inspelningen av intervjuerna. Respondenterna har innan
intervjuerna blivit informerade om vad studien handlar om och hur vi dmnar anvinda
informationen. Vi har inf6r varje intervju informerat om att samtalen kommer att spelas in och
dven forklarat hur varje respondent ska ga till viga om de inte lingre vill vara delaktiga 1 studien. I
relation till det empiriska materialet vi samlar in har vi utgatt ifrain konfidentialitet. Kvale och
Brinkmann (2014) beskriver konfidentialitet som att materialet hanteras med varsamhet och att det
insamlade materialet inte ska kunna fa spridning. Vi har dirmed efter transkribering raderat
ljudfilerna fran vara mobiltelefoner. Konfidentialitet omfattar dven att vara respondenter inte ska
kunna identifieras genom det transkriberade materialet som ligger till grund for var studie (Kvale
& Brinkmann, 2014, s. 323). Vi har sett till att hantera ljudfilerna fran intervjuerna med varsamhet
och att vi inte avsl6jar eventuella personliga detaljer, namn, skolor eller nagot som skulle kunna
underlitta identifiering av vara respondenter. Alla namnen som niamns i denna uppsats dr darfor
fiktiva. Slutligen har vi dven utgatt ifran att inte medvetet forvringa eller dndra respondenternas
svar och att vi dr sanningsenliga i vira dtergivningar av arbetet med materialet (Kvale & Brinkmann,
2014, s. 337).

6.5 Operationalisering av teori

Operationaliseringen eller anvindningen av var valda teori har utgatt fran var studies huvudsakliga
fragestillning: Hur framstar forhdllandet mellan agens och existens i undervisningen genom larare
och elevers beskrivningar? Teorin har dven operationaliseras 1 intervjuguiderna genom att vi har
anvint oss av teorins ramar fOr att skapa vara intervjufragor, liksom 1 var analys av det empiriska
materialet. I véar analys har teorin operationaliserats med hjilp av vara tre analytiska
fragestillningar.

Begreppsparet Agens och Existens ska hirmed forstas i relation till varandra i var fragestillning.
Agens har operationaliserats som undervisning som riktar sig mot att gora eleverna “kapabla”

genom att forstd hur och varfér de ska vara aktiva engagerade samhillsmedborgare. Det dr en
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undervisning som riktar sig mot exempelvis “politiskt deltagande”, vad det kan vara, hur eleverna
kan delta och varfér det kan vara viktigt f6r eleverna. Det blir hir ett fokus pd engagemang,
grundligeande kunskaper och omsittning av vissa férmagor. Existens har 1 sin tur operationaliseras
som undervisning som syftar till att eleverna ska utvecklas som personer i relation till det innehall
som behandlas 1 undervisningen. En sadan undervisning och dmnesinnehall syftar till att elever far
mojlighet att synliggéra, utmana och utveckla en egen sjilvuppfattning och virldsbild. Det sker da
genom att eleverna far moéta olika perspektiv och erfarenheter i relation till samhallets strukturer,
institutioner och fenomen i undervisningen.

De didaktiska orienteringspunkterna dppen, relationell och osikrande anvinds som teoretiska
byggstenar for att undersoka om det dr en enskild eller flera av orienteringspunkterna som lyfts
fram av ldrare och elever i deras beskrivningar av sambhillskunskapsundervisningen.
Orienteringspunkterna kommer féljaktligen anvandas for att teoretiskt strukturera upp lirare och

elevers beskrivningar av undervisningen 1 relation till agens och existens.

6.6 Bearbetning av data: kodningsprocessen

Den kvalitativa analysen som vi har anvant i var studie har foljt tre Overgripande steg enligt Miles

och Hubermans uppstillning som ar atergiven 1 Lindgren (2014, s. 17):

1.Reduktion av data (kodning)
2. Presentation av data (tematisering)

3.Slutsatser och verifiering (summering)

Vi borjade inledningsvis att koda det transkriberade materialet genom att leta efter ord, meningar
eller stycken som vi ansag vara relevanta for var fragestillning. Det induktiva tillvigagangssittet i
denna studie innebar att det teoretiska ramverket av Jiagerskog m.fl. (2022) fungerade som en
vigledning i den inledande kodningsprocessen, snarare dn att processen var strikt styrd av
ramverket. Den inledande kodningsprocessen skedde vaxelvis dér vi bada arbetade med att koda
det transkriberade materialet och dir det skedde vixelvis lisningar. Koderna vixte sedan fram ur
materialet och sorterades sedan 1 relevanta kategorier. Kategorier dr samlingar av liknande koder.
Efter det sorterade vi vira kategorier i relevanta teman. Teman beskriver Lindgren som kopplingar
eller ménster som dr “betydelsefulla” f6r studien (2014, s. 40). De teman som vi konstruerade var
1 detta skede mer “teorinira” dn Ovriga steg.

Inledningsvis utférde vi de steg som redogjorts f6r ovan enskilt och var for sig i syfte att arbeta
pa ett interbedémarreliabelt sitt. Detta eftersom kodning, kategorisering och tematisering innebér
tolkningar av materialet och den teoretiska grunden, vilka kan uppfattas pa olika sitt (Bryman,
2018, s. 465). Tillviagagangssittet syftar till att etablera en storre enhetlighet och objektivitet i de
koder, kategorier och teman som etablerades, vilka vi upptickte generellt sett var samstimmiga

med varandra.
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For att utforska och identifiera teman och kategorier, utéver det Lindgren beskriver, anvinde
vi oss dven av Bryman (2018). Bryman (2018, s. 707-709) tillimpar ett generellt synsitt pa analys
av kvalitativa data, baserat pa principerna fér tematisk analys, som sammantaget foljer Lindgrens
struktur med kodning, tematisering och summering. Bryman uttrycker att man bland annat bor ta
hinsyn till repetitioner av olika slag, lokala typologier och kategorier, likheter och skillnader samt
teorirelaterat material fOr att identifiera teman (2018, s. 705). I vért fall bérjade vi med att identifiera
kategorier och teman induktivt. Den inledande kodningsprocessen var siledes i syfte att
begripliggbra och sortera materialet fOr att fa en 6verblick av det. Direfter bétrjade vi fundera kring
vad vira identifierade kategorier egentligen var for typ av kategorier - alltsa kategorier av vad. For
att klargora detta anammade vi ett deduktivt tillvigagangssitt dir vi formulerade teman utifran de
didaktiska vad-, hur- och varfor-frigorna. De identifierade kategorierna kunde dirmed placeras in
1 amnesinnehall (den didaktiska vad-fragan), tillvigagangssatt (den didaktiska hur-frigan) och syfte
med undervisningen (den didaktiska varfor-fragan).

Vi har genomfért transkriberingar och kodning av samtliga intervjuer i separata
kodningsscheman for att kunna stélla dessa i jimforelse med varandra fo6r en sammanhallen analys.
I nedanstiende kodningstabell ges ett exempel pa hur vi sedan tillsammans har bearbetat det

transkriberade materialet ur en av vira intervjuer:

Tabell 1. Kodningstabell: Utdrag ur kodningsprocessen

Meningsenhet Beskrivning Kategori Tema

[..] sd att anvinda ordetlidraren ErikBaskunskaper Innehall
baseline, man ska kinna tilllbeskriver vad som)|
svenska systemet, svenskalkan inga 1 “baseline”
statsskicket, de rittighetefkunskaper
man har och skyldigheter,
chm, jitteviktigt, inte bara
viktigt fOr Sverige men

ocksa for eleverna (Erik)

Han ir en annan typ av etff -Lidraren  RakelUtomstiende personer {Tillvigagiangssatt
helt annat ursprung, enbeskriver att anvindajundervisningen

historia av storfsig  av en  kind|

valdskapital men han dr jumedieprofil 1
helt pa tvirs, Nu ska viundervisningen
liksom lisa bocker och
engagera oss politiskt, Han
ir liksom, inte han dr inte|

den traditionella
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traditionellt  engagerade

personen pa sitt satt [...]

Vi har ganska mangall.draren Rakel tryckeffFrimja gemenskap ochSyfte
sadana barridrer dér skolanpa att det 4r viktigt at§motverka polarisering
skulle behéva linka uppjskolan  (och  d4
mer till ett helt samhilletjundervisningen)

eftersom vi tycker attarbetar for att uppnal

skolsegregation dr bra, sigemenskap. Detta p4l
maste vi lira eleverna pﬁErund av|
niagot annat satt. Det hafpolariserande

jag inte knickt dn. Detbarridrer

skulle betyda en stor del
for goda|
samhillsmedborgare, def
som 4r vi, behdver inte
vara de som ser ut eller if]

som vi, det kan ricka att]

det ar ett vi kring samma

vig framat. (Rakel)

I nista skede, som Lindgren beskriver “summering", har vi analyserat de koder, kategorier och
teman som vi har funnit tillsammans med viart teoretiska ramverk. Det kommer att ske i studiens
analyskapitel och dir kommer vi utga fran att besvara studiens fragestillningar.

Analysen syftar till att klarligga hur undervisningen i samhallskunskap bidrar till elevernas
medborgarbildning. Ur syftet framgick att vi kommer att utforska hur agens, som involverar att
go6ra eleverna kapabla att f6rsta och engagera sig aktivt i samhaillet, samt existens, som fokuserar pa
elevernas personliga utveckling och identitetsskapande genom undervisning, samverkar i skolans
praktik. Dessutom anvinds de didaktiska orienteringspunkterna — 6ppen, relationell och osikrande
— som en del av var analys for att synliggdra idéer, uppfattningar och praktiker relaterade till en

subjektskapande undervisning i ett medborgarbildande syfte.

6.7 Studiens tillférlitlighet

Vi har i studien arbetat med och strivat efter ett antal kriterier for att gora var studie tillforlitlig. I
Lincoln och Cuba (1994) nimns kriterierna tillforlitlighet, bekraftelsebarhet och 6verforbarhet.
Tillforlitligheten utgar ifran att véara intervjuer och efterfoljande kodningsprocess har genomférts
med eftertinksamhet och tydlig struktur som dr grundad i metodlitteratur. I kodningsprocessen
har vi bada arbetat med kodning separat for att sedan enas om en gemensam slutkodning. Kiriteriet

som ror bekriftelsebarhet har vi striavat efter genom att visa en transparens i var arbetsprocess. Det
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innefattar da att vi i stOrsta mojliga man redogér £6r vara val och f6r var arbetsprocess samt visar
eventuella kodningstabeller. Overférbarheten i var studie vilar till stor del pa de 6vriga kriterierna.
Overforbarheten paverkas av tillférlitligheten och bekriftelsebarheten vilket gér att var studie i
storsta mojliga man ska kunna 6verféras och anvindas i vidare kvalitativ forskning. En central del
av var strivan efter overforbarhet for vir studie skulle vara att den kan hjalpa att utveckla och

anvindas vidare i samhallskunskapsdidaktisk forskning.
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7. Analys

Foljande analysavsnitt dr uppdelat i tva delar. Den forsta delen, avsnitt 7.1 och efterféljande
underavsnitt dr avsedda for resultaten till var studie. Den andra delen, avsnitt 7.2 och efterféljande

underavsnitt dr avsedda for den teoretiskt grundade analysen av vira resultat.

7.1 Resultat

I detta inledande avsnitt presenteras resultaten fran datainsamlingen utifrin studiens
huvudfragestillning: Hur framstar forbdllandet mellan agens och existens i undervisningen genom lirare och
elevers beskrivningar?

For att besvara denna fragestillning har vi anvint tre analytiska fragestillningar: 1ad for typ av
amnesinnehall tréider fram i relation til] dimensionerna av en medborgarbildande undervisning? 1 ilka didaktiska
tillvdigagangssitt beskrivs av larare och elever som centrala i en subjektskapande dmmesundervisning? och- Vilka
huvudsakliga medborgarbildande syften framtrider i larare och elevers beskrivningar av undervisningen?

Utifran de analytiska fragorna har tre teman framtritt: innebdll, metoder och syfte vilka knyter an
till de didaktiska fragorna vad, hur och varfor. Varje tema underbyggs av specifika kategorier som
klarg6r och beskriver det framtridande innehallet i dessa teman. Kategorierna och temana kommer
att presenteras i detta avsnitt. En djupare analys av hur dessa kategorier och teman relaterar till

studiens teoretiska ramverk utfors i efterféljande avsnitt (teoretisk analys).

7.1.2 Innehall

Inledningsvis presenteras resultaten som hor till studiens f6rsta tema — znnebdll. Temat fokuserar pa
de innechéllsmissiga aspekterna av medborgarbildande undervisning sisom de framkommer i
respondenternas beskrivningar. Temat har sitt ursprung i den fOrsta analytiska fragestillningen:
Vad for typ av amnesinneball trider fram i relation till dimensionerna av en medborgarbildande undervisning?
Denna friga, som speglar den didaktiska vad-frigan, har lett oss till att identifiera tre
huvudkategorier som bidst representerar innehallet: “Baskunskaper,” “Aktuella hindelser” och
“Killkritik”. Varje kategori har valts ut baserat pa dess tydliga nirvaro i flera av respondenternas

svar och deras betoning pa dessa aspekter som sarskilt viktiga.

Baskunskaper

Resultaten frin datainsamlingen framhidver baskunskaper som en central del av det
innehallsmissiga 1 medborgarbildande undervisning. Samtliga lirare och elever understryker vikten
av att eleverna erhaller grundliggande kunskaper om samhillet, vilket speglas i deras beskrivningar.
Liraren Erik betonar exempelvis vikten av medborgarbildning i sin undervisning och anvinder

termen “baseline” for att beskriva de grundliggande kunskaper som ingir i detta koncept:
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[...] sa att anvinda ordet baseline, man ska kinna till svenska systemet, svenska
statsskicket, de rattigheter man har och skyldigheter, ehm, jitteviktigt, inte bara

viktigt for Sverige men ocksa for eleverna (Erik)

Erik har identifierat dessa kunskapsomraden som sirskilt viktiga, sarskilt f6r elever som dr nya i
Sverige eller ensamkommande. Det har blivit tydligt hur viktigt det dr att dessa elever far tillgang
till dessa kunskaper, sirskilt nir de saknar andra killor till att erhalla sidana kunskaper.

Ytterligare specifika amnesomriden som identifierats som baskunskaper inkluderar politik,
ekonomi, demokrati och miljofragor. Liraren Jenny menar att man inom sambhillskunskapen
behover erbjuda sa manga perspektiv man bara kan i ”Allt fran politiskt till miljomassigt” relaterade
fragor. Nar det giller demokrati tar liraren Fredrik upp en praktisk 6vning for att fa eleverna att
forsta skillnaden mellan demokratier och diktaturer. Eleverna fick i uppgift att identifiera ett
demokratiskt och ett diktatoriskt land och sedan diskutera likheter och skillnader samt vad de ansag
vara positivt respektive negativt med dessa styrelseskick. Detta engagerade eleverna och bidrog
enligt Fredrik pa ett tydligt satt till deras lirande.

De dmnesomraden som diremot sirskilt berrs hos majoriteten av respondenterna, bade hos
lirarna och eleverna, var omradena politik och ekonomi. Betriffande politiken si framkom det
genom liraren Erik att han bjod in ungdomsférbund och lokala politiker f6r att mota eleverna. Det
tillat eleverna att direkt interagera med politiska representanter 1 deras nirhet. Under dessa méten
stillde eleverna fragor och engagerade sig i diskussioner om aktuella politiska teman. Denna
aktivitet beskrevs som en del av undervisningen, dir eleverna fick moijlighet att direkt uppleva

politiska processer. Erik sager bland annat féljande for att belysa denna nirhet:

Forut pratade jag mycket om rikspolitik, nu ligger jag mer tid pa kommunens politik,
for det blir mer ndra och engagerande, dir har de mera konkreta exempel, bussarna
gar daligt, skolan kommer att foérindras, eller ndgons mormor har blivit daligt eller
bra behandlad pa ett dldreboende, men alltsa det dr valdigt konkreta fragor for
eleverna, det blir inte bara trams dar politikerna stir och tramsar, utan det handlar
om mormors hemtjinst. Sa det édr en sak jag fokuserar mer pd, jag tycker att det ger
dem en storre kinsla av att detta paverkar mig och kommer paverka mig genom hela
livet (Exrik)

Betriffande ekonomiomradet visade intervjun med eleverna att de hade en starkt positiv respons
pa undervisningen i1 samhalls- och privatekonomi. Eleverna reflekterade 6ver hur de genom dessa
imnesomraden fatt insikt 1 statens ekonomiska beslut nir det exempelvis giller budgetférdelning
och hur denna motiveras. Eleverna beskrev ocksa hur de tillimpade kunskaper i privatekonomi i
praktiska évningar, sisom budgetskapande. Dessa moment i undervisningen beskrevs som sarskilt

relevanta och givande, och eleverna upplevde att de erhallit virdefulla firdigheter f6r framtiden.
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Liraren Fredrik ser en liknande tendens relaterat till det privatekonomiska omraden och uttrycker
att han gillande just det momentet tycker sig se ”jittemycket personlig utveckling for att de inser
att det kommer bli deras vardag snart”. Liraren Jenny uttrycker nagot liknande och identifierar att
just amnesomradet med ekonomi blivit det omrade dir eleverna generellt presterar som bist
numera, da det tidigare i hennes mangariga arbetserfarenhet varit tvirtom. Detta tror hon beror pa
ett 6kat allmint intresse bland ungdomarna nir det kommer till hur man sjilv kan péaverka sin
ckonomi. Detta syns dven hos en av elevernas uttalande dar eleven papekar hur ekonomiomradet

blivit ett favoritomrade:

Jaa, ekonomin, det dr min favorit, alltsa innan den si var jag lite slarvig med
ekonomin. Jag kanske inte tinkte efter sa mycket kring vad saker kostade, sen har vi
haft lektioner och prov da har jag borjat tinka att jag kanske inte behéver képa vissa
saker (Elev C)

Aktuella hindelser

I vir datainsamling framkommer att aktuella hindelser spelar en viktig roll i medborgarbildande
undervisning. Lararna betonar vikten av att integrera aktuella hindelser i undervisningen for att
gbra damnet mer levande och relevant for eleverna. Liraren Fredrik uttrycker sina tankar gillande

denna aktualitet genom f6ljande:

Sambhillskunskap ir ett tacksamt dmne for det ar standigt aktuellt, det hinder ju saker
hela tiden. Det ar latt att hitta diskussionsimnen, eleverna ar engagerade och nu nar
jag har jobbat hir pa skolan dir jag dr nu, har jag haft en del elever med
invandrarbakgrund och det dr ganska spinnande och prata om omvirldshindelser sa
far man prata om omvirldshindelser, sa kan dem ge information som inte jag visste
eller nyheterna ta upp. Man kan fa vildigt mycket bakgrundsinformation fran elever
med annat pabri an svenskt nir vi har pratat om omvirldshindelser, det ar valdigt

intressant (Fredrik)

Fredrik beskriver att det i den stindigt relevanta aktualiteten finns spannande diskussioner att
plocka fram. Dir de aktuella hindelserna ocksa kan bli ett sitt att i desto storre utstrickning ta
tillvara pad elevernas perspektiv och inkludera deras perspektiv pa innehiéllet. Detta eftersom man
tillsammans tar sig an ett sirskilt innehall. Ldraren Rakel har exempelvis 1 samband med den

pagaende konflikten mellan Israel och Palestina ber6rt folkmord i sin undervisning:
[...] jag hade en forelisning i veckan om folkmord, det hingde ithop med Israel och

Palestina-konflikten, om det da hade jag en lektion om det begreppet, och vad som

gOr det krangligt, och da sa eleverna man maste géra nagot. Da sa jag att om man
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drar det ett steg till, vi maste sitta in FN-styrkor, vilka ska gora det, varfér bidrar inte
linder med fler, varfor dr inte FN pa fler stillen [...]. Utan att ge svaren sa médste man
visa vad som ir sa krangligt, vad som gOr att andra personer drar andra slutsatset,
det ar viktigt. (Rakel)

Rakel anvinder alltsd ett hogaktuellt damne f6r att genomféra en lektion om folkmord. Man hade
kunnat anvinda sig av historiska folkmord, men genom att lyfta nagot sapass aktuellt fir man en
reaktion frin eleverna. I det har fallet uttrycker eleverna att man maste gbra nagot at saken, varpa
det blir lirarens jobb att vidga perspektiven sa att eleverna kan dra nyanserade slutsatser. For enligt
liraren Jenny sd 4r det roliga och virdefulla med amnet detta utforskande tillvigagangssitt som kan

beskrivas vara naturligt fo6r samhallskunskapen:

[Samhaillskunskapen ar] hogt och det ar lagt, det 4r brett, det ar inte statiskt. Alltsa
som en spraklirare exempelvis, dir tinker jag att grammatiken ar vad grammatiken
ar, sprakhistoria dar vad sprakhistorian 4dr. Det dr ocksa intressant, men
samhillskunskapen ir inte vad samhallskunskapen ir, for det ar forinderligt. Inte
helt och hallet forstis men 1 mangt och mycket, det liksom hinder saker, blir inte

samma gamla tugg (Jenny).

Att fokusera pa aktuella hindelser har dn sa linge beskrivits i relation till dess positiva verkningar.
Liraren Erik tar diremot fasta pa en specifik risk med samhallskunskapen vad giller att plocka

fram aktuella hindelser inom undervisningen:

[...] en risk med samhillskunskap, och med skolan generellt, ir att samhillskunskapen
lyfter samhallsproblem. Nu ska vi prata om gingen, nu ska vi diskutera
klimatkatastrofen, nu dr det krig i Ukraina och Palestina, och manga ungdomar idag
mar daligt, det finns siffror pa det. Och jag upplever att manga elever ér haglosa infor
framtiden (Erik)

Med andra ord sager Erik att ett fokus pd aktuella hindelser ofta blir ett fokus pa omvirlds- eller
samhillsproblem. Och just denna “héagléshet” som Erik beskriver dr nagot som flertalet av lirarna
tar fasta pa. Att det bland vissa elever finns en viss likgiltighet dir de viljer att inte bry sig om saker
och ting. Erik fortsitter sitt resonemang med att han darfor anser det vara viktigt att dven trycka
pa det som dr bra i omvirlden och samhillet. Att eleverna manga ganger behover fa perspektiv
som inforlivar hopp om att saker kan bli bittre, men ocksa en forstaelse for hur bra saker faktiskt
ar hir och nu. Detta kan géras genom att anvinda sig av ordet lycka som ett samhillsvetenskapligt

ord:
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Det finns ju ganska mycket forskning om det dir med lycka och om hur samhillet
ska vara, det kanske dr mer av ett tips, att prata om det begreppet, vad betyder det
for dig. Jag tar upp lyckoforskning, jag tycker att det kan vara intressant for att ta ett
annat perspektiv pa vissa fragor (Erik).
Killkritik
Var datainsamling understryker kallkritikens betydelse som en central del av innehallet 1
medborgarbildande undervisning. Vissa skulle kanske lyfta ett 6gonbryn och undra hur detta inte
ar en del av kategorin “Baskunskaper”. Anledningen till att Kdllkritik identifierades som en egen
kategori dr pa grund av att en majoritet av lirarna ansag att kallkritik var en av de allra viktigaste
innehillen och storsta utmaningarna for att betriffande undervisningens medborgarbildande
aspekter. Inom samhallskunskapen ar kallkritiken, likt de identifierade baskunskaperna, en del av
det centrala innehallet. Men med tanke pa att kallkritiken betonades som oerhort viktig hos en
majoritet av lirarna sa vore det enligt oss fel att inte ge den ett eget utrymme i det innehallsliga.

Liraren Jenny, nir hon far fragan om vilka utmaningar som hon ser i undervisningen relaterat till

medborgarbilande uppdraget identifierar just kallkritiken:

Och en jittestor utmaning, men om vi bara lyckas nd den si skulle man ju hoppas
att de har med sig den nyckeln resten av livet och det ar ju kéllkritik. Ja men var har
du fatt informationen ifran da. Hur kan du veta att det [dr pa ett visst sitt]. Har de
bara den med sig si kan de vara lite mindre, liksom littlurade genom livet. Men det
ar klurigt [...] men ja, hjilpa dem med det, det tycker jag ar ett jatteviktigt liraruppdrag

(Jenny)

Jenny talar hir alltsa om vikten av kallkritik som en firdighet eleverna kan ha nytta av att bara med
sig genom resten av sitt liv. Lararen Erik uttrycker nigot liknande och relaterar diskussionen om
kallkritik till det han dven kallar f6r kalltillit:

Jag forsoker ge dem verktyg £6r att forsta kallkritik, men jag tycker ocksa att kalltillit
ar viktigt idag. Det finns idag dsikter idag om att man inte kan lita pa nagot
6verhuvudtaget, antingen ar det partiska medier eller ar det nan tjomme pa internet
och allting kan vara ai-genererat sa det finns nistan att man blir kéllskeptiskt, istallet

tor killkritiskt. Dir forséker jag ge dem nagra knep pa hur man kan tinka (Erik)
Erik belyser alltsd att det finns skil att vara orolig f6r en utbredd killskepsis som gar att urskilja 1

takt med att du diverse olika partiska medier som vildigt enkelt gar att ta del av i dagens samhille.

Mer konkret sa talar liraren Fredrik om hur detta kan synligeg6ras genom TikTok:
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Jag har inte heller varit sd intresserad [av TikTok] fram till ett tag sen, for eleverna
mina dr inne pa TikTok och tittar pa saker och ir engagerade. Jag mirker om jag
gillar en visst typ av innehall sa far jag sjukt mycket av det och manniskor som tycker
som mig, det blir vildigt polariserade. Héger och vinstersidan i Sverige har tyvirr
tappat respekten och medmainskligheten pa varandra, det hamras ganska fritt pa
varandra pa olika sidor, och jag tror att, alltsa, jag vet att elever tittar mycket pa det
hir. Och det ér klart, fir dom bara héra det hir och far sin bild bekriftad, hur dalig
andra dr, da blir det inte sirskilt utvecklande f6r dem. Och det hor jag ju, till exempel
for nagra ar sedan hade jag en elev som visade en TikTok-video, som handlade om
muslimer i Europa, dom 4r sa manga och far sa mycket barn, dda kommer vi ha en

muslimsk majoritet i Europa, da pratade vi om det (Fredrik)

Fredrik ser alltsd till att lyfta vissa TikTok-exempel, som i det hir fallet handlar om muslimer i
Europa. Detta da eleverna kollar pa den hir typen av media. Liraren Rakel dr inne pa nagot

liknande nir hon samtalar om ett moment hon hade gillande kriget i Ukraina:

Jag kérde 5 veckor Ukrainakriget 1 varas, och ehm, dd gav jag en beskrivning, och si
ger jag dem nagra minuter, och sd ska de sla hél pa de, vad finns det for perspektiv,
det finns inga ritta svar, men de ror sig ju i andra medier 4n de jag ror mig i. Da
hjalper vi varandra och ta fram massa perspektiv, da kommer det fram férdomar och

da kan vi ta tag i det 1 klassrummet (Rakel)

Rakel beskriver att hon arbetar tillsammans med eleverna for att synliggora diverse olika perspektiv
- hiir i relation till kriget i Ukraina. Genom att lata eleverna soka fram sirskilda argument sa blir det
ett satt fOr liraren att ta del av den media som eleverna konsumerar. Detta kan dd synliggora
férdomar av olika slag, vilket forutsitter en killkritisk instillning for att ens kunna skilja pa om det

ror sig om missvisande féordomar eller sanningsenliga atergivanden.

7.1.3 Metoder

Tematiseringen setoder fokuserar pa de tillvigagangssitt som férekom mest och betonades av
lirarna och eleverna i deras beskrivningar av undervisningen. Temat baseras pa lirares handlingar
1 undervisningen som dr atergivna av elever respektive lirare. Temat har sitt ursprung i den
analytiska fragestallningen: 17/ka didaktiska tillvigagingssatt beskrivs av lirare och elever som centrala i en
subjektskapande anmesundervisning? Fragan knyter 1 sin tur an till den didaktiska bur-fragan. Vi har i
detta tema definierat tre huvudsakliga kategorier som beskriver tre framtridande tillvigagangssitt
1 undervisningen: Rollspel och gemensamma lektionsaktiviteter, Utomstaende personer i undervisningen,

Elevutrymme i undervisningen.
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Rolispel och gemensamma lektionsaktiviteter

Kategorin beskriver en samling beskrivningar av lirare och elever dir rollspel och gemensamma
lektionsaktiviteter var viktiga metoder 1 undervisningen som skapade delaktighet och interaktion
mellan elever kring amnesinnehall i klassrummet. Anvandningen av rollspel férekom 1 samtliga av
lirarnas beskrivningar av undervisningen. Rollspelen och de gemensamma lektionsaktiviteterna
kunde ta olika uttryck bland lirare och elever. En av eleverna beskriver en typ av rollspel i en lektion

som rorde konflikter:

Vi hade skadespeleri varje lektion, vi fick intresse for dmnet eftersom hon hade
intresse [...] for det dr mycket information, hon anvinde konkreta exempel, vi blev
ledare for olika linder och nir man vil hade provet sa tinkte man juste jag var ju det

dir landet (Elev A)

En annan elev tar upp sillskapsspel och kahoot som en metod for att skapa interaktion och

delaktighet i klassrummet:

Vihar spelat med andra ord, sa ska man forklara vad som star pa lappen for en annan.
Innan varje prov [...] Och sa har vi kahoot i slutet av lektionen, i borjan av lektion
gar vi igenom, och 1 slutet har liraren férberett kahoot, och det dr ju valdigt
tavlingsinriktat, men samtidigt som man tavlar med varandra sa vill man ju lira sig

(Elev B)

Lirarna Rakel, Alfred och Erik beskrev anvindningen av rollspel for att fa eleverna att interagera

med varandra i undervisningen pa foljande satt:

Jag brukar kora i klassrummet att jag presenterar typ sa hir, det hir dr for argument
och det hir ir motargument, sa siger jag KOR. S4 far de kora mot varandra och da
far man fram lite grejer pa bordet. Jag kérde 5 veckor Ukrainakriget i varas, och ehm,
da gav jag en beskrivning och sa ger jag dem ndgra minuter, och sa ska de sla hal pa

de, vad finns det f6r perspektiv|...] (Rakel)

Liraren Erik beskrev foljande:
[...] kanske inte var den mest kontroversiella frigan men dr en bra typ av 6vning, vi
pratade om monarkin, halva gruppen ni dlskar kungen andra halvan ni hatar

monarkin, och sa skulle dom da f6rsoka hitta sa minga bra argument £6r att Gvertyga

mig for att jag inte vet. (Erik)
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Liraren Alfred beskrev i sin tur att han har anvint sig av en typ av rollspel med en klass bestdende
av “tysta” naturelever i sambhillskunskap. Rollspelet baserades pa den uttorkade Aralsjon. 1
rollspelet blev eleverna tilldelade roller som linder som varit delaktiga pa olika sitt i att sjon har
torkat ut. Alfred beskrev att detta la grunden till att elever dels kommunicerar och interagerar med

varandra, dels att det méjliggjorde £61 eleverna att inta olika perspektiv kring ett iamnesinnehall.

Utomstidende personer 1 undervisningen

Kategorin samlar lirares beskrivningar av deras val att anvinda sig av eller potentiellt anvinda
utomstiende personer i samhillskunskapsundervisningen. Utomstiende personer beskriver
individer som vanligtvis inte deltar i elevernas samhallskunskapsundervisning. Det framtrader i
kategorin att lirarna anvander sig av denna undervisningsmetod av lite olika anledningar. Det
framgar att lirarna anvander utomstidende personer som en del i att formedla exempelvis om hur
val gir till, vilka och vad de olika politiska partierna ar och vad de representerar samt att eleverna
ska forsta hur och varfor det ar viktigt att vara engagerad i samhillet. Det framgir dven att lirarna
anviander metoden for att utmana och “stora” eleverna pa olika sitt.

Liraren Rakel beskriver ett kommande besok av en kidnd medieprofil och en potentiell

anvindning pensionirer i undervisningen:

Han ir en annan typ av ett helt annat ursprung, en historia av stort valdskapital men
han ér ju helt pa tvirs, Nu ska vi liksom ldsa bocker och engagera oss politiskt, Han
ar liksom, inte han ar inte den traditionella traditionellt engagerade personen pa sitt

satt, Kan du hjilpa till att ge perspektiv, Man behover inte bejaka nidbilden. (Rakel)

Vi har pensionirer som bade i 70 och 80 som inte har gett upp sambhillet, det ér helt
fantastiskt och triffar de hir minniskorna och pensionirerna. skolan lyfter aldrig
fram dem. Jag tinker att samhillet beh6ver bredden av engagemanget, da ska vi inte

bara visa mitt perspektiv. (Rakel)

Liraren Fredrik beskriver hur han har anvint sig av besok fran politiker och ungdomsférbund i sin

undervisning i samband med valet i Sverige:

Ja, det forsta jag tinker pd, det dr fOr tva ar sedan nir det var val, da var det vildigt
tacksamt att ha samhillskunskap, dd bjuder vi in politiker som kommer till skolan
och pratar om sina partier. [...] Ja, f6r da blir det pa riktigt, det ar inte bara nagot som
jag stir och sdger och dom ldser i en bok, dom ir riktiga minniskor som pratar om

sina politiska idéer, dd vaknar eleverna lite, de gér dem verkligen. (Fredrik)

32



Liraren Erik  beskriver ett liknande scenario diar hans elever 1 samband

samhillskunskapsundervisningen fick méta politiska ungdomsférbund:

[...] sd bjuder vi in ungdomsférbunden som far sta pa skolan [...] ldra kinna politiker,
att det inte dr nagra det dr inte bara Ulf Kristersson pa TV utan det dr faktiskt
halvkonstiga ungdomar som stir bakom ett bord som siger saker, dir tycker jag att
man verkligen mirker att elever som aldrig har tinkt pa politik och sa dir blir

intresserade. (Erik)

Elevutrymme i undervisningen

Kategorin samlar beskrivningar av lirare och elever som pratar om vikten att ge eleverna utrymme
1 undervisningen. “Elevutrymmet” gar att sammanfattas med att eleverna ges utrymme for analys
och reflektion i undervisningen samt ger plats for elevernas tankar och asikter. Denna metod eller
tillvagagang i undervisningen férekom hos samtliga av lirarna pa olika sitt. Tva av eleverna

beskriver i sin tur lararen som ger plats for deras asikter 1 undervisningen:

Virat klassrum 4r valdigt 6ppet, lidraren, vi ar respektfulla mot andras asikter, vi lar
oss att acceptera andras asikter dven om vi inte héller med, liraren siger mycket att
alla far siga vad de vill och det ér viktigt att vi forstar varandra och att det ska finnas

utrymme for detta i klassrummet” (Elev A)

En motfraga fir en att tinka extra, inte ndgot som dr punktslut, utan man borjar
tinka, aha dr det sa, da borjar ens asikt att vdixa och att man ser grejer fran olika

perspektiv (Elev B)

Liraren Rakel beskriver detta “utrymme” som férekommande pa olika sitt i sin undervisning. Hon
berittar specifikt om en hindelse dar tva elever kom och frigade henne om det fanns bevis for att
forintelsen hade dgt rum. Rakel beskriver att det var vildigt viktigt att ge eleverna utrymme 1 den
hir situationen. Rakel beskriver att det var en svar situation men hon valde att ge eleverna i uppdrag
om att lisa Nurnbergrittegangarnas protokoll. Hennes beskrivning synliggér att hon ger eleverna

utrymme:

[...] och att de skulle ldsa igenom det, oavsett vilken sida som pratade sa var det ingen
nanstans som sa att det inte har hént, diremot vem som tog initiativ eller tog order
det tvistar man om, men inte att det inte har hint “[...Jom man inte vagar friga om
vilka bevis for att den har dgt rum, om inte jag far fraga, da gar man ju in pa forumen

som bejakar det man tror, da gor inte utbildningen sitt jobb. Eleverna maste vaga
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fraiga om det som ar hogt eller ligt, provocerande eller inte provocerande, samhillet

och medierna vagar inte alltid det. (Rakel)

Liraren Jenny beskriver i sin tur en situation for flera ar sedan dir hon gav eleverna utrymme vilket
bidrog till en givande klassrumsdiskussion om Sverigedemokraterna nir de hade kommit in i
riksdagen. Eleverna hade tidigare inte getts utrymme till att Sverigedemokraterna kunde
“aktualiseras” 1 undervisningen av olika skil. Jenny beskriver da att nir det gavs utrymme sa blev
det “avdramatiserat” och det foljde en saklig, perspektivgivande och grundad dmnesrelaterad

diskussion om just Sverigedemokraterna utifrin elevernas initiala intresse och nyfikenhet.

7.1.4 Syfte

Slutligen fokuserar tematiseringen gyffe pa de syften som framtritt genom lirarna och elevernas
beskrivningar av samhillskunskapsundervisningen som den relaterar till det medborgarbildande
uppdraget. Temat har sitt ursprung i den analytiska fragestillningen: 177/ka syften beskriver lirare och
elever som centrala i en subjektifierande medborgarbildande undervisning? Den analytiska fragestallningen
knyter an till den didaktiska varfor-fraigan. Det ar huvudsakligen en kategori som identifieras
kopplat till syftet baserat pa lirarnas och elevernas utsagor - namligen att Frimja gemenskap och

motverka polarisering.

Frimja gemenskap och motverka polarisering

Kategorin har identifierats och etablerats genom att samtliga lirare har identifierat just dessa
framtridande syften, dels for samhallskunskapsundervisningen, dels for skolan i stort. De flesta
svaren relaterade till denna kategori har berorts i samband med en av intervjuguidens avslutande
tragestillningar: 177/ka utmaningar ser du i undervisningen relaterat till medborgarbildning? Det ir saledes
anmirkningsvart att samtliga lirare i ndgon man har landat i vikten av att Frimja gemenskap och
motverka polarisering, trots den relativt Oppna fragestillningen, vilket 4r anledningen till att den
framtrider som ett tydligt syfte for sambhillskunskapens subjektifierande roll i skolans
medborgarbildande uppdrag. Kategorin, som handlar om att frimja gemenskap, samt motverka

polarisering, exemplifieras bland annat genom lararen Rakels uttalande:

Vi har ganska manga sidana barriirer dir skolan skulle behova linka upp mer till ett
helt sambhille, eftersom vi tycker att skolsegregation dr bra, sa maste vi lira eleverna
pa ndgot annat sitt. Det har jag inte kndckt dn. Det skulle betyda en stor del f6r goda
samhillsmedborgare, det som ir vi, behover inte vara de som ser ut eller dr som vi,

det kan racka att det dr ett vi kring samma vig framat. (Rakel)

Rakel belyser med andra ord att det dr viktigt att skolan och undervisningen arbetar for att skapa

en kinsla av gemenskap. Liraren Jenny uttrycker nagot liknande genom att hon eftersokte en
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“medborgarenhet” inom skolan som gar att likna vid hur samhillet gick ihop och bildade en
medborgarenhet under coronatiderna. Rakel argumenterar for vikten av gemenskap pa grund av
att det enligt henne finns polariserande dimensioner och aktorer i samhillet. Lararen Fredrik
uttryckte nagot liknande pa tal om kallkritik dir han anmadrkte att sociala medier som TikTok
polariserar genom filter och algoritmer. Dessutom bidrar den politiska hoger- och vinstersidan till
polarisering pa grund av en bristande medminsklig respekt f6r varandra. Fredrik kopplar detta till

polariseringen 1 USA:

Sverige tar efter USA pa manga sitt, USA:s polarisering ér ju dnnu virre, tyvarr sa
kan jag uppleva att det blir mer sa i Sverige [...] ett allt hardare klimat, f6r folk som
har dsikter, sa kan jag kanske forsta att elever blir skrimda och inte vagar siga

nagonting, da fir de hat (Fredrik)

Polariseringen och det harda klimat som den medf6r kan alltsa enligt Fredrik hindra elevernas
deltagande. Lararen Alfred uttryckte sig pa liknande sitt nir han varnade for en cancelkultur bland
eleverna som borjat ta form, dar eleverna ir ridda att deras asikter kommer spridas. Dels da det
kan leda till att de far motta hat, dels eftersom det kan vara svart att yttra sig da man inte riktigt

forstar varandra. Lararen Erik talar om detta som att eleverna har olika verklighetsuppfattningar:

[...] och sa ir det en annan utmaning, de hir alternativa verkligheterna som en del
lever efter. Vi lever inte i samma verklighet. Vissa ungdomar kanske lever i tuffa
miljoer i orten som, som lever i den hir, jag har haft gingkriminella elever som ar
uppvixta i den miljon, det dr som en virldsbild dir snuten ér rasister. Och sa har vi
andra som kanske tittar pa, lyssnar pa, Andrew Tate eller Jordan Peterson, nin san
dir, och far en verklighetsuppfattning frain den. Vi lever 1 olika
verklighetsuppfattningar. (Erik)

Trots det sa framstod det fran de intervjuade elevernas perspektiv att det hir med gemenskap var
négot viktigt. Det framkom tidigare, i kategorin “Elevutrymme i undervisningen”, att eleverna talade om
vikten av att respektera varandras asikter och forsoka forsta varandra. Dessutom betonades vikten

av att diskutera radande asikter eftersom det ger mening till undervisningen:

[...] om vi aldrig skulle prata om asikter sa skulle ju ingen kunna spricka bubblan, det

g0r ju att alla vixer, det blir ju meningsfullt (Elev B)

Elev B:s uttalande kan ses i ljuset av liraren Alfreds betoning pa vikten av att eleverna far “kdnna’

35



Da mirker man varfor folk inte gér det “rdtta” hela tiden. Jag hade inte kunnat ldsa
mig till det f6r jag maste kdnna det [...]. En del saker maste de fa kdnna lite grann, sd

de inte tror att det dr helt sjalvklart hur det borde vara. (Alfred)

Alfred diskuterar vad det innebir att kinna i forhallande till rollspel. Genom rollspel menar Alfred
att eleverna ges mojlighet till att kinna av ett visst fenomen och dirmed begripligeér fenomenet
pa ett sitt som skiljer sig fran att ldsa till sig kunskap. Med andra ord kan det vara ett sitt att bygga
en forstielse for andras dsikter genom att trada in i deras perspektiv.

Avslutningsvis, i forhdllande till syftet med att till exempel frimja gemenskap, ar det viktigt att
fundera kring varfér man gor saker i skolan. Liraren Jenny siger att hon uppfattar det som att
manga elever idag tycker att skolan ar kravfylld och att det skulle finnas mer utrymme f6ér det
faktiska lirandet om man inte behévde jobba med betyg. Hon fortsitter sitt resonemang som

foljande:

Jag tanker ju, alltsa det ar ju skolans stora uppdrag att vara medborgarbildande. Och
aterigen, jag tror att vi skulle kunna vara mer medborgarbildande om vi inte hade
betyg. [...] att dom skulle kanske tycka att det var mer lustfyllt och inte bara si

kravtyllt. (Jenny)

7.2 Teoretisk analys

I det foljande avsnittet vinder vi oss fran presentation av resultat och i stillet mot en férdjupad
teoretisk analys. Vi tinker nu tolka vara resultat med hjilp av de centrala begreppen agens och
existens, samt de didaktiska orienteringspunkterna, som utgér kirnan i det teoretiska ramverket. Vi
kommer att utga fran de tre analytiska fragestillningarna dér varje fraga avslutas med en
sammanfattning. I slutet av analysen besvarar vi sedan var huvudfrigestillning genom att

sammanstalla vara resultat.

7.2.1 Lirare och elevers beskrivningar av ett subjektskapande dmnesinnehall

Baskunskaper

Som tidigare konstaterat i resultatdelen och de kategorier som presenterades dir gar det med
avstamp i vart insamlade datamaterial att urskilja specifika amnesinnehall eller imnesomraden som
sarskilt framtridande. Enligt Jagerskog m.fl. (2022), finns det inom agensdimensionen en betoning
pa vikten av praktiska firdigheter och en slags beredskap for att kunna handla och vara aktiv 1
samhillet. Med avstamp i den identifierade kategorin Baskunskaper innebir detta ett amnesinnehall
som riktar in sig pa att utrusta eleverna med grundliggande forstaelse for olika samhillsstrukturer
och processer. I vara resultat betonar liraren Erik vikten av att eleverna bland annat utvecklar en

forstaelse for det svenska systemet och statsskicket, samt vilka réttigheter och skyldigheter man har
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inom detta. Denna kunskap ir central f6r att utveckla agens eftersom en djupare forstielse av
samhillsstrukturer dr grundliggande for att kunna agera i och paverka samhillet. Att erhilla
baskunskaper mojlige6r for elever att fatta genomtinkta beslut och delta i samhallet pa ett effektivt
satt, vilket direkt knyter an till Jigerskog m.fl. beskrivning av agens som elevernas formaga att
genom dmnesundervisningen fa kunskaper for att kunna “verka omdémesgillt i virlden” (2022:4).

Erhallandet av baskunskaper bor diremot inte strikt forstds enbart i termer av agens. Enligt den
tolkning som Jagerskog m.fl. (2022) g6r av Arendt, dr det viktigt att eleverna utvecklar en forstielse
for sina egna roller i samhillet. Detta tankesitt ar ett satt att se pd det existentiella i en undervisning
som ar medborgarbildande genom att undervisningen fokuserar pa elevernas personliga utveckling
och identitetsskapande. Nir eleverna da lir sig om Sveriges statsskick samt de rittigheter och
skyldigheter som finns, bidrar det inte bara till deras kunskap om sambhallet. Det kan dven bidra till
deras personliga utveckling genom att eleverna utvecklar en forstaelse for sin roll i samhillet genom
de rittigheter och skyldigheter som finns. Det ar didrmed viktigt att sammantaget papeka att
baskunskaper frimjar agens siavil som existens. Om man diremot ska belysa sirskilda
imnesomraden och innehall som ett slags subjektifierande dmnesinnehall sa ar det sirskilt
omradena eller momenten politik och ekonomi som bor lyftas fram i vart datamaterial.

Liraren Eriks beslut att fokusera pa kommunalpolitik inom det politiska dmnesomradet
framstir som ett exempel pa ett amnesinnehall som bidrar till att mojliggora subjektifkation.
Genom att engagera eleverna i lokala politiska fragor blev undervisningen mer direkt relevant for
deras vardagsliv, vilket uppmuntrade dem till aktivt deltagande och engagemang i samhillet. Detta
starker deras agens genom att tillimpa sina kunskaper pa konkreta, vardagsnira samhillsfragor,
vilket ar i linje med Jagerskog m.fl. (2022) beskrivning av agens som elevernas formaga att aktivt
engagera sig 1 sambhillet. Nar de politiska fragorna som berordes inom undervisningen borjade
handla om bussarna som gar daligt i ndiromradet eller om den vilfird som elevernas nirstiende tar
del av sa fick eleverna, enligt Erik, en storre kinsla f6r hur dessa fragor faktiskt paverkar eleverna
och deras nirstiende. Att lyfta dmnesomradet pa detta sitt dr siledes ett exempel pa hur
samhillskunskapen kan knytas an till elevernas egna liv och erfarenheter pa ett mer konkret sitt.
Nir eleverna uppmuntras att se hur samhallsstrukturer paverkar deras dagliga liv och personliga
identitet sa dr det exempel pa existens i undervisningen (Jagerskog m.fl., 2022). Agens och existens
ir med andra ord titt sammankopplade dir bada dimensioner kan synliggéras och paverkas i
arbetet med kommunpolitiska fragor.

Om vi gir 6ver till det andra dmnesomriadet som sirskilt belyses, ekonomi, sia speglas
existensdimensionen av den personliga utveckling som eleverna upplever genom att lira sig om
ckonomi. Existens syftar till individens utveckling och tillblivelse (Jigerskog m.fl., 2022), som i det
hir fallet reflekteras i elevernas forstaelse f6r hur ekonomiska beslut paverkar deras vardagsliv och
framtida val. Liraren Fredriks betoning pa det privatekonomiska omradet och hur eleverna
tillimpar dessa kunskaper i praktiska 6vningar (budgetskapande) visar pa en existentiell tillvixt, dér

eleverna blir mer medvetna om hur siadana aktiviteter paverkar deras dagliga liv och framtida beslut.
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Men det bor dven forstas 1 termer av agens genom att det 1 detta sammanhang innebir elevernas
formaga att forstd och didrmed agera inom sambhillets ekonomiska system pa ett omdémesgillt sitt.
Nir eleverna reflekterade kring statens ekonomiska beslut, till exempel budgetférdelning, blev det
tydligt hur detta paverkar deras liv och framtida yrken.

Det idr ocksé virdefullt att f6ra analysen och diskussionen av det ekonomiska dmnesomradet i
relation till de didaktiska orienteringspunkterna som niamns av Jiagerskog m.fl. (2022). Det finns
nagot patagligt relationellti hur eleverna talar om det ekonomiska arbetsmomentet. Genom att dela
och jaimfora perspektiv om ekonomi, skapas en kollektiv forstaelse och ett gemensamt lirande,
vilket dr centralt i Jagerskog m.fl. (2022) beskrivning av relationellt lirande. Samtliga elever beskrev
att arbetet med ekonomi var sirskilt givande och engagerade. Eleverna nimnde bland annat att de
hade borjat reflektera kring den generella I6nesittningen som var gillande f6r det yrke de utbildar
sig mot. Man kunde alltsd urskilja att de tillsammans som yrkeselever hade borjat reflektera kring
hur de lénemissigt blir placerade av sambhillet och staten. Slutligen, i takt med att eleverna
ifragasatter och reflekterar Gver ekonomiska beslut och privatekonomi, representerar det av vad
som Jigerskog m.fl. (2022) beskriver som en osikrande didaktisk orienteringspunkt. Genom att
utmana elevernas befintliga uppfattningar om ekonomi och uppmuntra dem att tinka kritiskt kring
savil sambhilleliga budgetprioriteringar som &ver sina egna konsumtionsmonster, bidrar
undervisningen till att ‘stéra’ och synliggora deras forutfattade meningar och bredda deras
forstaelse. Detta framgar genom intervjun med eleverna dir Elev C bland annat pratade om att

denne tidigare var slarvig med ekonomin innan den hade fatt prova pa att skapa en budget.

Aktuella hindelser

Ett annat typ av dmnesinnehall som identifierades genom datamaterialet var den andra kategorin
inom temat Innehall - nimligen att anvinda sig av aktuella hindelser i undervisningen. Liraren
Fredriks beskrivning av att inkludera elevernas perspektiv pa aktuella hindelser i undervisningen
representerar vad som kan urskiljas som agens- och existensdimensionerna. Genom att elever till
exempel far diskutera och reflektera 6ver omvirldshindelser utvecklas deras férmaga forsta, ta
stillning till och diskutera komplexa globala hindelser och sammanhang. Detta éverensstimmer
med synen fran Jagerskog m.fl. (2022) pa agens, dir elevernas fGrméga att agera som informerade
och ansvariga medborgare framhivs som centralt. Genom att diskutera aktuella hindelser och
integrera olika perspektiv, stirks elevernas f6rmaga att tolka och analysera samhaillshindelser pa ett
informerat sitt. Lararen Rakels anvindning av ett aktuellt imne som Israel-Palestina-konflikten for
att diskutera folkmord dr ett annat exempel. Genom att utforska ett sidant komplext och aktuellt
imne, uppmuntras eleverna att aktivt engagera sig i virldsfragor och utveckla sin f6rmaga att tinka
kring dessa. Detta ir i linje med beskrivningen av agens av Jiagerskog m.fl. (2022) som elevernas
férmaga att agera medvetet och ansvarsfullti samhaillet. Genom att inte enbart lira sig om historiska

hindelser utan ocksa relatera dem till samtida konflikter, uppmuntras eleverna att reflektera 6ver
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och agera i férhallande till nuvarande globala fragor. Som framtridde genom intervjun s beskrev
Rakel hur eleverna landade i att man maste “g6ra ndgot dt situationen”.

Fredrik lyfter ocksa att han haft en del elever med invandrarbakgrund som varit aktiva under
diskussionerna om diverse aktuella omvirldshindelser. Dessa elever har da kunnat ge sina
perspektiv eller erfarenheter kring sarskilda handelser som de har en slags koppling till. Nir elever
med en viss bakgrund delar med sig av sina erfarenheter och perspektiv, bidrar det till att en
existendimension trider fram i undervisningen. Denna praktik stoédjer elevernas personliga
utveckling och identitetsskapande genom att ge dem en rést och moéijlighet att reflektera Gver sin
plats i samhillet. Detta stimmer Gverens med synen pa existens enligt Jagerskog m.fl. (2022), dar
utbildning inte bara handlar om att férbereda elever for samhillsdeltagande, utan ocksa om deras
personliga utveckling och sjalvforstielse. Liraren Erik beskriver att han har anvant sig av “lycka”
som ett samhillsvetenskapligt begrepp 1 undervisningen. Eriks anvindning av lycka i
undervisningen for att bemota elevers “hagloshet” infor framtiden bor ses som en existentiell
dimension i undervisningen dir han inte utgar fran en strikt agens-dimension utan syftar till att
mota eleverna pa ett personligt och emotionellt plan 1 undervisningen. Det dr ocksa mojligt genom
Fredriks beskrivningar ovan av hur han anvint sig av aktuella hindelser inom ramen for sin
undervisning att urskilja tydliga didaktiska orienteringspunkter.

Fredriks metod att inkludera elevernas perspektiv pa aktuella hindelser i undervisningen ar ett
exempel pa oppen didaktik. Genom att uppmuntra eleverna att bidra med sina unika insikter och
erfarenheter, utmanas traditionella kunskapsuppfattningar och eleverna uppmuntras att utforska
nya idéer och perspektiv. Fredrik sager att eleverna kan ge perspektiv som han sjilv och andra
elever i klassrummet inte visste om. Ett slags perspektiv och bakgrundsinformation som kanske
kan vara svar att finna i medier. Detta dr i linje med beskrivningarna av 6ppen och relationell
didaktik enligt Jigerskog m.fl. (2022). Oppenheten synliggérs i det faktum att Fredrik tilldter
eleverna och sig sjilv att inta ett utforskande forhallningssitt dir flera perspektiv som inte
nodvandigtvis dr de traditionellt vetenskapligt underbyggda fir trida fram i undervisningen.
Dessutom dr undervisningen relationell genom att den bygger pa interaktion mellan elever med
olika bakgrunder. Enligt Fredrik sa var det inte bara intressant for honom, utan dven for 6vriga
klassen nir vissa elever kunde dela med sig av sina erfarenheter for att ge nya perspektiv till
omvirldshindelser. Med andra ord bidrog det till ett slags kollektivt lirande, vilket samstimmer
med de tankar om relationell didaktik som Jagerskog m.fl. (2022) presenterar, dir bildning och
forstaelse kan uppsta genom elevers interaktioner och relationer med varandra och det
gemensamma dmnesinnehallet. Fredrik har, genom att 6ppna upp f6r de 6ppna och relationella
orienteringspunkterna dven Oppnat upp fér en tredje. Detta eftersom en undervisning som
genomfors pa ett 6ppet och relationellt sitt kan orsaka en produktiv stérning som paverkar
elevernas (och kanske dven lirarens) personliga tillblivelse och utveckling (Jigerskog m.fl., 2022, s.
8).
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Killkritik

Avslutningsvis var det dllkritik som identifierades som en innehallslig kategori. En majoritet av
lirarna talade sirskilt om att ge eleverna killkritik i det medborgarbildande uppdraget. Resultaten
kan tolkas som att killkritik 4r centralt for att utveckla elevernas agens. Lirarna Jenny och Erik
betonar vikten av att eleverna utvecklar firdigheter i kallkritik for att kunna navigera i
informationssamhillet och ta informerade beslut. Detta stimmer vil 6verens med Jagerskog m.fl.
(2022) tankar agens dir fokus ligger pa att utveckla elevernas forméga att agera informerat och
ansvarsfullt 1 samhillet. Ldraren Fredriks uttalanden om TikTok och polariserade media ar ett
utmarkt exempel pa hur viktigt det dr for eleverna att kunna ifragasitta och analysera information
kritiskt for att i sin tur kunna dra korrekta slutsatser. Detta dr naturligtvis nara sammankopplat med
elevernas existentiella utveckling som kallkritiken kan gynna. Genom att forsta hur information
och medier paverkar elevernas uppfattningar och virldsbild bidrar killkritik till elevernas personliga
utveckling och identitetsskapande.

For konkret koppla an Kallkritik till de didaktiska orienteringspunkterna kan en utgangspunkt
vara liraren Rakels uttalande om hur hon undervisat om kriget i Ukraina. Rakels anvindning av ett
aktuellt och komplext dmne som kriget i Ukraina reflekterar en Sppen didaktisk orientering.
Genom att inte ge entydiga svar och i stillet uppmuntra eleverna att utforska olika perspektiv i ett
medielandskap som ir genomgaende “antiryskt”. Da 6ppnar hon upp for en undervisning som ar
dynamisk och flexibel, i enlighet med hur Jigerskog m.fl. (2022) beskriver den 6ppna
orienteringspunkten. Det gir dessutom genom Rakels beskrivning av lektionen att urskilja en
relationell didaktik. Eleverna uppmuntras att dela och diskutera sina perspektiv i klassrummet,
vilket skapar en milj6 dér lirandet dr interaktivt och bygger pa elevernas egna tankar och den media
som eleverna tar del av. Genom att eleverna delar med sig av sina insikter fran olika medier, skapas
en gemenskap i lirandeprocessen dir olika synvinklar tas upp och diskuteras, vilket dr ett sitt att
genomfora det som av Jiagerskog m.fl. (2022) kan klassificeras som en relationell didaktik. Slutligen,
gar det att tolka ldrarens val att uppmuntra eleverna att ifragasitta och kritiskt granska
informationen som synliggjorts under lektionen, som ett didaktiskt osdkrande tillvigagangssatt
(Jagerskog m.fl., 2022). Genom att synliggora forutfattade meningar och férdomar baserade pa
sirskilda fynd inom olika medier sa utmanas elevernas forstaelse av dessa, vilket dr en viktig del av

en osikrande didaktik och en bra 6vning 1 kéllkritik.

7.2.2 Sammanfattning av lirare och elevers beskrivningar av ett
subjektskapande dmnesinnehall

Vir analys av den fOrsta analytiska fragestillningen - Vad for typ av dmnesinnehall trider fram i
relation till dimensionerna av en medborgarbildande undervisning? - visar hur Baskunskaper,
anvindning av Aktuella hindelser och Kallkritik bidrar till utvecklingen av bade elevernas agens

och existens. Dessa kategorier ssmmankopplas ocksa till de didaktiska orienteringspunkter - 6ppen,
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relationell och osikrande didaktik. Baskunskaper ger eleverna en nédvindig grund for att forsta
och interagera med samhillet, vilket kan ske tillsammans ur ett relationellt perspektiv. Aktuella
hindelser involverar eleverna i relevanta och pagiende samhillsfragor, vilket bland annat frimjar
oppenhet. Killkritik kan till exempel bidra till en osidkrande didaktik genom att utmana elevernas
forforstaelse och mana pa dem att tinka och agera som informerade och ansvarsfulla

samhillsmedborgare.

7.2.3 Didaktiska tillvigagangssitt i en subjektskapande dmnesundervisning

Elevutrymme i undervisningen

De mest centrala tillvigagangssitten som lyftes fram av lirare och elever kan alla hinvisas tillbaka
till en medborgarbildning med syfte att frimja eleverna som subjekt i undervisningen. I den 6ppna
och utforskande undervisningen beskriver Jigerskog m.fl. (2022) med stéd av Arendt att
undervisningen ska syfta till att erbjuda eleverna ett imnesinnehall utan helt forutbestimda fragor,
svar eller riktningar (s. 0). I kategorin “Elevutrymme i undervisningen” beskrevs det av bade elever och
lirare vikten av att vara Oppen i undervisningen mot ett amnesinnehall som inte dr forutbestamt
som framfor allt tog sig i uttryck genom elevers intressen, asikter och frigor. Oppenheten beskrivs
som att eleverna ska ges mojlighet att skapa en fortrogenhet med ett “slutet” dmnesinnehall och
samtidigt ges utrymme att utforska och “bli till” i undervisningen. En del i processen ir att eleverna
ska bli “hemmastadda” medborgare i samhallet och samtidigt ges utrymme for en egen personlig
utveckling (Jagerskog m.fl., 2022, s. 7). Det framtrider att eleverna bade ska bli férankrade 1
samhillet genom agens, men ocksa en personlig utveckling vilket vinder sig mot existens.

Ett framtridande exempel beskrivs av liraren Rakel nir tva elever frigar om bevis efter
forintelsen och eleverna uppmanas att lisa Nirnbergprotokollen. Det blir hir i friga om ett mote
med en 6ppen didaktik eftersom eleverna gavs utrymme fOr att fraga och reflektera samt en
mojlighet att utveckla sina perspektiv. Rakel motiverade detta tillvigagangssitt frimst for att inte
driva ut elever pa “alternativa forum” Med andra ord kan det vara ett fors6k att gora eleverna
“hemmastadda” i samhillet genom att undvika elevernas tilltro till alternativa forum och 1 stillet
uppmuntra en sambhillelig omdomesgillhet, delaktighet eller i slutindan agens. Eleverna ges bade
utrymme fOr att utmanas och en méjlighet att utveckla sina personliga 6vertygelser vilket betonas
1 den existentiella dimensionen. Det tillvigagangsitt om Rakel tillimpar i denna situation skapar

dven forutsittningar for att bedriva en osidkrande undervisning.

Rollspel och gemensamma lektionsaktiviteter

Den relationella  didaktiska orienteringen beskriver Jdgerskog m.fl.  (2022) som att
medborgarbildning och subjektskapande sker eller kan ske i elevers méte mellan varandra i
undervisningen. Det gir hir att forsta en relationellt baserad undervisning som ett “rum” dar

eleverna moter och interagerar med ett amnesinnehall. Det blir 1 detta rum enligt Jagerskog m.fl.
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(2022) moiligt f6r eleverna att utvecklas genom att bade tilltalas och svara pa det innehall de méter
1 undervisningen. Den relationella orienteringen kan fungera ur ett agensperspektiv da det kan
hjilpa elever att bli vilinformerade och omdémesgilla genom att skapa forstdelse och kunskap om
sambhillet sett ur flera perspektiv.

Den kollektiva interaktionen i klassrummet om olika typer av amnesinnehdll var nigot som
beskrivs som viktigt av bade lirare och elever. I kategorin “Rollspel och gemensamma lektionsaktiviteter”
fann vi att flera av lirarna och eleverna beskrev samma typer av interaktioner. Det var hir stor vikt
att fa mojlighet och att skapa moijligheter f6r kommunikation i klassrummet. Lararnas metoder for
att skapa interaktion och kommunikation kunde ske genom dels att skapa rollspelsituationer 1
klassrummet dir elever inbjods till att tilltalas och svara genom att inta forutbestimda roller kring
ett visst typ av amne. Det kunde, som ildraren Eriks fall, vara att debattera monarkin for eller emot.
Det gav eleverna ett tillfille att ga ifran ett personligt stillningstagande, kommunicera och mota ett
innehall vilket kan 6ppna upp for nya perspektiv i undervisningen. Eleverna 1 sin tur beskrev hur
anviandningen av rollspel och gemensamma aktiviteter som “Med andra ord” och “Kahoot” kunde
vara inbjudande for alla att delta 1 imnesinnehallet tillsammans. Aktiviteterna i undervisningen kan
tolkas att vara viktiga for att elever ska bli in och anropade av @mnesinnehallet i samhillskunskap.
Det beskriver Jagerskog m.fl. som en forutsittning for att skapa en personlig utveckling och
existens 1 undervisningen (2022). Det blir onekligen dven en mojlighet for liraren att beréra den

Oppna didaktiska orienteringspunkten.

Utomstiende personer i undervisningen

Den osikrande didaktiken, foérutsitts till viss del av en 6ppen och relationell didaktik enligt
Jagerskog m.fl. (2022). I relation till osikrandet som en enskild didaktiskt tillvigagangssitt eller
metod kunde vi identifiera kategorin Ufomstaende_ personer i undervisningen. Den osdkrande didaktiska
orienteringen utgar fran att elever ska “storas” i deras perspektiv, kunskaper och uppfattningar om
den omkringliggande virlden och samhillet. Det blir enligt Jagerskog m.fl. (2022) ett méte mellan
att elever ska bildas och uppmuntras till ett ansvarigt deltagande genom agens. Samtidigt som
eleverna ska utmanas i deras befintliga fOrkunskaper, uppfattningar om sig sjilva och det
omkringliggande samhillet genom att tilltala en mer existentiell dimension (2022)

I ldrarnas beskrivningar av undervisningen framtrider en osikrande didaktisk orientering i
relation till att anvinda utomstiende personer i undervisningen. Samtliga av lirarna som anvinde
sig av denna metod betonade ett méte mellan elever och individer som var relevanta for
undervisningen i momenten. I samtliga fall framkom det att lirarna hade som mal att “st6ra” och
utmana eleverna i moéte med ett kringliggande sambhille priglat av pluralitet och
mangfald. Jdagerskog m.fl. (2022) menar att det inte bara dr ett “utvidgande” i form av att eleverna
forbereds for att agera omdémesgillt 1 samhallet. Det blir dven en fraga om att eleverna erbjuds att

skapa, utmana och omskapa tanken om sig sjilv att sa7z en medborgare 1 samhallet.
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I ldrarnas beskrivningar av hur de anvinde sig av utomstiende personer i undervisningen
framkommer bade agens och existens. I fraiga Rakels beskrivningar om att anvinda en kind
medieprofil i undervisningen skulle det visa pa hur ett samhillsengagemang kan goras (agens) men
dven att utmana elevernas bild av att zarz en “traditionellt” samhillsengagerad individ (existens).
Ett liknande exempel framtrider i liraren Eriks beskrivningar av elevernas moéten med
ungdomsférbunden. Det blev hir ett mote mellan elever och politiskt engagerade ungdomar vilket
kan vinda sig mot en existentiell dimension dir eleverna méter bilden av andra samhillsengagerade
ungdomar. Eleverna far enligt ldrarens beskrivningar ocksia kunskaper om och hur ett

samhillsengagemang kan giras genom andra metoder 4n enbart klassrumsundervisning.

7.2.4 Sammanfattning av didaktiska tillvigagédngssitt i en subjektskapande
dmnesundervisning

Vir analys av den andra analytiska fragestillningen - [7/ka didaktiska tillvigagangssitt beskrivs av lirare
och elever som centrala i en subjektskapande dmmesundervisning? - visar att i de tre centrala
undervisningsmetoderna framkommer mojligheter att utveckla bade existens och agens. Genom
att ge eleverna utrymme med en Oppen orientering fir eleverna utrymme att bade skapa och
omskapa ett potentiellt framtida samhalleligt deltagande men dven utrymme att omskapa bilden av
sig sjalva i undervisningen. Genom att anvianda rollspel och andra lektionsaktiviteter erbjuds
eleverna genom kommunikation och interaktion att tilltalas och svara pa ett amnesinnehall. Den
relationella orienteringen ger eleverna moijlighet att omskapa bilden av sig sjilva 1 undervisningen
och bidra till en fordjupad forstiaelse av dmnesinnehallet. Genom att anvinda utomstiende
personer i undervisningen kan eleverna “osikras” 1 deras uppfattningar om hur ett
samhillsengagemang kan gbras men dven hur det dr att vara en samhallsmedborgare. Vi kunde
daven wurskilja att de olika metoderna skapar forutsittningar for samtliga didaktiska
orienteringspunkter men attivissa av metoderna dr en orienteringspunkt sarskilt framtridande. Ett

exempel dr dd den osikrande orienteringen i att anvinda utomstdende personer i undervisningen.

7.2.5 Framtridande syften i Amnesundervisningen

Frimja gemenskap och motverka polarisering

Kategorin “Frimja gemenskap och motverka polarisering” star for de huvudsakliga syften som vi kunde
identifiera genom var granskning av datamaterialet. Enligt Jagerskog m.fl. (2022) innefattar agens
bland annat elevernas formaga att aktivt delta i och paverka samhillet. Genom att ha for syfte att
frimja gemenskap och motverka polarisering kan eleverna rustas med firdigheter och forstaelse
for att agera ansvarsfullt i samhillet. Att frimja gemenskap och motverka polarisering ska diremot
inte enbart forstas 1 termer av agens, utan det dr dven patagligt for den existentiella dimensionen.
Existens bor bland annat f6rstas som att eleverna utvecklar en personlig identitet och férstaelse for

deras egen plats i samhillet (Jigerskog m.fl. (2022). Nir lirare som Rakel och Jenny betonar vikten
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av gemenskap och medborgarenhet kan det ses som ett sitt att stddja elevernas existentiella
utveckling. De firdigheter och kunskaper som erhalls fOr att kunna agera ansvarsfullt i samhallet
kan ge perspektiv och utveckla elevernas sjilviorstielse i relation till samhaillet. Elevernas ridsla att
uttrycka sina asikter i klassrummet, som beskrivs av lirarna Alfred och Fredrik, kan ocksa forstas i
termer av agens och existens. Elevernas radsla for hat och diverse negativa reaktioner kan begrinsa
elevernas formaga att utforska och uttrycka sin identitet. Jigerskog m.fl. (2022) menar att
existentiell undervisning bland annat star f6r mojligheten att som elev erbjudas “att trida fram som
unika varelser i virlden i motet med skolimnesinnehallet” (s. 5). En riddsla for att uttrycka sina
asikter pa grund av de reaktioner som kan férekomma hindrar eleverna fran att trida fram, vilket
paverkar deras existentiella utveckling negativt. For att forsta detta i termer av agens kan denna
passiva instillning pa liknande satt ha negativa konsekvenser for deras utveckling till att bli aktiva
medborgare pa grund av att cancelkulturen tystar vissa elever. Eleverna far alltsa begrinsad
mojlighet, eller atminstone begrinsad upplevd mojlighet att yttra sig inom undervisningen. Med
andra ord kan det ha negativa konsekvenser for elevernas moijlighet att utvecklas till aktiva
medborgare ifall de kdnner att de inte ens kan uttrycka sig sanningsenligt inom undervisningen.
Vi tanker oss ocksa att de didaktiska orienteringspunkterna som hittills har férklarats med hjalp
av amnesinnehall och undervisningsmetoder dven kan tydliggora syftet. Rollspel 4r en metod som
har tematiskt kategoriserats genom dess mojlighet att exempelvis pa ett relationellt sitt ta sig an ett
sarskilt innehall. Elev B:s fokus pa att diskutera och forsta olika dsikter och liraren Alfreds betoning
pa vikten av att eleverna far “kdnna” genom rollspel speglar en relationell didaktik. En relationell
didaktisk orienterad undervisning praglas bland annat av att forstielse och gemenskap utvecklas
genom interaktioner och relationer (Jaigerskog m.fl., (2022). Att 6ppna upp for diskussioner om
olika asikter och anvinda rollspel for att utforska olika perspektiv kan dessutom ses i ljuset av en
oppen och osikrande didaktik. En 6ppen undervisning uppmuntrar eleverna att utforska och stilla
fragor, medan en osikrande didaktik utmanar elevernas férhandsuppfattningar och breddar deras
forstaelse (Jagerskog m.fl., 2022). Nir eleverna ges méjlighet till att ‘kdnna’ av nagot genom rollspel
kan det alltsa anses vara ett utforskande och Gppet perspektiv, samtidigt som de kinslor som

tillkommer kan vara 6verraskande och utmanande for elevernas tidigare fordomar.

7.2.6 Sammanfattning av framtridande syften i imnesundervisningen

Vir analys av den tredje analytiska fragestillningen - [7/ka huvudsakliga medborgarbildande syften
Sframtréder i lirare och elevers beskrivningar av undervisningen? - visar att det huvudsakliga syftet med
samhillskunskapsundervisningen var att Framja gemenskap och motverka polarisering. Detta innebir att
fokus ligger pa att bygga en gemenskap och forbereda eleverna f6r aktivt deltagande i ett alltmer
polariserat samhille. Denna strivan dr direkt kopplad till utvecklingen av elevernas agens och
existens. Genom undervisningsmetoder som rollspel far eleverna méjlighet att férdjupa sin

forstaelse och engagera sig i aktuella samhillsfrigor. Var analys belyser dven hur hinder som
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cancelkultur kan begrinsa elevers frihet att uttrycka sig, vilket i sin tur kan paverka deras utveckling

av bade agens och existens negativt.

7.3 Sammanfattning av analys

Studiens fragestillning som vi skulle besvara var: Hur framstir forballandet mellan agens och existens i
undervisningen genom lirare och elevers beskrivningar? Den undervisning som framtrader baseras pa
framfor allt tre huvudsakliga innehéllsliga kategorier. I samtliga av de innehallsliga kategorierna
framkom det att agens och existens samvarierar och i viss man forutsitter varandra. Det har inte
framkommit 1 analysen av materialet att agens ar mer framtridande dn existens i undervisning. 1
de innehallsliga kategorierna som beskrevs av lirare och elever gick det att synliggora att de
didaktiska orienteringarna forekom i olika grad beroende pa det aktuella innehallet. Vi kunde dven
synliggora tre huvudsakliga tillvigagangssitt som framtradde i beskrivningarna av undervisningen
dir agens och existens férekom. Vi kunde exempelvis se att valet att anvinda sig av utomstdende
personer 1 samhillskunskapsundervisningen frimjar bade agens- och existentiella dimensioner i
undervisningen med en frimst osikrande didaktisk orientering.

I lirares och elevers beskrivningar av en subjektskapande undervisning framtridde tva
huvudsakliga syften eller varfor. Det var att frimja gemenskap och att motverka polarisering bade
1 klassrummet och ur ett medborgarbildande perspektiv. De bédda syftena framstir som
forutsittningar for att eleverna ska forsta vikten av frimjandet av egen agens i samhallet och for

att fOrsta sitt eget -varande- eller existens 1 samhallet.
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8. Diskussion

I foljande avsnitt diskuteras inledningsvis 1 avsnitt 8.1 studiens resultat i férhédllande till var
fragestillning och tidigare forskning. I efterfoljande avsnitt (8.2 och 8.3) fors en teoretisk och

metodologisk diskussion dar vi reflekterar kring det teoretiska och metodologiska bruket.

8.1 Resultat och tidigare forskning

I relation till den tidigare forskningen bekriftar vi och kan dven bygga vidare pd och nyansera
forskningen. Det vi framfor allt kan bekrifta och bygga vidare pa idr att agens och existens
framtrider i samhillskunskapsundervisningen och att det finns specifika dmnesinnehall och
undervisningsmetoder som kan vara anvindbara for just detta. Var utgangspunkt har varit, till
skillnad fran tidigare forskning, att explicit underséka forhallandet mellan agens och existens i
lirares och elevers beskrivningar av undervisning. Det har bidragit till att vi har kunnat konkretisera
och exemplifiera hur agens och existens kan forstds och se ut ur ett samhillskunskapsdidaktiskt
perspektiv, med hjilp av det teoretiska ramverket. De didaktiska orienteringspunkterna har i sin tur
varit anvindbara for att teoretiskt strukturera upp den beskrivna undervisningen och relatera den
till agens och existens. Men det ér inte bara dmnesinnehall och undervisningsmetoder som vi har
kunnat belysa, utan dven tydliga syften kopplade till agens och existens. Syften som kan ge en
fingervisning om efterstrivansvirda méil med en medborgarbildande och subjektifierande
undervisning. Vi kommer forst att diskutera férhallandet mellan agens och existens, samt féra en
diskussion om de didaktiska orienteringspunkterna i relation till Jagerskog m.fl. (2022). Vidare
kommer vi diskutera vira resultat i férhallande till tidigare forskning.

I relation till Jigerskog m.fl. (2022) har vi utifran var huvudfragestillning: Hur framstar forhallandet
mellan agens och existens i undervisningen genom lirare och elevers beskrivningar? gett en beskrivning av
relationen mellan agens och existens 1 lirares och elevers beskrivningar av
samhillskunskapsundervisning. Vi har utifrin véira resultat nyanserat den bild av dmnesdidaktisk
forskning som Jagerskog m.fl. (2022) framstiller. Vi har kunnat se att de brister i amnesdidaktisk
forskning rérande fokus pa existentiella dimensioner som Jagerskog m.fl. (2022) beskriver inte har
bidragit till att existens skulle saknas i eller ha en mindre plats i undervisningen 1 samhillskunskap,
utifrin hur det beskrivs av lirare och elever. Ett potentiellt resultat av en bristfallig amnesdidaktisk
forskning skulle kunna ta sig uttryck i att vissa existentiella aspekter saknas eller underprioriteras i
undervisningen. Det 4r diremot inte ndgot som vi har sett som skulle paiverkat
dmnesundervisningen utifran lirares och elevers beskrivningar av den. Det vi har kunnat urskilja 1
vart insamlade material 4r en stark samverkan mellan agens och existens. En samverkan som vi
kommer fortsitta diskutera i den nedanstiende teoretiska diskussionen, dir vi fortsitter diskutera
var anvandning av teorin och hur den varit behjalplig for oss samhallskunskapsdidaktiskt sett.
Innan vi r6r oss mot den teoretiska diskussionen sa vill vi dock ocksa nimna de didaktiska

orienteringspunkterna och diskutera vara resultat i foérhallande till tidigare forskning,.
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Vi har sett att de didaktiska orienteringspunkterna har varit tydliga riktningar som lirarna och
cleverna foljt 1 sina beskrivningar av samhallskunskapsundervisningen. Dessa orienteringspunkter
fungerar med andra ord som bra vigledare for att kunna frimja bdde agens och existens i
undervisningen. I det hir fallet vill vi sarskilt lyfta fram rollspel som metod i férhédllande till de
didaktiska orienteringspunkterna. Rollspel var ett tydligt sitt att fa eleverna att bade ‘g6ra’ och
‘vara’. Det gav eleverna mojlighet att utforska nya perspektiv (6ppenhet), tillsammans med sina
klasskamrater (relationellt), pa ett inkdnnande och didrmed potentiellt 6verraskande (osdkrande)
siatt. Dessa fynd gav oss ett annat perspektiv pa rollspelets funktion inom undervisningen. Att
arbeta med rollspel inom ramen f6r sin undervisning r en valdokumenterad och beprovad metod,
men det var 6gonoppnande for oss att forsta rollspelets funktion i ljuset av agens, existens och de
didaktiska orienteringspunkterna — just hur mycket man kan dstadkomma med hjilp av rollspel.
Det kan genom vira fynd vara en anvindbar metod for att uppna syftet med att frimja gemenskap
och motverka polarisering, genom att lita eleverna bade gora, vara och dirmed kidnna in och
uppleva andra perspektiv.

Relaterat till tidigare forskning har vi visat pa hur man genom att till exempel anvinda rollspel
och fokusera pa aktuella hindelser kan uppmuntra eleverna till att utforska, interagera och prova
olika perspektiv och tolkningar. Sandahl (2015b) ligger stor vikt vid de pedagogiska tankeredskapen
som ldrare anvinder fOr att organisera sin undervisning och hur dessa redskap hjalper eleverna att
utveckla en forstielse for samhallet och deras roll i det. Sandahls (2015b) synsitt att undervisningen
bor inkludera moten med olika #w/kningar och motstand ger stod till vara tolkningar av en osikrande
didaktik. Ett ytterligare exempel pa en vidareutveckling av Sandahls tankeredskap, folkningar och
motstind, ir anvandningen av utomstdende personer i undervisningen. Det dr en metod med en
osikrande didaktisk orientering som ger bade agens och existens.

Vira empiriska resultat bekriftar dven Tviranas (2019) argument for betydelsen av att inkludera
aktuella samhallsfragor 1 undervisningen som relaterar till elevernas erfarenheter, och att
diskussionerna kring dessa bor vara baserade pa sakkunskaper. Det kan man se ett exempel pa med
hjilp av liraren Fredrik som talade om att ta vara pa elevernas bakgrund och erfarenheter for att
ge nya perspektiv sirskilda omvirldshindelser, samtidigt som man som lirare hjilper till att brygga
dessa nya elevperspektiv med annan fakta. I relation till agens och existens sag vi att aktuella
samhillsfragor kombinerat med sakkunskap respektive elevnira perspektiv gav bide omdomesgill
kunskap och méijlighet f6r en personlig utveckling hos eleverna.

De syften med undervisningen som vi kunde identifiera dr ocksa intressanta utifrin Lundberg
(2020). Vi kunde se att det framtridande syftet med undervisningen var att frimja gemenskap och
motverka polarisering. Ett minskat fokus pa betyg, enligt liraren Jenny, skulle kunna ge utrymme
for ett mer lustfyllt och engagerat lirande, vilket skulle kunna underlitta i att skapa en gemenskap
— det 4r médnga ganger enklare att fa en kinsla av gemenskap om man ocksé har roligt tillsammans.
Lundberg (2020) a sin sida, kunde urskilja en alienation bland de elever som hon observerade, dir

deras starka fokus pd betyg och prestation resulterade i ett ointresse for det faktiska amnesinnehallet
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och lirandet i sig. Det som framtridde genom Lundberg (2020) var 1 stillet att eleverna sag ett
virde av skolan och undervisningen i en kvalificerande mening, dir eleverna genom de ritta
betygen kunde ga vidare till de 6nskade jobben. Dir Lundberg (2020) observerade alienation, ett
misslyckande i att uppna skolans och dmnets medborgarbildande och subjektifierande uppdrag,
kan vi bekrifta vikten av agens och existens i undervisningen som hon beskriver och efterlyser. Vi
kan dven se att agens och existens forekom nira kopplat till de didaktiska orienteringarna:
osakrande, relationellt och 6ppen. Det dr orienteringar som i hog grad saknades pa skolan
Lundberg undersokte.

Vi kan ocksia genom att stilla vara empiriska resultat i forhallande till Blancks (2023) att
anvandningen av konkreta och personliga berittelser, sisom migrationsbiografier, har potential att
engagera elever och frimja bdade deras forstielse f6r samhillet och deras personliga utveckling,
Undervisning som dr relaterad till elevernas erfarenheter och den virld de lever i kan vara ett
effektivt sitt att skapa informerade, engagerade och forstiende medborgare. Liraren Alfred som
betonade vikten av att lata eleverna kinna av amnesinnehallet genom rollspel skulle kunna vara ett
effektivt sitt fOr eleverna att leva sig in 1 andras erfarenheter och perspektiv. Alfreds diskussion om
att eleverna behover kinna for att forsta varfor méinniskor inte alltid gor det ritta speglar behovet
av att forstd den komplexa verkligheten, vilket stimmer 6verens med Blancks (2023) mal att

anvinda migrationsbiografier for att ge eleverna en komplex forstielse av den virld de lever i.

8.2 Teoretisk diskussion

I detta arbete har vi anvint oss av begreppen agens, existens och de tre didaktiska
orienteringspunkterna, sisom de beskrivs av Jigerskog m.fl. (2022), for att forsta och analysera
samhillskunskapsundervisningens medborgarbildande och subjektifierande funktioner. Dessa
dimensioner och orienteringspunkter har varit centrala verktyg for att skapa forstaelse 1 var analys,
dven om anvandningen av dem har f6rt med sig bade f6rdelar och utmaningar.

En av de storsta utmaningarna, som paradoxalt nog ocksa kan ses som en styrka, har varit att
sirskilja agens och existens som tva distinkta, men samtidigt sammanflitade koncept. Jigerskog
m.fl. (2022) menar namligen att agens- och existensdimensionerna kompletterar och foérutsitter
varandra. Det dr inte en fraga om att vilja den ena dimensionen Gver den andra, utan snarare att
forsta hur de samverkar fOr att skapa en heltickande medborgarbildande och subjektifierande
undervisning (s. 9). Denna komplexitet har paverkat var analys och tolkning av data genom att vi
stindigt behovt vara medvetna om hur dessa dimensioner samverkar och paverkar varandra.
Avsaknaden av tidigare forskning som anvinder Jiagerskog m.fl. (2022) och att vi dr de férsta som
anvinder ramverket mot empiri gjorde det mer utmanande. Jigerskog m.fl. (2022) framhaller
genomgadende betydelsen av att fortsitta utforska dessa begrepp inom dmnesdidaktiken och uttalar
att de vilkomnar vidare teoretisk och didaktisk utveckling av dessa koncept (s. 2—3). Vi haller med
om det som Jdgerskog m.fl. (2022) framhaller och vi ser att om ramverket vidareutvecklas for att

bli nirmare dmnesdidaktik och undervisning kan det bli ett vigledande verktyg for lirare f6r hur
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man kan arbeta med agens och existens inom ramen fOr en subjektifierande undervisning och det
subjektifierande utbildningsmalet (Biesta, 2009). Ett mal som sirskilt vinder sig mot att eleverna
ska bli deltagande samhallskunniga individer samtidigt som de utvecklar en sjilvstindighet i relation
till samhallsordningen (Sandahl, 2015).

Trots utmaningarna har anvindningen av agens och existens har de ocksa varit till stor hjélp for
att identifiera och belysa viktiga dmnesinnehall, metoder och sirskilda syften 1 en
medborgarbildande och subjektifierande samhillskunskapsundervisning. Det var inte ett av vara
uttalade mal ndr vi startade arbetet. Jagerskog m.fl. (2022) betonar nimligen ocksa behovet av
ytterligare empirisk forskning for att utveckla en djupare forstielse for hur dessa begrepp och
koncept blir till 1 undervisningen (s. 19-20). Samtliga lirare, och till viss del dven eleverna, har
identifierat ett sirskilt utmanings- eller forbattringsomrade som handlar om att skapa storre
gemenskap inom skolan, vilket till viss del kan gbras genom undervisningen. En subjektskapande
undervisning for alla och av alla. Detta ‘av’ kan man nirma sig genom sirskilda dmnesinnehall
(fokus pa baskunskaper, aktuella hindelser och killkritik), sirskilda metoder (rollspel, utomstiende
personer och elevutrymme i undervisningen) och genom att fundera kring syftet med sin
undervisning (som att frimja gemenskap och motverka polarisering).

Sambhillskunskapsdidaktiskt ser vi dirfor dessa dimensioner som en virdefull ram for att forsta
och utveckla undervisningspraxis som ir dels medborgarbildande, dels subjektifierande. Genom
att forsta och betona bade agens och existens, i relation till de didaktiska orienteringspunkterna och
med utgangspunkt i de didaktiska fragorna, kan undervisningen ge eleverna grunder f6r deltagande.
Undervisningen kan dven bidra till elevernas personliga utveckling och tillblivelse. Detta dubbla
fokus tainker vi, 1 likhet med Jagerskog m.fl. (2022), kan vara viktigt for att forbereda eleverna for

ett aktivt och meningsfullt deltagande i samhallet.

8.3 Metodologisk diskussion

Vi valde 1 denna studie att utga fran att samla in var empiriska data med hjilp av semistrukturerade
intervjuer med fem lirare och en semistrukturerad fokusgruppsintervju med fyra elever. Vi anser
att valet av semistrukturerade intervjuer och fokusgrupp var i linje med var studie. De
semistrukturerade intervjuerna var vildigt anvindbara da tillvigagingssittet gav oss bdde en
struktur och en flexibilitet under intervjuerna (Bryman, 2018). Vi mirkte att vi dar ovana intervjuare
da det ibland var svart att formulera f6ljdfrigor som inte skulle vara f6r “ledande”. Vi tyckte i bada
intervjuerna att de inledande fragorna fungerade bra f6r att komma i gang och gora respondenterna
trygea. Fokusgruppen var ett bra tillvigagangssitt for att den gav eleverna en trygghet tillsammans
och bjéd in till ett bra och jimlikt samtalsklimat under intervjun (Danielsson, 2021). Vi markte
dock i detta fall att intervjuguiden var nagot svarare att f6lja néir det var flera deltagare i samtalet,
vilket didremot kan anses vara naturligt och dven virdefullt f6r vart semistrukturerade
tillvigagangssatt. Vi inser dven att det hade varit ett stort bidrag till amnet att bade involvera fler

och olika typer av lirare och elever. I det hir fallet sa fick vi mojligheten att intervjua vildigt erfarna
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lirare och yrkeselever. Vi har tidigare konstaterat att vi inte genomfdrde sidrskilda
sorteringsprocesser 1 vart urval av lirarna eller eleverna. Bade lirarnas och elevernas perspektiv har
minst sagt varit virdefulla och grundliggande f6r detta arbete. Men det bor dven tinkas att svaren,
och dirmed resultaten och den tillhérande analysen, hade kunnat utmynna i andra konstateranden
om vi dven hade intervjuat lirare med mindre erfarenhet, samt elever inom andra
programinriktningar som hade list olika mycket samhallskunskap pa olika nivaer. Genomférandet
av klassrumsobservationer hade ocksd kunnat vara ett alternativ, men utifrin omfattningen och
tiden for detta arbete var vi tvungna att avgrinsa oss. Klassrumsobservationer hade varit ett stort
bidrag da vi nu far forlita oss pa att de utsagor vi har fatt av samhillskunskapslirarna faktiskt
stammer.

Det teoretiska ramverket var till stor hjalp nir vi formulerade vara intervjufragor. Vi ville dock
inte heller anvinda det for strikt om fragorna skulle bli svara att forstdi. En mer striktare
anvindning hade kunnat leda till mer tydliga definitioner av agens och existens. Utifran att ingen
har provat ramverket mot empiri valde vi att stotta oss mot ramverket till viss del. Det féranledde
att vi anvinde oss av olika typer av frigor som var mer Oppna och vissa som var mer konkreta. Det
var dock en bidragande faktor till att vi fick ritt mycket information att bearbeta vilket var
tidskrivande och utmanande. Viinser att vara egna tolkningar och anvindning av teori har paverkat
bade intervjuerna respektive var analys trots var induktiva ansats. Vi inser att likval intervjuerna
och efterfoljande analys hade kunnat se annorlunda ut om vi hade valt andra tillvigagangssitt.

Vianser att en kvalitativ innehéllsanalys med tematisk karaktir var ett limpligt metodval f6r var
studie. Det gav en tydlig struktur och en bild av vilka 6vergripande steg vi skulle folja for att
strukturera och bearbeta vart insamlade material. Vi upplevde dock svarigheter i relation till att veta
nir vi hade uppfyllt nagot av stegen och att vi kunde uppleva en “mattnad” i materialet. Det ligger
helt i linje med att processen kan beskrivas som iterativ dir man stindigt gar tillbaka till materialet
under arbetets ging. Vi upplevde just det som att vara sirskilt utmanande under processens gang.

Avslutningsvis for att knyta an till var studies tillforlitlighet, 6verférbarhet och bekriftelsebarhet
(Lincoln & Cuba, 1994) anser vi att de dr uppfyllda men med reservationer utifrin var studies
kvalité och omfattning. Vianser att det kan finnas en méjlighet till 6verférbarhet, dvs att var studie
kan anvindas for att stotta vidare forskning i nigon man. Vi ar vil medvetna att vara resultat inte
kan anses vara generaliserbara frimst utifrin studiens omfattning och niva. Vi har diremot bidragit
till att siga nagot till vart kunskapsobjekt. Vi anser dven att var studie kan anses vara tillforlitlig
men med reservation for var bristande erfarenhet av att genomféra bade intervjuer och kvalitativ
analys. Tillforlitligheten anser vi gynnades av att vi kodade separat inledningsvis utifrin ett
interbedomarreliabelt arbetssitt. Vi anser dven att det finns en viss bekriftelsebarhet eftersom vi

har f6rs6kt skriva fram var analysprocess tydligt och f6rsokt vara genomgaende transparenta.
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9. Konklusion

Syftet med denna studie var att fa kunskap om undervisning i samhillskunskap kan tillgodose bade
agens och existens inom ramen for det subjektifierande utbildningsmalet (Biesta, 2009) och dmnets
medborgarbildande uppdrag. Vi utgick fran huvudfragestillningen: Hur framstar forhallandet mellan
agens och existens i undervisningen genom lirare och elevers beskrivningar? Det skedde mot bakgrund av
tidigare forskning som gav konturerna av agens och existens i samhallsdidaktisk forskning och som
tog upp ett antal centrala innehall och tillvigagangssitt. Vi utgick fran Jdgerskog, Halvarson-
Britton och Olsons (2022) beskrivningar av ett mdjligt ojamnt férhillande mellan agens och
existens. Det vi kunde pévisa i var studie med hjilp av deras teoretiska ramverk var att agens och
existens  til stor del samverkade och férekom i samma  utstrickning i
samhillskunskapsundervisningen. Det vi dven kunde se var specifika iamnesinnehall, tillvigingsitt
och undervisningssyften dir agens och existens samverkade understddda av de didaktiska
orienteringspunkterna.

De moijliga studier vi skulle vilja foresla utifran studie dr kompletterande studier i stérre
omfattning som riktar sig mer mot elever. Det skulle dven kunna vara intressant att utféra
eventuella effektstudier i relation till de innehall och tillvigagangssitt som har framkommit i var
studie. Det skulle da vara relevant att exempelvis préva anvindningen av rollspel 1 en effektstudie.
Det skulle dven kunna vara intressant att underséka om det finns vissa delar av undervisningen 1
samhillskunskap dir agens och existens inte framtrider pa samma sitt som i denna studie.

Det bidrag som vi tycker att vi har gjort till imnesdidaktiken 1 samhallskunskap dr insikten om
att de erfarna lirarna i vir studie, till bida delarna medvetet och omedvetet, anvinder och
balanserar bade agens och existens iundervisning. Det visar pa en yrkeserfarenhet och
yrkesskicklighet vilket samtliga av lirarna ska lyftas fram for. Vi anser dven att det ramverk vi har
anvint kan fortjanstfullt anvindas av lingt mer kunniga dn oss fOr att fortsitta utveckla
samhillskunskapsdidaktiken. Den didaktiska relevansen som vart arbete utmynnar i dr exempel pa
imnesinnehall, tillvigagangssitt och syften som har framtritt med hjilp av didaktiskt priglade
analysfrigor respektive var teori och att dessa kan agera vigledande inom ramen fér en
subjektifierande samhillskunskapsundervisning. Vi anser att det kan vara relevant fOr
samhillskunskapsundervisningen att ta hinsyn till agens, existens i undervisning och
utgangspunkten fér att involvera dessa dimensioner i undervisningen dr de didaktiska
orienteringspunkterna. Vi tror att det kan anvindas fortjanstfullt for att arbeta subjektskapande i
undervisningen och att striva mot en medborgarbildande praktik dar eleverna ska bli sjilvstindiga,

vilinformerade och aktiva samhillsmedborgare.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide for liarare

Inledande fragor om intervjupersonen/rollen och dess bakgrund

e Kan du beritta lite om dig sjilv och din erfarenhet av att undervisa i samhallskunskap?
e Vad fick dig att vilja att undervisa just i samhallskunskap?

e Hur ser du pa samhillskunskapens roll i samhallet och f6r eleverna?
Fragor kopplade till agensdimensionen

e Hur hjilper du elever att forstd deras roll i att vara med och forma samhillet?
o Sirskilda aktiviteter?
o Sirskilda kunskaper?

e Vilka dr de storsta utmaningarna du moter nir det galler att engagera elever i aktivt
samhillsdeltagande?

o Balansgang mellan kunskap om samhillet och_uppmuntran till deltagande
Fragor kopplade till existensdimensionen

e Hur ska man tillgodose elevernas personliga utveckling i undervisningen?
o Ser du det som din roll i egenskap av lirare?
o Aktivt/passivt
o Finns det ett tillfille eller en lektion du minns som fokuserade pa detta?
e Hurarbetar du med att hjilpa eleverna att reflektera 6ver och utmana sina egna virderingar
och asikter?
o Sirskilda 6vningar?
e Kan du komma ihdg tillfillen/undervisningsmoment dir du har gett tid till eleverna att

tinka pa deras personliga utveckling i relation till samhalls-undervisningen?
Fragor kopplade till "6ppen" didaktisk orienteringspunkt
e Hur hanterar du olika asikter och perspektiv i klassrummet?
e Pivilka sitt skapar du en 6ppen och utforskande milj6 1 dina lektioner?
o Kan du ge ett exempel pa en lektion dir eleverna uppmuntrades att utforska nya perspektiv

1 samhillskunskapsundervisningen?

Fragor kopplade till "relationell" didaktisk orienteringspunkt
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e Hur ser du pa din roll i att skapa ett klassrum dir elever kdnner sig delaktiga i det
gemensamma amnesinnehallet?
e DPavilka sitt uppmuntrar du (alla) eleverna att interagera och kommunicera med varandra

kring amnesinnehallet?
Fragor kopplade till "osdkrade" didaktisk orienteringspunkt

e Hur ser du pa din roll 1 att utmana elevernas uppfattningar, kunskaper och férvantningar i
klassrummet?
e Kan du beritta om en lektion/ situation dir du medvetet utmanade elevernas befintliga

asikter kunskaper eller uppfattningar?
Avslutande fragor

e Har du nagon relation till begreppet medborgarbildning?
e Vilka utmaningar ser du i undervisningen relaterat till medborgarbildning?

e Ardet nagot som du anser att vi inte har tagit upp som ir viktigt om medborgarbildning?

Bilaga 2. Intervjuguide for elever

Inledande fragor

e  Hur mycket samhallskunskap har ni last?
e Vad tycker ni om samhillskunskapsimnet?
o Roligt/trikigt? Virdefullt/Ej virdefullt? Varfor?

Fragor kopplade till agensdimensionen

e Tycker ni att sambhillskunskapen férbereder er for att vara delaktiga och paverka i
samhillet?
o Nigon undervisning som ni minns?
e Pivilka sitt tycker ni att ni kan paverka samhaillet genom det ni lir er i samhillskunskap?
o Diskussioner eller projekt/aktiviteter som ni tycker har varit sirskilt meningsfulla?

o Om inte: Vad ar det som ar de storsta hindren?

Frigor kopplade till existensdimensionen
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e Kinner ni att samhillskunskapslektionerna bidrar till och ger plats f6r er personliga
utveckling?
o Ar det nagot speciellt i undervisningen som ni tycker hjilper er att vixa personligen?
e Har ni nigon gang uppmuntrats i klassen att reflektera Gver och utmana era egna
virderingar och asikter i samhallskunskapsundervisningen?
o Kommer ni ihdg nagon speciell lektion eller 6vning dir ni fick tid till att tinka
pd/reflektera/synligebra  hur ni  utvecklats som personer i takt med

samhillskunskapsundervisningen?
Fragor kopplade till "6ppen' didaktisk orienteringspunkt

e Hur upplever ni att olika asikter och perspektiv hanteras pa era samhillskunskapslektioner?
e Pivilka sitt skapas en 6ppen och utforskande milj6 1 era lektioner i samhillskunskap?
e Kan ni ge exempel pa en lektion dir ni uppmuntrades att utforska nya perspektiv och tinka

1 nya banor?
Fragor kopplade till "relationell" didaktisk orienteringspunkt

e Kinner ni att damnet samhallskunskap och hur det presenteras i klassrummet ér relevant
och engagerande for er? Pa vilket sitt?

e Kan ni ge exempel pa lektioner eller aktiviteter dir ni har fatt arbeta tillsammans med andra
elever for att utforska och forsta det som behandlas i samhillskunskapen?

e Kinner ni att ni far mojlighet att bidra med era egna perspektiv och erfarenheter 1

klassrummet? Hur kan ett sadant tillfille se ut?
Fragor kopplade till "osidkrade" didaktisk orienteringspunkt

e Har ni nagonsin upplevt att en lektion 1 samhillskunskap fick er att se nagot pa ett helt nytt
satt? Kan ni beritta mer om det?

e Kan ni minnas nagon gang nir ni diskuterade nagot i samhillskunskap som var ovintat
eller utmanande for era egna asikter?

e Hur kinner ni nir ni moter idéer eller koncept 1 samhillskunskap som skiljer sig fran era

egna tankar och uppfattningar?
Avslutande fragor

e Vad tinker ni pa nir ni hoér begreppet medborgarbildning? Att skolan och
samhillskunskapen har ett medborgarbildande uppdrag?
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