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Sammanfattning

Syftet med uppsatsen dr att undersoka vilka selektiva traditioner inom utbildning fér hallbar
utveckling som paverkar utformningen av det nationella provet i samhillskunskap for arskurs 9
samt hur det centrala innehallet konkretiseras i provet. Studieobjektet utgjordes av liroplanen
LGR11, delprov A & B samt bedémningsanvisningen for det nationella provet i samhillskunskap
frin lisiret 2016/2017. Texterna analyserades med ett anpassat kodningsschema av Sandell,
Ohman och Ostman fér att identifiera selektiva traditioner. Resultatet visar att liroplanen uppvisar
normativa och pluralistiska traditioner kontra det nationella provet som i storre utstrickning
uppvisar en fakta-baserad tradition. Undersékningen drar slutsatsen att syftesformuleringar i stérre
utstrickningar fokuserar pa férmagor och beprovningen av elevens kunskaper frimst séker
sakkunskaper. Resultatet visar dven att det dr frimst kring betyget A som eleven forvintas uppvisa
ett pluralistiskt tinkande, men att vid en tydligare efterfragan i fragestillningen sa visar elevsvaren

pa samtliga nivaer férmagan att redogora konflikterande perspektiv.

Nyckelord: Nationella prov, Hallbarhet, UHU, Selektiva traditioner.



Innehallsforteckning

SAMMANTATENING ..ottt 2
1.0 INIEANING ...ttt 5
2.0 BaK@IUNd ..o 7

2.1 Hallbarhet pa flera NIVACT ......cvviuiiviiiiiiiiieiriieiiicicce e 7

2.1.1 FNs arbete for hallbar utveckling (1972-2000) — Fran Stockholmskonferensen ar
1972 till Milleniemalen ar 2000, ......c.vuiiiieiiiciii s 7

2.1.2 FNs arbete for hallbar utveckling (2000-2015) — Fran toppmétet i Johannesburg ar
2002 till Hallbarhet och utvecklingssamlingen i New york ar 2015......ccccociivviiinicivnicninnnns 8

2.2 Implementering av FNs hallbarhetsmal i svensk skola.........occcviviniicinniiiinciniciies 9

2.2.1 SOU 2004:104 — Att lara for hallbar utveckling & uppsatsens definition av begreppet

hallbar UtVECKING. .....vieiiiiiiciiici s 9
3.0 FOrsKNINGSOVELSIKE ..uvuviiuiiiiiiiiiiiciicieii s 11
3.1 Tidigare forskning kring hallbar utveckling i undervisSningen .......cc.ccovueevivvvcnicrsinininnnnns 11

3.1.1 Miljéundervisning och utbildning f6r en hallbar utveckling i1 svensk skola (2001)..11

3.1.2 UHU-kurs pa lararutbildningens paverkan pa blivande lirare attityd till undervisning

£61 hallbar UtVECKING. ....cvuiviiiiiiiiiii e 12
3.1.3 Politisk tendens, politiskt 6gonblick och kreativitet: Konfliktbaserat lirande........... 13
3.1.4 Miljodiskursens osakerhet och kOmMplexitet.......covueuviiiiiiiiieiiiiiiiiiirieiceecnne 13
3.1.5 Global citizenship education........c.covcuriviiiriniiiiiniieii e 14

3.2 Ett forskningsgap att fylla ........cccoiiiiiiiiiiiiiiiiiic e 15

4.0 Teoretiska UtGANGSPUNKLET ......cciuiiiiiciiiiieiiiiciicec s asns 16

4.1 Teorier kring utbildning om hallbar utveckling ..o 16
4.1.1 Selektiva traditioner i undervisning for hallbar utveckling.........cccceeveivinicivnicinincaes 16
4.1.2 Kodningsschema fOr att identifiera selektiva traditioner .........coevevvvccrvinicrvinicncinenns 17

4.2 DIdaktiSKE STRSALE..c.cvvererririiiicieieieteieieiie ettt ettt sttt en s 19
4.2.1 Den utékade didaktiska trHangeln ..o 19
4.2.2 En modell f6r samhillsanalystiskt tAnkande.......ooovevecceieieinnnninccccceenncceenes 20

4.3 Forskning kring styrdOKUMENT ......cccuiieiiiiiiiiiiiiciicciccicc s 21



4.3.1 GOVEINANCE SYSTEML.uiiiiiiruiiiieiiiniiteseteseseseatttsse st sesese ettt es bbb sesssssssssesesesesesessans 21

4.4 Forskning kring Nationella Prov ... sessens 22
4.4.1 Washback-effect (2020) ....coveererrirriiieceieieininireeeieiese ettt seneees 22
5.0 Syfte och fragestAllNIN@Ar .......ccvevviiiiiiiniiiiiicic s 24
0.0 MELOM ...t 25
0.1 TextanalySens STIUKLUL c.c.cuviviririiecicieieieirir ettt bbb nen 25
0.1.1 Steg 1: Analys av styrdOKUMENt......ccceuieiuiiiiiiiiiciiie e 25
0.1.2 Steg 2: Analys av kunskapsprovet 1 samhallskunskap ........ccccooevviciviinnicinnnnn. 25
0.1.3 Steg 3: Jimforelse av studieObjeKten. ..o 27

0.2 Urval 0ch avg@raNSnINgar.....cccuiiiiiiiiieiiiiiiietiirie st ssssesenas 27
7.0 ADALYS oottt ettt 29
7.1 Styrdokumenten for dmnet samhallskunskap ........ccccvviciiiiiniiiiiincncccas 29
7.1.1 Laroplanen LGRIT ..o 29
7.1.2 Kursplanen f6r samhallsSkunskap ......cccoevviiiniiiniiiicieccceceeccenne 31
7.1.3 Sammanstallning av styrmedlen. ... 31

7.2 Nationella proven: B OVELSIKE ......ccviiiiiiiiiiiciiciiccccicesesie e 32
7.2.1 Nationella proven: Delprov A ... 34
7.2.2 Nationella proven: Delprov B........ccocccvviiiiiiiiiiiiiccccccescescenns 37

7.3 Jaimforelse mellan styrdokument och nationella prov .........ceveeviicivniciviniciinieninnas 39
8.0 DIHSKUSSION ..ttt 43
9.0 KONKIUSION ...ttt 46
10.0 Killmaterial Och refer@nslSta ......ccviviiuiiiiiiiiriiiciriicicire s 48
ICAIMALEIIAL: ¢ 48
LEEETALTUL 1ottt 48



1.0 Inledning

Virldsnaturfonden (WWT) rapporterar att tillsammans anvinder hela virldens befolkning jordens
resurser till en utstrickning av 1,7 jordklot. Hade alla levt som i Sverige hade det behovts nistan
fyra (WWT, 2023). Foérenta nationerna (FIN) har sedan september ar 2015 utstakat 17 mal for att
uppni en hallbar utveckling pa global niva. Dessa innefattar utvecklingsomraden inom sociala,
ckonomiska och ekologiska dimensioner: Ingen fattigdom, rent vatten och ikad sanitet, hillbar produktion
och konsumtion samt bekampandet av klimatforindringar ir nagra av malen som listas (FIN, 2023).
Redan dr 2002 fastslar FN:s organisation for utbildning, vetenskap och kultur (UNESCO) att
“Basic education provides the foundation for all future education and is a contribution to
sustainable development in its own right” (UNESCO, 2002 s.5) och att utbildning pa alla nivaer
samt livslangt lirande anses avgorande for en hallbar framtid:
Lifelong learning, including adult and community education, appropriate technical and

vocational education, higher education and teacher education are all vital ingredients of
capacity building for a sustainable future.” - (UNESCO, 2002 s.06).

I SOU 2004:104 ”Att lira f6r hallbar utveckling” fastslar kommittén for hallbar utveckling att:
"Lérande dr en forutsittning for att mdnniskor ska kunna mota de utmaningar som virlden star infor. 1 ad
mdnniskor lar sig och bur de omsdtter det i handling dr avgirande for om en hallbar framtid ntveckling ska bli
maplig.” (SOU 2004:104, s.9). Svenska staten har beslutat att Sverige skall vara ett féregangsland
inom héllbar utveckling och att alla beslut som fattas skall ta hinsyn till sociala, ekonomiska och
miljomassiga konsekvenser 6ver tid (SOU 2004:104, kap 9).

I kursplanen f6r samhillskunskap i grundskolan framgar att “kunskaper om sambhillet ger oss
verktyg sd att vi kan orientera oss i en komplex virld, ta ansvar f6r vart handlande och frimja
héllbar utveckling.” (Skolverket, 2022).

Tidigare forskning har visat pa att det i varje dmne uppstar selektiva traditioner som paverkar
utformningen av innehall och metodik 1 undervisningen (Sund, 2016).

Nationella proven dr det verktyg som Skolverket anvinder fOr att kontrollera att liroplanen
foljs. Det dmnar dven ge lirarna tillgang till bedomningsstod for att betygsittningen skall bli sa
likvirdig som méjligt 6ver hela landet. Av detta skil utgor provet ett bra studieobjekt f6r att kunna
skapa inblick 1 hur Skolverket anser undervisning bér behandla det centrala innehallet kring héllbar
utveckling.

Uppsatsen dmnar undersoka vilka selektiva traditioner som paverkat utformningen av
styrdokumenten och de nationella proven i samhillskunskap fo6r drskurs 9.

Arbetet dr strukturerat pa foljande vis: Bakgrunden dmnar till att ge lisaren kontext till
undersokningens utgangspunkter. Sedan féljer en forskningsoversikt och de teoretiska
utgangspunkter som jag som forfattare anvander mig av i analysen av materialet. Vidare presenteras
arbetets syfte, fragestillning och metod innan analysen, diskussionen och konklusionen sitter

punkt f6r arbetet.






2.0 Bakgrund

Hallbar utveckling dr ett amnesoverskridande begrepp som introducerades ar 1987 i samband med
Brundtlandrapporten som FN tagit fram, vilken dr en rapport om milj6 och utveckling. Begreppet
definieras som ”en utveckling som tillfredsstiller dagens behov utan att dventyra kommande
generationers mojligheter att tillfredsstilla sina behov” (NE.se). Begreppet hallbar utveckling dr
mangdimenonellt och innefattar ekologi, ekonomi och social hallbarhet, perspektivet av hallbar
utveckling innebir en avvigning mellan dessa tre dimensioner och skall omfattas av ett langsiktigt
och helhetsperspektiv. Dimensionerna av hallbar utveckling kan inte existera utan varandra utan
skall ses som ett perspektiv dir ekologiska, ekonomiska och sociala perspektiv integrerar med
varandra (SOU 2004:104). Bakgrundens delkapitel ger en kontextuell bakgrund till hur begreppet
héllbar utveckling har vuxit fram och hur det har tillkommit att genomsyra svensk skola som

perspektiv.

2.1 Hallbarhet pa flera nivder

2.1.1 FNs arbete for hdallbar utveckling (1972-2000) — Fran Stockholmskonferensen ar 1972 till
Milleniemadlen ar 2000.

Aret 1987 slipptes rapporten ”Our common future” eller Brundtlandsrapporten, rapporten var
framtagen av FN:s virldskommissionens f6r miljé och utveckling. Rapporten slog fast att arbeta
for en hallbar utveckling var 16sningen till virldens milj6- och resursproblem. Brundtlandrapporten
lade grunden f6r FINs miljckonferens i Rio de Janeiro 1992 (NE.se).

Forenta nationernas konferens om miljé och utveckling i Rio, férkortad UNCED, holls pa tjugo
ars jubileet av Stockbolmskonferensen 1972. Under Stockholmskonferensen samlades politiker,
diplomater, forskare och representanter f6r media och privata intresseorganisationer (s.ka. NGOs)
fran 179 linder. Malet med Stockholmskonferensen var att gemensamt fokusera pa den socio-
ckonomiska minskliga paverkan pa miljén (UN.org).

UNCED i Rio belyste hur sociala, ekonomiska och miljédimensionerna av hallbar utveckling ér
beroende av varandra och for att uppna utveckling i nigon av dimensionerna krivs utveckling i de
andra. Konferensen som édven kallas ”Earth summif’ kom fram till att hallbar utveckling var ett mal
som var mojligt att uppna for hela jordens befolkning (UN.org). Agenda 21 ir en framtagen
atgirdsplan som skall antas pa global och nationell niva, men dven av stater och organisationer i
omraden dir det uppstir miljopaverkan av minniskan. Rekommendationerna i atgardsplanen
tickte flera omraden fran nya metodik for lirare till hur naturresurser skulle bevaras (UN.org). For
att folja upp pa 6verenskommelserna frain UNCED sa grundades FNs kommission for hallbar
utveckling som skulle 6vervaka implementeringen (sdgs.un).

I september ar 2000 samlades FN-medlemmarnas stats- och regeringscheferna i New york for

Millennietoppmitet, motet handlade om att befdsta och forstirka samarbetet mellan staterna och det



civila sambhillet f6r en hallbar utveckling. Métet resulterade i att de 189 medlemsstaterna kom
6verens om atta utvecklingsmal f6r milleniet (MDG). Malen innefattade, utrotning av extrem
fattigdom och svilt, universell grundutbildning, jamstilldhet mellan min och kvinnor, férbittra
modravarden och minska barnmortaliteten, bekimpa sjukdom, garantera hallbar utveckling och

utveckla ett globalt samarbete for utveckling (FN.se).

2.1.2 FNs arbete for hdllbar utveckling (2000-2015) — Fran toppmedtet i Johannesburg ar 2002
till Hallbarhet och utvecklingssamlingen ¢ New york dar 2015

Vid FN zoppmiitet i Johannesburg sa konstaterades att det minskliga samhillet 6verskrider planetens
resurser med cirka 25%, och att det dr cirka 15% av jordens befolkning som star for 55% av
resursanvandningen. Det fastslogs att ett sirskilt stort ansvar vilade pa dessa rikare linder att arbeta
for en hallbar utveckling. Forslag pa hur dessa rikare linder skulle ta ansvar var att tillexempel
mojliggdra import av jordbruksprodukter fran fattigare linder med rittvisa villkor. Kampen mot
fattigdom och krig ansigs vara vital for en hallbar utveckling.

Toppmoétet bekriftade tidigare dverenskommelser frain métet 1 Rio ar 1992, men resulterade
dven i en rekommendation att alla linder skulle ha en nationell strategi for en hallbar utveckling,
strategin skulle vara firdig innan dr 2005. Utbildning f6r hallbar utveckling pekades ut som ett av
de frimsta verktygen i arbetet f6r en hallbar utveckling, och perspektivet skulle genomsyra all
utbildning, formell som informell. Sveriges davarande statsminister G6ran Persson lit meddela att
Sverige skulle vara virdar for ett internationellt mote kring utbildning for hallbar utveckling,
Perssons regering tillsatte en kommité (Kommittén for utbildning for hallbar utveckling, i resterande del
av uppsatsen benimns kommittén, KUHU) for att utreda hur samtliga utbildningsnivaer i Sverige
arbetar f6r en hallbar utveckling (SOU 2004:104).

Tjugo ar efter toppmotet 1 Rio de Janeiro ar 1992 sa samlades FN ytterligare en gang i Rio. Det
nya toppmotet kom att kallas Rzo+20. M6tet resulterade i dokumentet ”The future we wanf’ med 283
punkter med huvudfokus pa héllbar utveckling (sustainabledevelopment.UN). Det bestimdes dven
1 The future we want att FN behoévde ett forum for att f6lja upp arbetet med FNs mal for hallbar
utveckling, forumet doptes till ”High level political forum on sustainable development” (férkortat HIPF)
och kom att ersitta FNs tidigare kommitté for hallbar utveckling som grundades vid toppmotet i
Rio ar 1992 (sustainabledevelopment.UN). Ytterligare bestimmelser fran Rio +20 var att FNs
generalférsamling skulle uppritta en arbetsgrupp som skulle ta fram konkreta och specifika mal f6r
héllbar utveckling, dessa mal kallas FNs sustainable development goals (forkortat SDG),

arbetsgruppen tillsattes i januari ar 2013 (Sustainabledevelopment.UN).



2.2 Implementering av FNs hallbarhetsmal i svensk skola

Sverige dr en av FNs medlemsstater och har atagit sig att arbeta mot de hallbarhetsmal som tagits
fram. Sverige hade redan innan toppmotet i Johannesburg ar 2002 tagit fram sin egen strategi for
héllbar utveckling. I den nationella strategin gavs utbildning en central roll f6r utvecklingen (SOU
2004:104). KUHUs utredning skulle komma att bli en viktig del av integrationen av FNs arbete
mot hallbar utveckling.

2.2.1 SOU 2004:104 — Att ldra for hallbar utveckling & uppsatsens definition av begreppet
hallbar utveckling.

Statsminister G6ran Perssons beslut att tillsitta en kommitté fér att understka hur svenska
utbildningssystemet arbetar fo6r en framtid som ir ekonomiskt, ekologisk och socialt hallbar.
Hallbar utveckling definieras i rapporten som nedan foljer, i den hir uppsatsen anvinder jag mig
av SOU 2004:104s definition av hallbar utveckling:

Hallbar utveckling handlar om att virna givna resurser. Det hallbara sambhillet r ett
samhille som genomsyras av demokratiska virderingar. Medborgarna kinner delaktighet
och méjlighet att paverka samhillsutvecklingen och de har vilja och férmaga att ta ansvar
tor den. Samhillet formas inom ramen f6r vad miljén och minniskors hilsa tal
Medborgarna har lika méjligheter oavsett kon, socioekonomisk och etnisk eller kulturell
tillh6righet. Det handlar ocksd om resurseffektivisering och om att langsiktigt férvalta och
investera i ménskliga, sociala och fysiska resurser. (SOU 2004:104, 5.10)

Rapporten slar fast att minniskors lirande dr avgorande for en hallbar framtid, den nationella
strategin bygger till stor del pa utbildning under parollen “social utveckling och trygghet” (SOU
2004:104, s.11). Den internationella sammankomst i G6teborg som statsminister hade kallat till 1
samband med toppmétet i Johannesburg ar 2002, resulterade i en konsensus kring driva utbildning
for hallbar utveckling och det diskuterades olika strategier for att 6verkomma de hinder som finns.

Varje stat dr annorlunda och har olika forutsittningar, dirfor var en viktig slutsats fran métet
att det 4r viktigt med en dialog 6ver tid pa lokal, regional, nationell och internationell niva och att
inte det kan finnas en universell strategi. (SOU 2004:104).

KUHU fastslog att utbildning bor verka for en transformativ utbildning, dir eleverna lir sig
kunskap men dven virden och utvecklar en vilja att verka for en héllbar utveckling pa global och
lokal niva, vilket ibland férklaras med teleskopordet glokal/ niva. Detta stiller krav pa innehallet i
utbildningen men dven pa utbildningens metodologiska tillvigagangsitt (SOU 2004:104).

Utbildning bor utformas efter en utgangspunkt i samspelet mellan det lokala och globala
sammanhanget och processerna nivderna emellan. FN-staterna kom fram till att det centrala
innehallet i utbildningen bor behandla omriaden som fred och sidkerhet, manskliga rittigheter,
jamstilldhet, kulturell mangfald och interkulturell fOrstdelse, hilsa, naturresurser,

klimatférindringar och bekimpandet av fattigdom (SOU 2004:104), utbildningens *vad’ dr siledes



1 linje med FNs SDG och belyser vikten av en forstaelse av hallbar utveckling utifran de tre
dimensionerna.

Lirarens metodik, dvs. utbildningens ’hur’, foreslas vara:

- en mangsidig belysning av de tre dimensionerna av hallbar utveckling,

- belysa malkonflikter mellan intressen och behov,

- ett tidsperspektiv som stricker sig 6ver en lingre period,

- demokratiska arbetssitt genom tillexempel elevers medbestimmande,

- ldrandet dr verklighetsbaserat och dmnesoverskridande,

- ldrande inriktat pa problemldsning,

- kritiskt tinkande och handlingsft6rmaga,

- att bade ldgga vikt vid utbildningen som en process, men dven produkten av den (SOU 2004:104,
s.12).

Kommittén f6r utbildning f6r hallbar utveckling, KUHU, kommer fram till att den integrering av
utbildning med fokus pa de tre dimensionerna av hallbarhet, anses inte ha slagit igenom till den
grad som beh6vs. Lirarna uttrycker ett osikerhet hur det skall konkretisera innehallet i utbildningen
och onskar fortbildning. Undersokning visar att svenska elever har goda sakkunskaper om
demokrati och sambhillets virdegrund, men att de har svarare att omvandla dessa sakkunskaper 1
ett helhetsperspektiv, att kritiskt granska och tillimpa sakkunskaper.

Svenska ungdomar ir relativt ointresserade av politik och trenden dr att intresset dr fortsatt
avtagande. Mellan pojkar och flickor rader en skillnad dar flickor 1 en storre utstrickning ar bittre
férberedda och villiga att bidra till en hallbar utveckling. Flickor besitter dven mer kunskap om
demokrati och minskliga rittigheter, men ar dven battre i férmagorna att tinka kritiskt och 1
helheter (SOU 2002:104).

Kommitténs forslag dr att skollagen (1985:1100) ses 6ver sa att utbildningen tydligt visar att ett
befrimjande av hallbar utveckling och att liroplanerna saledes behover ses 6ver sa att innehallet i
dem gynnar en utbildning f6r hallbar utveckling (SOU 2002:104).
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3.0 Forskningso6versikt

Uppsatsen placerar sig i ett amnesdidaktiskt filt med fokus pé aspekter av hallbar utveckling inom
imnet samhillskunskap. I och med att utbildning f6r hallbar utveckling ar ett amnesoverskridande
omrade, knyter undersékningen dven an till ett bredare falt, miljodidaktik. Undersékningen beror
alltsa ett bredare falt 4n vad det centrala innehallet f6r samhillskunskapsimnet utgor. Kirnan 1
undersokningen ligger 1 motet mellan konkreta styrdokument och de faktiska
kunskapsprovningarna inom dmnet i samhallskunskap. Studieobjektet for uppsatsen dr det
nationella kunskapsprovet for samhallskunskap 1 arskurs 9, framtaget av just Skolverket. Med
anledning av styrdokumentens ofrankomliga politiska karaktir, kommer dven viss liroplansteori
tillkomma. Uppsatsen behandlar alltsa hur styrdokumenten beprévas i praktiken.

Det nationella provet i arskurs 9 skrivs av majoriteten av svenska elever och lirarna maste
forhalla sig gentemot Skolverkets utbildningskrav oavsett skillnader 1 deras didaktiska
tillvigagangsatt och val av liromedel. Det nationella provet ir ett av de fa tillfillen dir elever och
Skolverket méts utan mellanhidnder, av denna anledning anser jag det édr av intresse for det
samhillskunskapsdidaktiska forskningsfiltet. Nedan foljer en forskningséversikt uppbyged i1
tematiska delkapitel, ddr underrubrikerna presenterar tidigare forskning som ligger till grund for

arbetet.

3.1 Tidigare forskning kring hallbar utveckling i undervisningen

3.1.1 Mzljoundervisning och utbildning for en hallbar utveckling i svensk skola (2001)

Rapporten Miljoundervisning och utbildning for en hallbar utveckling i svensk skola fran ar 2001 ar en
kartliggning gjord av Skolverket for att undersdka hur lirare i svensk skola bedriver
miljoundervisning. Kartliggningen var inte en isolerad svensk hédndelse utan ingick i ett storre
samarbete mellan staterna kring Ostersjion om hur arbetet for att forbittra den hallbara
utvecklingen 1 regionen bor organiseras. Staterna kom Gverens om att utarbeta en utvecklingsplan
1likhet med FNs agenda 21, men att istillet dopa den till Ba/#ze 21. Denna nya utvecklingsplan ansig
utbildning 1 syfte att 6ka kunskapen om milj6- och utvecklingsfragor vara avgorande, i och med
malsittningen att 6ka medborgarnas formaga och vilja att 16sa miljo- och utvecklingsproblem
(Skolverket 2001).

Inom omradet for kartligening av utbildningssystemet roll valdes Siv Selin som ordférande f6r
en arbetsgrupp frin Uppsala- och Orebro universitet med Leif Ostman (Uppsala universitet) och
Johan Ohman (Orebro universitet) som projektledare. Genom enkiter och intervjuer med lirare
och aktiva inom olika nivaer av utbildningssystemet och orter som anses generaliserbara for

Sverige, kunde foljande slutsatser dras:

- De nationella styrdokumenten (liroplan & kursplan) innehaller mal £6r miljéundervisningen och av

hallbar utveckling, malen stimmer vil 6verens med den nationella politiken
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- 2/3av forskole- och klasslirare bedriver miljoundervisning. Miljoundervisning pa hogre stadier ér
vanligast inom sambhillsvetenskapliga- och naturvetenskapliga dmnen, dir finns en
overrensstimmelse mellan kursmilen och undervisningen.

- Brist pa miljokompetens i lirargrundutbildningen anges som ett av skilen till varfor ldrare dnnu inte
undervisar om milj6- och utvecklingsfrigor. Miljoperspektivet genomsyrar sdledes inte
undervisningen p4d det vis som styrdokumenten stipulerar, ddremot sa visar undersékningen att de
flesta elever far ndgon typ av miljéundervisning i skolan.

- Manga lirare undervisar idag enligt den normerande miljdundervisningen, vilken dmnar éverfora
attityder och normer till eleverna kring miljéfriagor, detta anses vara ett steg emot en undervisning
tor hallbar utveckling (ESD).

- Undervisning for hallbar framtid (ESD), vilket 4r ett perspektiv som genomsyras av en integrering
av sociala-, ekonomiska- och miljéperspektiv har inte slagit igenom till den grad som foéresprikas
av Skolverket. Detta anges som hinder f6r imnes6verskridande arbetssitt.

- Det finns en 6nskan bland lirare f6r fortbildning och hjilp att konkretisera undervisningen inom

héllbar utveckling (Skolverket, 2001).

Denna kartligening fran ar 2001 dr intressant for f6ljande undersékning da Skolverket visar pé ett
intresse f6r hur miljéundervisningen i svensk skola ser ut. Uppsatsen har detta intresse for
miljéundervisning som utgangspunkt fér undersokningen for sedan ta reda pa hur kunskaperna

faktiskt beprévas av Skolverket i praktiken.

3.1.2 UHU-kurs pa lirarutbildningens paverkan pa blivande lirarve attityd till undervisning
Jor hallbar utveckling.

Klas Andersson vid Géteborgs universitet har forskat kring hur en kurs i Utbildning for hallbar
utveckling (férkortat UHU) redan pa lirarutbildningen paverkar blivande larares attityd till just detta.
Andersson lyfter faktumet att sedan FN flaggat om att nationella utbildningar bér frimja ett
holistiskt perspektiv i form av UHU, har tilltron till UHUs positiva effekter 6kat. Hans intresse
ligger 1 att unders6ka huruvida en anpassad UHU-kurs pa lirarutbildningen péaverkar
lirarkandidaternas instillning till UHU pa samma sitt (K. Andersson, 2010).

Undersokningen utformades pa sd vis att en grupp lirarstudenter deltog i en fem veckors UHU-
kurs utformad efter en pluralistisk tradition (se teoriavsnittet for definition) med en liroplan utarbetad
efter Brundtlandrapporten, medan kontrollgruppen istillet gick en kurs i kommunikation och
lirande. Behandlingsgruppen och kontrollgruppen fick sedan svara pa fragor huruvida lirare bor
paverka elevernas instillning till miljéproblem (sk. nommativ tradition). Resultatet visade att
behandlingsgruppen, tillskillnad fran kontrollgruppen i hogre utstrickning ansag att det var fel.
Generellt visade behandlingsgruppen en storre tilltro till elevdiskussioner och elevernas egna aktiva
reflektion efter UHU-kursen in tidigare, vilket ligger inom den pluralistiska traditionen (K.
Andersson, 2010).
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Andersson problematiserar resultatet genom att belysa hur lirarstudenter som redan innan
kursen foresprakade en normativ tradition paverkades mindre, dvs. lirarstudenter med stark
overtygelse kring miljofragan paverkas i liten utstrickning av UHU-kursen. Unders6kningen visar
dock pa att UHU-utbildning pd lirarprogrammet har positiva effekter pa kandidaterna, men
resultatet menar Andersson bara kan hallas som giltigt 6ver en kortsiktig period. For att dra
lingsiktiga slutsatser krivs vidare forskning (K. Andersson, 2016).

Resultatet visar alltsa att det gar att paverka lirarnas attityd kring utbildning f6r hallbar

utveckling. Vilket dr av intresse for Skolverkets utformning av styrdokument och nationella prov.

3.1.3 Politisk tendens, politiskt 6gonblick och kreativitet: Konfliktbaserat ldrande

Michael Hakansson vid Uppsala universitet har i sin avhandling Po/itisk tendens, politiskt dgonblick och
kreativitet forskat kring hur den politiska dimensionen av undervisningen i miljé- och héllbarhet
framtrader, hanteras samt skapar kunskap och kreativitet hos elever. Hikanssons avhandling bygger
pé fyra olika studier. Relevant f6r denna uppsats dr studien som bottnar i behovet av att skapa
kreativitet hos elever sa att eleverna blir nytdnkande och nyskapande. Hakansson menar att kritiskt
tinkande ofta begrinsas till formagan att vilja mellan olika férutbestimda alternativ och inte att
generera nya val. Hans arbete utgar fran ett pragmatiskt synsitt och menar att elever kan utveckla
sin kreativitet nir deras befintliga uppfattningar och forforstaelse krockar med en ny uppfattning
eller forklaringsmodell. Det ar alltsd i konflikterna som eleverna utmanas till att vara kritiska och
finna nya l6sningar. Av den anledningen menar Hakansson att det finns ett virde i att implementera
en politisk dimension i milj6- och hallbarhetsundervisningen for att skapa férutsittningar for
konfliktbaserat lirande. (Hakansson, 2010).

3.1.4 Mzljodiskursens osdkerhet och komplexitet

Pernilla Anderssons avhandling fran ar 2016 underséker hur implementeringen av hallbar
utveckling 1 dmnet foretagsekonomi pa gymnasiet har gatt till. Mer exakt undersoks vilka typer av
féretag och entreprendrer finns och presenteras i utbildningen. Avhandlingen bestar av fyra studier
som bygger pa liromedelsanalys, klassrumsobservationer och intervjuer som underlag fér en
diskursanalys, Andersson lutar sig pa Dryzek och Pellizonis tidigare forskning kring miljédiskurser.
Miljodiskurser ar forestallningar om vad ett miljoproblem dr och hur det kommer till, beroende pa
vilken 6vertygelse individen har, tenderar de féresla olika 16sningar. Dryzek menar dven att en och
samma individ kan f6lja olika miljédiskurser beroende pa vilken situation de befinner sig i. Dryzek
menar att diskurserna: demokratisk pragmatism, hallbar utveckling, ekologisk modernisering och den politiskt
grona skapar forutsittningar for en ekologisk demokratisk utveckling, vilket kan rusta individen for
framtidens osikerhet och komplexitet. Pellizzoni menar att komplexiteten och osikerheten maste

ses som konstant och inte en period av brist pa forskning, dirfér maste stater och foretag lira sig
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att forhélla sig till osdkerheten, vilket gbrs bést genom att utveckla reflexivity” & ’responsiveness’”
vilket kannetecknas av foérmégan till sjilvdistans, logiskt tinkande och férmagan till empati.
Formagor som de fyra diskurserna ovan genomsyras av (P Andersson, 2016, s.50-52).
Avhandlingen visar pa komplexiteten och osakerheten i diskussionen kring hallbar utveckling.
Detta medf6r att Skolverket 1 sin utformning av styrdokument och nationella prov inte bor se

kunskap som forutsbestimt utan ge ett storre utrymme for elevernas egna diskussioner.

3.1.5 Global citizenship education

Global citizen education (GCE) beror kunskaper och férmagor kopplade till globala problem och
mojligheter (saisom manskliga rittigheter och klimatforindringar). I en undersékning kring hur
elever runt om i virlden uppfattar GCE, visar Thomas Nygren (2020) att svenska elever i relativt
stor utstrickning anser hallbar utveckling handla om en blandning av ekonomiska, ekologiska och
sociala dimensioner. De anser dven att det viktigaste ar att arbeta med den sociala/kulturella

dimensionen for att 1 lingden frimja en hallbar utveckling:

Figure 6: What is sustainability?
80%
700/0
60%
50%
400/0

Explanation: Dimensions of
sustainability in students’
responses to the question
“What does sustainable

30% .

20% ‘ J J develoPment mean tg you?":
0 Ecological Sustainability (Ecol),
10% I Economic Sustainability (Econ),

0% ™ - . = g Social/Cultural Sustainability

England India 2 N?w d i?l.nh Sweden Total (S), Combination of dimensions

salan ica (Combo). See also Appendix C.
u Ecol 4% 5% 10% 6% 13% 8%
Econ 16% 4% 11% 13% 5% 9%
uS 14% 14% 12% 14% 21% 15%
m Combo 30% 69% 28% 45% 43% 43%

Figur 1: Kélla, Nygren et al 2020
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Figure 7: Promotion of sustainability
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Explanation: Dimensions of
sustainability in students’
responses to the question
“What do you consider to be the
most important activities for
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= Ecol 2% 21% 5% 1% 2% 6%
Econ 1% 0% 2% 1% 1% 1%
=S 27% 23% 26% 52% 33% 32%
Combo 12% 30% 12% 14% 17% 17%

Figur 2: Kélla, Nygren et al 2020

Graferna visar att svenska elever i stor utstrickning ser frimjandet av de sociala dimensionerna och
kulturella utvecklingen som den viktigaste delen av arbetet for hallbar utveckling (Nygren et al.
2020).

Nygrens undersokning visar att svenska elever har en férstaelse av hallbar utveckling i linje med
SOU 2004:104’s definition, vilket visar att Skolverkets ambition har fatt genomslag. Diremot visar

Nygrens undersokning inte hur Skolverket testar dessa kunskaper.

3.2 Ett forskningsgap att fylla

Det har ovan redogjorts for forskning kring olika aspekter av UHU, GCE samt hur olika
kartligeningar 6ver undervisningens utformning kan och boér se ut. Diremot saknas forskning
kring huruvida de nationella kunskapsproven for arskurs 9’s faktiska utformning frimjar dess

héllbarhetssyfte. Det dr 1 detta vakuum jag i min undersékningen damnar bidra med ny insikt.
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4.0 Teoretiska utgangspunkter

Uppsatsens teoretiska utgangspunkter springer ur tidigare didaktisk forskning inom omradet
utbildning f6r hallbar utveckling. De 6vergripande kategorierna presenteras i delkapitel medan den
tidigare forskningen aterfinns i underkategorier till dessa. De teoretiska utgingspunkterna kan
forstas som undersokningens verktygslada, dar verktygen i fraga utgors av tidigare forskning och
teorier som anses nddvindiga.

Avsnitt 4.7 introducerar det underlag som utgdr grunden f6r teorin kring vilka typer av selektiva
traditioner det férekommer i undervisning for hallbar utveckling (UHU) och vad som skiljer dem
at. Virt att notera ir att Per Sunds (2013) forskning bygger pa Sandell, Ohman och Ostmans (2003)
tidigare arbete.

Det efterféljande avsnittet 4.2 presenterar den didaktiska ingangen vilken skall f6rstas som mer
overgripande till UHU och bildar en vidare forstiaelse av samhallskunskapsdidaktiken och
pedagogik 1 undervisningen. Tviranas (2019) modell kring det samhillanalytiska tinkandet utgor
grunden av analys beprévandet av elevernas férmagor som testas.

4.3 presenterar Walhstréms (20106) teori om ett governance system. Detta anvinds for att visa pa
hur den nationella utbildningsplanen péaverkas av politiska beslut samt hur det har blivit allt
viktigare att utvirdera skolans verksamhet. Till detta presenteras en egenforfattad modell for att
tydligare visa pa hur nationella provet kan betraktas som ett kontrollverktyg for att kringga skolan
1 sitt utvarderingsarbete.

Avslutningsvis redovisas i1 4.4 Larsson och Olin-Schellers (2020) artikel som undersoker hur
svensklirare anpassar sin undervisning gentemot de nationella proven i svenska.

Tillsammans utgor de fyra delarna en helhet som anses nédvindig for att forsta hur jag tolkar
styrdokumenten och nationella proven 1 samhallskunskap utifran ett samhallskunskapsdidaktiskt

perspektiv centrerat kring hallbarhet.

4.1 Teorier kring utbildning om hallbar utveckling

Den teoretiska utgangspunkten for undersékningen vilar pa tidigare forskning kring
miljéundervisning och utbildning f6r hallbar utveckling. Forskningen visar att det bland lirarna
finns olika selektiva traditioner i miljéundervisning. Dessa traditioner utgér sedan grunden for

tolkningarna av styrdokumenten och nationella provet i samhillskunskap.

4.1.1 Selektiva traditioner i undervisning for hallbar utveckling

Per Sund vid Milardalens universitet har intervjuat lirare som arbetar pa skolor som vunnit pris
for sitt arbete med hallbar utveckling. Sund har intresserat sig 1 undersokningen kring de anchor
points som lirarna pa dessa skolor har i sin miljéundervisning. Anchor points dr genomgiende
teman 1 lirarens undervisning som bygger upp till lararens object of responsibillity, vilket kan forklaras

som tonvikten i lirarens utbildning. Samtliga av de intervjuade lirarna har arbetat under en lingre
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tid pa skolorna och anses dirfér vana med arbete kring utbildning f6r hallbarhet. Tidigare
forskning av Sandell Ohman och Ostman (2003) inom kursplaner visar pa att det finns seleksiva
traditioner, bade gillande kursinnehdll och metodik. Sedan 1960-talet har tre typer av
undervisningstraditioner f6r miljéundervisning uppstatt, och de flesta ldrare, oavsett
undervisningsomrade, ror sig inom nagon av dessa tre; Den fakta-baserade, den normativa och den
pluralistiska (Sund, 2013).

Den fakta-baserade traditionen dr den ildsta av traditionerna och bygger pa idén om att genom
att lira sig mer om miljon sa kommer eleverna bli miljdmedvetna medborgare som bidrar till en
hallbar framtid. Miljoproblem har uppstatt pa grund av en bristande kunskap om miljon.

Den normativa traditionen menar pa att miljoproblem bottnar i bristande normer och virden. Folks
levnadsmonster och dess konsekvenser édr det huvudsakliga problemet. Undervisningen skall vara
darfor vara vetenskaplig men dven transformativ i att den skall 6verfora virden och attityder till
eleverna om att miljovinliga och verka for en héllbar framtid.

Den pluralistiska traditionen menar i sin tur att vetenskapen inte dr en absolut sanning for att
16sa miljofragan. Miljéproblemen ér en konflikt mellan manskliga intressen och det finns inget ratt
svar. Pluralistiska traditionen ar alltsa i grunden konfliktbaserad men belyser den demokratiska
processen av utbildning (Sund, 2013).

Sunds resultat visar att oavsett vilken av de tre traditionerna som ldrarna kategoriseras inom sa
arbetar samtliga med eller kring begreppet komplexitet [egen Gversittning av ’complexity’]. Lirarna
grundar sin undervisning i att foérséka pavisa en komplexitet i sina dmnen och innehallet som
undervisningen behandlar. Sund drar sedan slutsatsen att lirarnas object of responsibility, mal med
undervisningen kan kategoriseras som ddmyjukhet, medvetenbet, personlig koppling, utvecklande av formagor
samt forbandlingsbar sanning [egen 6versattning av "humility, awareness, personal connection, develop
tools & negionable truth’] (Sund, 2013).

Sund menar att oavsett amnesbakgrund sa har lirarna en gemensam namnare i att de alla ndrmar
sig eleverna och deras asikter pa ett 6dmjukt sitt, detta ar ett exempel pa att bedriva demokrati 1
utbildningen. Sund menar att f6rsok till att férenkla miljé- och hallbarhetsproblem med ambition
att underlitta elevers forstdelse, istillet kan motverka och férsvara syftet med undervisningen.
Genom att belysa olika sidor, debattera och skifta perspektiv sa skapas forutsittningar for eleverna
skall ldra sig tinka kritiskt och virdera olika staindpunkter (Sund, 2013).

Sunds férklaringar av undervisningstraditioner ligger till grund fér utformning av det
kodningsschema jag anvinder mig av i denna undersdkning (se metodavsnitt) f6r att analysera

studieobjektet.

4.1.2 Kodningsschema for att identifiera selektiva traditioner

For att identifiera de tre selektiva traditionerna i miljéundervisningen som presenterat i féregaende
kapitel har Sandell, Ohman & Ostman tagit fram ett kodningsschema for att identifiera vilken

tradition lirare anvinder. Undersékningens ambition dr att anvinda kodningsschemat for att

17



identifiera inom tradition av miljéundervisning Skolverket positionerar sig. Sandell, Ohman &
Ostman menar att det ir viktigt att vara medveten om vilka selektiva traditioner det finns da dessa
paverkar undervisningens innehall och metodik. Att inte vara kritiskt medveten om traditionernas

paverkan kan dven férhindra nya idéer och 16sningar pa tidigare problem (Sandell, Ohman &

Ostman, 2003).

Environmental Fact-based Normative Education for
education traditions environmental environmental sustainable

traditions education development
Political and moral A-political and a-moral Morally and politically Morally and politically
reference point normative critical

Central subjects and

areas of knowledge

Natural sciences

Natural science and

aspects of social science

Economical social and
ecological perspectives
as well as ethical and

acsthetical aspects

Organizations of

lessons and teaching

Separate subjects

Thematic

Integrated

materials

Time perspective Present Present and future Future in relation to the
past and present

Geographical Local Local and global Local, regional and

perspective global incorporated

Main method of

Factual information

Student active in the

Critical discussions

teaching from teacher to student | development of based on a number of
knowledge and values alternatives
Students Passive Active Active and critical

Planning and

democracy

Teacher plans based on
observations and
experience of students’

input

Teacher and students

plan together

Students plan under

teacher supervision

Fignr 3: Kélla, Sandell, Obman & Ostman 2023, 5.167.

Identifikationen av traditioner gérs genom att titta pa fragornas utformning; ligger perspektivet pa
lokal eller internationell niva? dr fokuset pa nutid, framtid eller relationellt mellan da-, nu- och
framtid? Kodningsschemat aterkommer i en modifierad variant senare i metodavsnittet, schemat

utg6r grunden for undersékningens kodningar av studieobjektet (se metodavsnitt).
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4.2 Didaktiskt synsitt

Tidigare har de teoretiska ingiangarna pa miljéutbildning och utbildning fér hallbar utveckling
(UHU) foredragit den pluralistiska traditionen. Detta eftersom den ligger nirmast definitionen av
hallbar utveckling som ett komplext omrade dir eleverna maste lira sig forsta och virdera 16sningar
1 konflikter mellan ekonomiska, sociala och miljérelaterade intressen.

Per Sunds undersokning visar att erfarna UHU lirare lyfter flera formagor som kriver att eleven
kan forsta andras perspektiv och att sanningen sillan ar absolut. Nedan presenteras de didaktiska

teorier som utgdr grunden f6r mina tolkningar i uppsatsen.

4.2.1 Den utékade didaktiska triangeln

Den didaktiska triangeln bestar av tre delar; innehall, lirare och elev. Det idr alltsa en avvigning mellan
vilket kursinnehall som skall liras ut, samspelet mellan lirare och elev samt elevens erfarenhet av
lirandet. Det finns flera faktorer som paverkar undervisningen, bade den enskilda skolan men dven
skolan som statlig utbildningsinstitution, som i sin tur paverkas av samhaillets férindringar i stort
(Wahlstrom 2016, s.145-146). Den utékade didaktiska triangeln limpar sig vil fOr att pavisa pa hur
undervisningen i klassrummet paverkas av beslut fattade inom FN. Dessa spiller natutligt 6ver pa
den statliga utbildningen i linje med ett governance system (definieras i 4.3.1) och paverkar

styrdokumenten och nationella provens utformning.
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Figur 4: Kélla, Wablstrom 2016, 5.146
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4.2.2 En modell for samhdllsanalystiskt tankande

Malin Tvirana har i sin avhandling tagit fram en modell for att forklara de olika delarna av
samhillsanalytiskt tinkande och hur de integrerar med varandra. Tvirinas modell bestir av
resonerande, kontextuell kunskap och omdime. Dessa utgor grunden for en kritisk sambhillsanalys.

Analysen kan vara deskriptiv, kausal eller fritisk (Tvirana, 2019).

Samhallsanalytiskt tankande riktat mot samhallsfragor

a N N\ )
med hjélp av syftande till
resonerande kontextuell kunskap omdome
I ittt A I Kritisk analys:«---- . sesessssssesesesiaa., .
i principiella perspektiv och
: granskning omtvistade begrepp vardering :
: av utifrén av
; oot eseseesesessestssasessacens T Kausalanalys ......... ashessscssssssnssnssnsannanca,, . §
paverkans- och
. forklaring forklaringsmodeller atgardsforslag
i i grundad pé kring baserat pa Pl
; § e reesseesssatttssattiiinae bedeccses Deskriptiv analys ....... hedecccccceccccccccceccccacenss . g g
i i i beskrivning sakférhallanden jamforelse  } i i
och viktning §{ § i
. AN /L J

Figur 5: Kélla, Tvirina, 2019, 5.99

Tviranas modell lidses av bade vertikalt och lodritt. Det vertikala forhallandet bygger pa att
kunskapen eller f6rmagan nedan dr uppnadd. Eleven maste alltsa ha uppnatt en deskriptiv niva for
att sedan kunna gora en kausalanalys. Det gir inte att ge en forklaring utan att kunna beskriva
fenomenet forst, eller forklara paverkan utan att redogora sakférhdllanden. Den deskriptiva
analysen ar alltsa den grundliggande nivan for den kausala och kritiska analysen (Tvirana, 2019).
Tviranas modell gar att likna vid férhallandet mellan den fakta-baserade traditionen och den
pluralistiska traditionen. Den deskriptiva analysen, vilket beskriver sakférhillanden medan den
kritiska analysen tvingar elevern till granskning och virdering narmar sig pluralismen.

Modellen anvinds frimst inom denna undersékning for att analysera bedémningsanvisningen

pa detta sitt kan mojligtvis olika betygskriterier férklaras utifran de selektiva traditionerna.
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4.3 Forskning kring styrdokument

Avsnittet presenterar kort samspelet mellan den politiska nivan och skolans arbete pa
klassrumsniva. Utifran Wahlstréms teori om governance system si har ytterligare en modell tagits fram.
Denna nya modell tydliggor hur studieobjektet betraktas i relation till utbildningssystemet och anses

darfor tillhora teoriavsnittet snarare dn forskningsbakgrunden.

4.3.1 Governance system

Ninni Wahlstrom, professor i pedagogik vid Linnéuniversitet, menar att genom att virlden blir mer
global och fler stater ingér i organisationer och mellanstatliga samarbeten paverkas de enskilda
staterna. De maste forhalla sig till gemensamma Overenskommelser, regler, ambitioner och
malsittningar. Wahlstrom menar att detta har fatt effekten av en forflyttning fran ett Goverment till
Governence system, vilket innebir att istillet for att utbildningsplanerna styrs av lagstiftning sa
paverkas det dven av internationellt utfirdade mjuka virden, sa som riktlinjer och
rekommendationer. Vidare pastir hon att governancesystemet, tillskillnad frin goverment
systemet, utmirks av en diskursiv styrning. Det betyder att gemensamma regelverk ersitts av
gemensamma uppfattningar. Detta férutsitter ett kontinuerligt samtal mellan berérda parter samt
en stindig strom av data som kan jaimféras i utvirderings- och kontrollsyfte (Wahlstrom, 2016,
5.064-60).

Wahlstroms forskning ar relevant for undersékningen da hallbar utvecklingen ar ett exempel pa

hur internationella strémningar har inkorporerats 1 den nationella utbildningsplanen.

Mellanstatlig niva

|

Statlig niva

|

Skolverket

S

Nationella proy — seeessssssseeees *» Lirare

\l

Killa: Bjérnsby, 2023

Modellen visar hur uppsatsen tolkar Wahlstroms utokade didaktiska triangel dir beslut pa
mellanstatlig och statlig niva paverkar Skolverkets utformning av styrdokument, som sedan tolkas
av liraren for att férmedlas till eleverna. Nationella proven fungerar som ett kontrollmedel dar
Skolverket kan granska och jamféra hur vil skolorna och lirarna férmedlar bestimmelserna i likhet

med ett governance system. Nationella proven blir dirmed riktade direkt mot eleverna. Modellen
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belyser sambandet mellan nationella provet och liraren. Liraren maste férhalla sig gentemot
proven 1 sin undervisning, samtidigt som provet i viss mdn utgar ifran ldrarnas praktik.

Undersékningen 1 sin tur inriktar sig pd sambandet mellan Skolverket och det nationella provet:

Mellanstatlig niva

|

Statlig niva

|

Skolverket

Nationella pl‘OV .......................

Elev
Kailla: Bjsrasby, 2023
Sambandets utformning utger en sjilvklar paverkan for eleven, men da studieobjektet ar

textbaserade dokument utfirdade av Skolverket sa dr inte e/ev i modellen inringad.

4.4 Forskning kring nationella prov

Studieobjektet f6r uppsatsen ar det nationella provet i samhallskunskap f6r drskurs 9. Det finns
bristande forskning kring utformning av nationella proven i samhallskunskap. Genom granskning
av Uppsala universitetsbiblioteks databaser har det endast funnits en artikel av relevans. S6kningar
gjordes pa nyckelbegrepp pa engelska och svenska tillexempel standardized test, national tests, tests,
nationella prov, kunskapsprov, standardiserade prov. Artikel skriven av Larsson och Olin-Scheller (2020)
undersoker hur svensklirare pa gymnasiet forhaller sin undervisning gentemot de nationella proven
1 svenska arskurs 1 men anses forklara hur lirare generellt férhaller sig till proven.

Genom att studera nationella proven sa dmnar undersékningen att bidra till det storre
kunskapsomradet kring samhallskunskapsdidaktik. Mer specifikt, motet mellan Skolverket och elev

utifran hur Skolverket anser det centrala innehéllet bor forstis och testas.

4.4.1 Washback-effect (2020)

Larsson och Olin-Scheller (2020) har undersokt huruvida det finns en washback-effekt av de
nationella proven i svenska pa forsta dret pa gymnasiet. En washback-effekt dr idén om huruvida

lirares undervisning anpassas utefter prov. Teorin bakom artikeln bygger pa att lirare bade ar
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’policy subjects’ och ’policy actors’. Liraren dr en individ som tolkar bestimmelser fran staten
(subject) for att sedan Gversitta tolkningen till handling (actor). Pa sa vis produceras en ny typ av
policy. Larsson och Olin-Scheller konstaterar att nationella proven har fatt rollen att utover
funktionen av ett verktyg for likvirdig bedémning, sa har det for en teknisk funktion i att
kontrollera att Skolverkets beslut efterféljs. (Larsson & Olin-Scheller, 2020).

I ett samhille dér kravet pa resultat 6kar (sk. preformative society) , riskerar lirare att behéva
mellan vad de anser ér viktigast; elevernas inldrning eller skolans utveckling. I och med att skolans
provresultat anses vara en kvalitetsstimpel uppgav lirarna att de anpassade sin undervisning for att
bittre forbereda eleverna for det skriftliga och muntliga delproven 1 svenska.
Lasforstaelsenundervisningen ansdag diremot att inte behdva anpassas efter proven. De intervjuade
lirarna lyfte dven en upplevd press av gillande eleverna prestationen, fran rektorer, skolledning och
forildrar vilket sedermera paverkade deras planering.

Larsson och Olin-Scheller kommer fram till att det fanns en washback-effect pa de omraden
ddr lirarna ansag att eleverna hade det svarast att prestera utan trining. Inom de omraden som inte
paverkades fanns det inte nagon effekt att tala om (Larsson & Olin-Scheller, 2020).

Artikeln ger undersékningen forstaelse hur nationella prov kan aterspeglas i ldrarens

undervisning.
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5.0 Syfte och fragestillningar

I foregaende kapitel beskrivs den didaktiska triangeln innefatta: zznebdll, elev och lirare. Det finns
dock mycket som talar for att det finns ytterligare dimensioner vilka paverkas pa hégre nivaer
genom politisk styrning och undervisningstrender. Uppsatsen fokuserar pa den forstnimnda
aspekten av triangeln; innehall. Skolverket utformar styrdokument, liroplaner, som varje skola och
undervisande lirare maste forhalla sig till. Varje enskild lirare har som uppgift att utforma sin
undervisning efter sin egen tolkning av styrdokumenten, vilket medfor skillnader i
undervisningsinnehallet. De nationella proven dr ett av Skolverkets verktyg for att konkretisera
vilket innehall de anser dr viktigast att elever i drskurs 9 bor ha kunskap om.

Tidigare forskning kring kursplanernas utformning konstaterar att det uppstar selektiva
traditioner inom amnen, vilka far olika effekter pa undervisningens innehall och utformning.
Uppsatsen kunskapsobjekt uppstar i motet mellan elever och Skolverket genom de nationella
proven. Analyserandet av de nationella proven kan tydliggora vad Skolverket anser vara det centrala
innehallet och hur eleven férvintas behandla det.

Syftet med undersokningen var att underscka vilka selektiva traditioner som péaverkar de
nationella styrdokumentens utformning samt hur Skolverket konkretiserar det centrala innehallet

genom det nationella provet.

Uppsatsens fragestillning ser ut som féljande:

1. Hur ser utformningen av styrdokumenten och de nationella proven ut utifran
perspektivet hallbar utveckling: Vilket innehall behandlas? Gar det att utlisa selektiva
traditioner i utformningen av de nationella styrdokumenten?

2. Hur forhaller sig de nationella proven i samhallskunskap for arskurs 9 till de radande
styrdokumenten, kan selektiva traditioner utldsas genom dess utformning?

24



6.0 Metod

Undersékningen bestir av en trestegsanalys dir styrdokument och nationella prov analyseras var
for sig fOr att sedan stillas i jamforelse med varandra. Uppsatsen dmnar att genom kvalitativ
textanalys av liroplanen, kursplanen och nationella proven i samhillskunskap paverkats av selektiva
undervisningstraditioner. Analysen dr utformad som jimférelse dessa dokument och en modifierad
variant av Sandell, Ohman och Ostmans (2003) kodningsschema. Nedan foljer en lingre utveckling

av metoden och vilket urval samt avgrinsningar som har gjorts.

6.1 Textanalysens struktur

6.1.1 Steg 1: Analys av styrdokument

Uppsatsens teoretiska ingang bygger pa de selektiva traditioner som tidigare forskning har visat
existerar inom undervisning kring fragor om miljé och hallbar utveckling (se teoriavsnitt). Den
textbaserade analysen gors 1 tre steg. Inledningsvis gbrs en innehallsanalys av styrdokumentet
LGR11 och kursplanen fér samhillskunskap enligt modellen som presenteras nedan (se 6.1.2).

Denna innehallsliga analys dmnar att underséka hur miljé och hallbarhet presenteras.

6.1.2 Steg 2: Analys av kunskapsprovet ¢ samhdllskunskap

Den innehallsliga analysen f6ljs av en 6vergripande analys dir samtliga av provets fragor bedéms
utifran aspekten av att de dr relevans for undersikningen. Fragor som inte berdr aspekter inom
hallbarhet kommer dirfor inte lyftas i analysen.

Direfter analyseras det nationella provet genom en deduktiv analys. En deduktiv metod
granskar materialet utifran en given teori. Jenny Wiksten Folkeryd, professor 1 didaktik, skriver att
den deduktiva ansatsen tillskillnad fran en induktiv férankras i en etablerad teori och férutbestimt
kodningssystem (Wiksten Folkeryd, 2021, s.174).

I undersokningen anvinds en modifierad version av Sandell, Ohman & Ostmans (2003)
kodningsschema. Detta eftersom deras kodningschema dr framtaget for kodning av
klassrumsundervisning medan studieobjektet istillet beror en provsituation. Sandell, Ohman och
Ostmans (2003) kategorierna: main method of teaching , students & planning and democracy, organizations of
lessons and teaching materials och organizations of lessons and teaching materials utgar darfor och ersitts av
de egenformulerade kategorierna discursive framing of question & Type of answer desired by question. De
bortvalda kategorierna fokuserar lektionernas struktur och saknar dirfor relevans for denna analys.
Kategorierna som har tillkommit anses fylla ett behov i analysen av ett textbaserat dokument.
Sammanfattningsvis fyller varje kategori en funktion i studerandet av provfragans utformning och
vad for typ av férméga eleven forvintas uppvisa. Nedan foljer en presentation av de nytillférda

kategorierna.
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Environmental Fact-based Normative Education for
education traditions environmental environmental sustainable
traditions education development
(pluralitstisk)
Political and moral A-political and a-moral | Morally and politically Morally and politically
reference point normative critical

Time perspective Present Present and future Future in relation to the
past and present

Geographical Local Local and global Local, regional and

perspective global incorporated

Discursive framing of | Sterile Suggestive Conflicted

question

Type of answer Explainatory Promoting Comparative

desired by question
Figur 6: Klla, Bjornsby 2023, se teori fir orginal av Sandell, Obman & Ostman.

Kategorin Discursive framing of question kodar hur frigan formuleras i skrift. Ar frigan sterilt (sterile)
framtonad, exempelvis "Varfor flyr minniskor i virlden?”, eller tillférs en moralisk dimension,
exempelvis ”Varfor ar folk villiga att utsitta sig for livsfara for ett nytt liv nagon annanstans’?
Denna senare fragestillningen benamns suggestive, di den dmnar vicka en normativ kénsla eller
tanke.

Den pluralistiska diskursiva utformningen innebir saledes att fragan lyfter en komplexitet eller
konflikt av perspektiv, exempelvis genom “Det finns olika férklaringar till varfér méinniskor flyr,
vilken anser du dr mest applicerbar”. Denna kodning beimns conflicted.

Respektive kategorier dr utformade i linje med de selektiva traditionerna:

Kodningen ’sterile beror fragor vilka enbart séker svar och inga virderingar. Kategorin foljer
den fakta-baserade traditionen kategori ’politcal and moral reference point’ som a-political and a-moral.

Kodningen ’suggestive’ bygger pa den normativa traditionen och innebir att textens utformning pa
nagot sitt skall vicka en kinsla eller asikt. Detta gérs genom exempelvis virdeord eller malande
beskrivningar. Denna kategori foljer den normmativa traditionen kategori morally and politcally normative.

Kodningen ‘onflicted’ t6ljer den pluralistiska traditionens inramning av fragor. Traditionens syn pa
hallbarhet bygger pa konflikt mellan olika intressen. Om fragan i sin formulering antyder att det
inte finns ett ratt svar utan flera perspektiv, s anses den tillh6ra denna tradition. Den kategoriseras
alltsa 1 likhet med ‘worally and politcally critical”

Type of answer desired by guestion kodar hur fraigan mojliggor att elevens svar enbart dr férklarande
(explainatory), om en 16sning ska foreslas (promoting) eller ifall eleven skall redogbra och jimféra

(comparative). Beroende pa vilken typ av svar eleven férvintas producera kan fragan hirledas till
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nagon av de tre traditionerna. Kategorin jag har tagit fram, bygger pa Tviranas (2019) modell om
samhillsanalytiskt tinkande (att beskriva — deskriptiv, att foresla — kausal & att virdera — kritisk).
Grunden for elevsvar- och analyser bygger saledes pa elevernas férmaga att beskriva, redogora
sakforhallanden och gora enkla jimférelser.

Tvaranas deskriptiva analys kriver enbart att eleven beskriver och redogér utan att i storre
utstrickning behova anlidgga ett personligt perspektiv. Detta ér 1 linje fakta-baserade traditionens
typ av svar och benimns 1 kodningsschema ‘explainatory’.

Den kausala analysen stiller istillet krav pa omdomesférmaga. Eleven forvintas presentera ett
atgirdsforslag, vilket ses som promoting’. Detta foljer den normativa traditionen dé eleven uppmanas
presentera ett konkret 16sningsforslag eller atgird.

Den kritiska analysen kriver mest sakkunskaper och férmagor. Eleverna forvintas granska,
jamfora och virdera vilket kriver en férmaga att se flera perspektiv av fragan i linje med den

pluralistiska traditionen. Denna typ av forvintat bendmns som ‘comparative’.

6.1.3 Steg 3: Jamforelse av studieobjekten

Nir styrdokument och nationella provet har analyserats sa jimfors respektive resultat f6r att avgora
huruvida samsyn eller diskrepans rider mellan dokumentens selektiva traditioner. Denna
jaimforelse utgér sedan grund for diskussionsavsnittet. Sammanfattningsvis bygger analysen pa
jaimforelsen mellan provfragornas frageformuleringar och bedémningsanvisningens instruktioner
for rittande lirare. Genom att jimfora fragans formulering med vilken typ av svar som eleven
forvintas presentera kan schemat motivera huruvida det dr en fakta-baserad, normativ eller

pluralistisk tradition som genomsyrar det nationella provet.

6.2 Urval och avgriansningar

Urvalet baseras till stor del pa tillgingen till gamla nationella proven i arskurs 9 1 samhillskunskap
vid Go6teborgs universitets (GU) hemsida. Tillgangen till dessa dr begrinsad, eftersom proven
omfattas av sekretess de ndrmsta aren efter sitt genomférande for att fragor skall kunna
iteranvindas samt forsikra sig om likvirdigheten mellan landets skolor. Amnesprovet i
samhillskunskap for arskurs 9 lisar 2016/2017 ir sdledes det senaste tillgingliga nationella provet
och utgdr grunden for undersékningen. Provet infoll under LGR11s, aktuella period vilket gor
denna liroplan och tillika kursplanen betydelsefull f6r férsta delen av analysen.

Provet bestar av tva delprov, delprov A och delprov B samt en bedomningsanvisning till f6r rittande
lirare. Samtliga delar utgdr uppsatsens huvudsakliga studieobjektet vilket berors i andra delen av
analysen.

Avgrinsningarna  faller sig  naturligt da  studieobjektet i sig dr  begrinsat.
Samhillskunskapsundervisningen ingar i ett storre SO-block pa hogstadiet, men da det ir ett

dmnesprov i samhillskunskap sa dr inte kursplanerna i de andra SO-orienterade dmnena relevanta
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for undersdkningen. Valet att enbart underscka ett ldsars dmnesprov grundar sig i omfangets
storlek, vilket dr kopplat till kursstorlek och omfattning av arbetet. Provfragor som inte anses vara
relevanta for uppsatsens ramverk behandlas inte i texten men har utgjort en del av undersékningen

och som efter analys har séllats bort.
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7.0 Analys

Den metodologiska ansatsen som behandlats i foregaende avsnitt beskrev hur den tredelade
analysen behandlar objekten, dvs. liroplan och kursplan samt nationella provet, i separata
delkapitel. Som tidigare nimnt i metodavsnittet avslutande kapitel kommer de frigor som anses

vara irrelevanta for uppsatsen inte att behandlas i avsnitt 7.2.

7.1 Styrdokumenten f6r amnet samhillskunskap

7.1.1 Laroplanen LGRI11

I det inledande kapitlet av LGR11 presenteras skolans virdegrund och uppdrag. Vidare beskrivs
de grundliggande virden skolan vilar pa, var pa skolans uppdrag att utbilda miljomedvetna
medborgare ges plats direkt:
Utbildningen ska férmedla och férankra respekt for de minskliga rittigheterna och de
grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhillet vilar pa. Var och en

som verkar inom skolan ska ocksa frimja aktning for varje minniskas egenvirde och
respekt for var gemensamma miljé. — (LGR11, s.7).

Det finns dven en tydlig koppling till den 6kat globaliserade virlden och dess effekter pa den
svenska utbildningens uppdrag, i och med att "Den vixande rérligheten over landsgrinser stiller
héga krav pa manniskors férmaga att leva med varandra.” (LGR11, s.7). citatet uppvisar tydliga
normativa bestimmelser eftersom dir det framgar att utbildningen ska férmedla och férankra samt
att var och en som verkar inom skolan skall frimja dessa virden. Liroplanen behandlar dven
utmaningar som eleverna kommer stillas infor 1 en virld av hastiga férandringar och massiv tillgang
till information:

Skolan ska formedla de mer bestindiga kunskaper som utgbr den gemensamma

referensram alla i samhillet behéver. Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex

verklighet, med ett stort informationsfléde och snabb foérindringstakt. Studiefirdigheter

och metoder att tilligna sig och anvinda ny kunskap blir didrfoér viktiga. Det dr ocksa

nédvindigt att eleverna utvecklar sin férmaga att kritiskt granska fakta och férhéllanden
och att inse konsekvenserna av olika alternativ. — (LGR11 s.9).

Kunskap beskrivs 1 liroplanen som nigot som inte dr monolitisk utan kan ta form av rena
sakkunskaper, Overgripande forstaelse, férmagor och foértrogenhet. Denna kunskapsdefinition
forutsitter ett samspel mellan flera olika aspekter av 1 elevernas kunskapsspektrum. Det medfor att
undervisningen och skolans metodik anpassas fOor att skapa forutsittningar fér olika
kunskapsformer som bygger en holistisk kunskap (LGR11, s.10). I liroplanen beskrivs vikten av
att 1 all undervisning anligga vissa 6vergripande perspektiv:

I all undervisning dr det angeldget att anligga vissa Gvergripande perspektiv. Genom ett

historiskt perspektiv kan eleven utveckla en fOrstdelse f6r samtiden och en beredskap infor
framtiden samt utveckla sin f6rmadga till ett dynamiskt tinkande.
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Genom ett #ilji perspektiv far de méjligheter bade att ta ansvar f6r den milj6 de sjilva direkt
kan paverka och skaffa sig ett personligt forhallningssitt till de 6vergripande och globala
milj6fragor. Undervisningen ska belysa hur samhillets funktioner och vart sitt att leva och
arbeta kan anpassas for att skapa en hallbar framtid.

Ett znternationellt perspektiv ir viktigt f6r att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang och for att skapa internationell solidaritet samt forbereda for ett samhaille
med tita kontakter 6ver kultur- och nationsgrinser. Det internationella perspektivet
innebir ocksa att utveckla forstaelse f6r den kulturella mangfalden inom landet.

Det etiska perspektivet ir av betydelse for minga av de frdgor som tas upp i skolan.
Perspektivet ska prigla skolans verksamhet fér att ge grund f6r och frimja elevernas
tormagor att géra personliga stillningstaganden. — (LGR11, 5.9-10).

I kapitlet om skolans virdegrund framgar det avslutningsvis att huvudmannen bir ansvar for att
skolans verksamhet skall korrelerar med de nationella malen. Skolans verksamhet skall stindigt
omprévas och utvirderas, detta gors 1 ett samspel mellan skolans personal och eleverna genom
kontakt med hemmen och samhillet (LGR11, s.11).

De 6vergripande malen och riktlinjerna f6r LGR11 stipulerar att skolan ska arbeta aktivt sa att
eleverna skall stimuleras och paverkas att agera i linje med svenska sambhillets virderingar. For att
uppna detta listas olika mal, daribland att eleverna ska kunna gora stillningstaganden grundade i
demokratiska varderingar, forsta andras livssituationer och fatta beslut for deras bista samt visa
respekt och omsorg for sivil nirmiljén som milién i dess allminhet (LGR11, s.12). Aven hir
stipuleras det normativa arbetet som utbildningen skall ritta sig efter.

Eleverna skall efter avslutad grundutbildning ha tillférskaffat sig férmagan att anvinda sig
kritiskt tinkande for beslutsfattande grundat i kunskap och etik. Eleverna skall ha fatt kunskaper
om forutsittningarna fér god miljé och en hallbar utveckling samt forstdelse f6r hur den egna
livsstilen paverkar hilsa, miljé och samhille (LGR11, s.14).

Rektorns som chef for skolan har ett 6vergripande ansvar i att verksamheten f6ljer Skolverkets
nationella mal samt att verksamheten f6ljs upp och utvirderas gentemot dessa. Rektorn har dven
ett sarskilt ansvar i att sikerstilla att undervisning inom olika iamnesomriden samordnas sa eleverna
far mojlighet att uppfatta kunskapsomraden som en helhet, dir miljon lyfts som ett exempel pa
sadant. Det faller aven pa rektorns ansvar att skolpersonalen har kinnedom om de internationella
6verenskommelser Sverige har férbundit sig att beakta i utbildningen (LGR11, 5.18-19).

Liroplanen uppvisar tydliga normativa bestimmelser 6ver vad skolan skall férmedla f6r
virden och hur individer som verkar inom skolan skall férhalla sig gentemot dessa. Aven om de
normativa tendenser dr tydligt formulerade férekommer dven undertoner av vad som kan tolkas
som forutsittningar for den pluralistiska traditionen. Dir forvintas eleverna utveckla f6rmagor
innefattande kritiskt tinkande for beslutsfattning, granskning och forstaelse for konsekvenser av

olika alternativ.
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7.1.2 Kursplanen for samhdllskunskap

I kursplanen beskrivs inledningsvis hur kunskaper om sambhillet ger oss férutsittningar for att
orientera oss 1 och forsta en omvirld priglad av bade moijligheter och problem kopplade till
globalisering, interkulturella relationer och hallbar samhillsutveckling. Amnet syftar till att utveckla
elevens forstaelse for hur individ och samhille paverkar varandra. Vidare skall undervisningen syfta
till att eleven skapar en helhetssyn pa friagor och strukturer som berér sambhillets sociala,
ekonomiska, miljomissiga aspekter. Undervisningen skall dven ge elever forutsittningar att forsta
samhillet ur olika perspektiv, forsta hur olika aktorer forséker paverka samhaillsutvecklingen samt
lira sig kritiskt granska samhallsfragor och strukturer pa lokal, nationell och global niva (LGR11,
5.199).

I det centrala innehall som skall behandlas 1 samhillskunskap 1 arskurs 7-9 nimns ordet mz/ji
enbart 1 samband med begreppet arbetsmilji. Begreppen hdllbar och  hdllbarbet térekommer
6verhuvudtaget inte. Fyra punkter i det centrala innehallet anser jag ha tydlig anknytning till
begreppet hdllbarbet:

-Hur linders och regionernas ekonomier hanger samman och hur olika regionerns ekonomier forindras i en
lobaliserad varld.

-Aktuella samballsfragor, hotbilder och konflikter i Sverige och vérlden. FIN:s syfte och huvudsakliga uppdrag,
andra former av internationell konflikthantering och folkrdtten i vapnande konflikter.

-Demokratiska fri- och rattigheter samt skyldigheter for medborgare i demokratiska samhillen. Etiska och
demokratiska dilemman som hanger samman med demokratiska raitigheter och skyldigheter.

-Individers och gruppers mdjligheter att paverka besiut och sambdillsutveckling samt hur man inom ramen for
den demokratiska processen kan paverka besint (LGR11, 5. 202-204).

Dessa punkter berér sammanlinkande ekonomier olika geografiska nivaer, aktuella samhillsfragor,
FN:s arbete och samhillsutveckling. Av denna anledning anses de ligga nira definitionen av hallbar
utveckling som ett integrerat system av ekonomiska, sociala och miljddimensioner.

I det centrala innehallet férekommer punkter dir begrepp relevanta f6r hallbarhetsperspektivet
utifran uppsatsens definition aterfinns, sa som mdnskliga rattigheter, jamstalldhet, demografi, migration,
politiska system och sambdillsekonomi, men dir formuleringen gbr kopplingen 6ppen for enskild lirares
tolkning (LGR11, s. 202-204). Detta innebdr att det blir varje undervisande lirares uppgift att
férhalla sig till hallbar utveckling som ett paraplybegrepp i samhillskunskapsimnet pa att ett sadant

sitt genomsyrar undervisningens innehall och utformning.

7.1.3 Sammanstallning av styrmedlen

Fakta-baserad Normativ Pluralistisk Inte relevant
(Ldroplanen)
LGR117 - ++ +
(Kursplanen)
Syfte - + ++
Tnnehall ++ - -
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++) Tydlig tendens av, +) Tendens av, -) Inte tillrackligt tydlig tendens. |
Figur 7: Klla, Bjirmsby 2023
Resultatet av liro- och kursplansanalysen visar att liroplanen till en 6vervigande del tillh6r den
normativa traditionen. Detta syns i formuleringarna att skolan skall firwedla och forankra, eller aktivt
verka for att eleverna utvecklar demokratiska virderingar och virnar om miljon. Det f6rekommer
en viss pluralistisk tradition i formuleringarna om helhetsperspektiv, kritisk granskning och elevens
formaga till sjilvbestimmelse, men detta ar inte lika framtridande som den normativa traditionen.
I kursplanens syfte formuleras kunskaper om samhillet som en forutsittning till att hantera en
virld 1 forindring, som star infér problem och moijligheter kopplade till hallbar utveckling,
interkulturella relationer och globalisering. Undervisningen skall syfta till att eleven utvecklar
forstaelse for samhallsfragor och strukturer med fokus pa sociala, politiska, ekonomiska och
miljomassiga perspektiv samt férmagan till kritiskt granskning, i sin helhet beskriver kursplanens
syftesformulering en pluralistisk syn pa formagor.
Det centrala innehallet nimner inte milj6 eller hallbar utveckling vilket innebir att det dr upp till
enskild larare att tolka centrala innehallet utifran dmnets syftesformulering. Av denna anledning ér
kursplanens syfte och innehall uppdelade i fignr 8, vilket belyser skillnaden mellan kursplanens

syftesformulering och innehall.

7.2 Nationella proven: En 6versikt

I f6ljande avsnitt redovisas analysen av de nationella proven. Kodningarnas 6vergripande resultat

presenteras direkt medan analysen presenteras 1 respektive delprovs underkapitel.

Delprov A Fakta- Normativ Pluralistisk Inte relevant
baserad

At - - - X

A2 - - - X

A3 - - - X

A4 - - - X

A5 - - - X

A6 ++ + -

A7 ++ T -

A8 - - - X

A9 - - - X

A10 + - -

Al + - ++

Al2 ++ + -

++) Tydlig tendens av, +) Tendens av, -) Inte tillrickligt tydlig tendens.

Figur 8: Kalla, Bjornsby 2023.

32



Delprov B

Fakta-baserad

Normatiy

Pluralistisk

Inte relevant

B7
B2
B3
B4
B5
Bo
B7
BS
B9
B10
B11
B712

-
-

-

X
X

S

++) Tydlig tendens av, +) Tendens av, -) Inte tillrickligt tydlig tendens.

Figur 9: Kélla, Bjirnsby 2023.

Delprov A+B

Fakta-baserad

Normatiy

Pluralistisk

Ao
A7
A10
ATl
Al2
B3
B5
B7
BS

-
-

+

-

-

-

-

++) Tydlig tendens av, +) Tendens av, -) Inte tillrickligt tydlig tendens.

Figur 10: Kélla, Bjornsby 2023

Tabellerna visar kodningarnas resultat. Figur 9 presenteras nidrmare i avsnitt 7.2.7 och figur 10 i
avsnitt 7.2.2. Figur 11 dr en sammanslagning av de fragor fran bada delproven som ansetts relevanta
for att gora resultaten mer 6verskadliga.

Resultatet visar att den fakta-baserade traditionen dr vanligast férekommande. Detta eftersom
eleverna i de flesta uppgifter enbart forvintas redogora eller beskriva olika fenomen eller orsaker,
snarare dn resonera kring olika perspektiv. De normativa tendenserna syns i enstaka fragestillningar

och exempelsvaren i bedémningsanvisningen. Det gar dven att urskilja tendenser av den
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pluralistiska traditionen, men dessa férekommer frimst pa hogre betygsnivaerna. Detta innebir att
det
Efterfoljande delkapitel redogdr mer detaljerat f6r kodningarna.

7.2.1 Nationella proven: Delprov A

Det forsta delprovet dr uppbyggt av tolv fragor, och det varierar till vilken omfattningen eleven
forvintas svara. Vissa fragor kriver enbart att eleven enbart kryssar 1 ritt alternativ, andra kriver
att eleven skriver ritt begrepp medan vissa forvintar att eleven besvarar fragan 1 egenforfattad text.
Uppsatsen behandlar de frigor som berér omradet héllbar utveckling och féljande avsnitt kommer

darfor redogor f6r de fragor som ber6r detta.
Fragorna A1-A5 bedéms inte relevanta for undersékningen.

Fraga AG: Mdanniskor pa flykt, inleds med texten:

Tusentals familjer flyr f6r sina liv varje dag. De tar risken att korsa hav och grinser med
taggtrad. Manga har inget annat val 4n att ga ombord 6verfulla bdtar f6r att ge sina barn en
chans att 6verleva och komma i sdkerhet. — (delprov A, fraga A6 2023)

Fragestillningen eleverna skall besvara lyder; 1ad paverkar mdnniskor att fly? Beskriv orsaker (1-4st.) till
att manniskor flyr! Bedomningen utgar frain hur vil eleven kan resonera kring hur individ och
samhillet  paverkas av  varandra samt presentera  relevanta  orsakssamband. I
bedomningsanvisningen lyfts: fattigdom, krig, svalt, forfoljelse, mijligheter till utbildning, onflikter,
klimatforandringar och att man ser bur bra andra har det (delprov a & beddmningsanvisning).
Bedomningsanvisningen innehéller exempel pa elevsvar for betyget A, dir innehaller svaret en
kombination av ekonomiska (pengar, sjukvard), sociala (f6rféljelse, brist pa demokrati, utbildning
[kan dven ses som ekonomisk| och miljomassiga (viderférhéillanden) orsaker till flykt (delprov a,
bedémingsanvisning 2023).

Fragestillningen soker endast konkreta orsaker till manniskor flyr svaret blir dirfér redogorande
(explainatory). Fragan har dock en svag antydan till den normativa traditionen eftersom fragans
diskursiva karaktir dr ledande (suggestive) nir den beskriver en flyktsituation som nagot negativt.
Nyckelorden som ”faggtrad” och en chans att dverleva” behovs inte for att forsta fragestillningen.
Trots detta bedéms fragan tillhora den fakta-baserade traditionen da det limnas litet utrymme f6r
eleven att kritiskt virdera olika alternativ. Fragan lyfter snarare konkreta orsaker (delprov AG,

bedémningsanvisning, 2023).
Fraga A7 Det har blivit battre i vérlden.

Fragan inleds med diagram fran gapminder som jamfor variablerna firvintad livskingd och inkomst per

capita. Inledningen lyder:
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Liget 1 virlden dr bittre 4n vad mdnga tror, trots svilt, fattigdom och andra svarigheter.
Som du kan se av statistiken har de senaste 50 aren inneburit stora forbittringar i hela
virlden, men framforallt f6r linder i Asien och Sydamerika — (Delprov A7, 2023).

Eleverna férvintas resonera om vilka orsaker (2-4st) det kan finnas till att virldsldget har blivit
forbittrats. Eleverna far ledsagning kring hur de skall tinka da begreppen wtbildning, ekononsi,
demokrati och  sjukvard lyfts som nyckelord (Delprov A7, 2023). Relevanta orsaker som
bedémningsanvisningen lyfter dr; bandel, kunskapsuthyte, kunskap Fkring hélsa (vaccination, bittre
yjukvard), demokratiutveckling, kunskap kring odling & jordbrufk, farre krig, bittre teknik och utbildning. 1
elevsvarsexemplen lyfts orsaker av olika perspektiv: gukvardens utveckling, demokratiseringsprocesser,
farre krig i varlden. Dessa teman dr genomgaende for samtliga betygsnivaer. Fér hogre betyg ges
exemplen som ex dkad globalisering som bidragande till en ekonomisk utveckling: ”handel mellan linder
har lyft annars extremt fattiga nationer och hjalpt dem bygga npp sig sjalva” (bedémningsanvisning A7, 2023).
Fragestillningen bedéms 6ppna upp for flera dimensionerna av hallbar utveckling och
fragestillningen anses vara neutralt utformad (sferile). Svaret som efterfragas ar redogérande.
Bedomingsanvisningen visar for betyget E krivs enbart tva relevanta orsaker utan fortydligande
med exempel, det krivs alltsda endast konkreta svar utan diskussion. Tidsperspektivet innefattar
enbart samverkan mellan déitid och nutid.

Detta medfor att fragan i sin grund kodas som fakta-baserad. Noterbart dr att exemplet pa A-
niva dir minst tre av orsakerna maste fortydligas borjar elevsvaret visa pa normativa tendenser i
linje med skolans virdegrund. I svaret foresprikas bland annat att rikare linder skall dela med sig
av vaccin till fattigare linder och frimja en global hallbar utveckling (bedémningsanvisning A7,
2023).

Fragorna A8 och A9 bedoms inte relevanta for undersOkningen da fragorna r6r

begreppsforstaelse inom ekonomi och Sveriges befolkningsférdelning.

Fraga A10: berér begreppsforstaelse inom migration och eleverna férvintas bara ihop ritt
begrepp med dess forklaring vilka kan kopplas till hallbar utveckling. Eleverna férvintas enbart

para ihop begreppet med ritt forklaring vilket innebir fragan kodas som fakta-baserad.

Fraga A11: Globalisering — hot eller mijlighet?
Friagan inleds med bakgrundsinformation till globalisering och dess konsekvenser, savil negativa
som positiva, som kan ses som hotfulla eller bidragande till méjligheter f6r individ och sambhille.
Fragestillningen eleven forvintas att besvara ar foljande; Resonera om vad det finns for fordelar och vad
det finns for nackdelar med en allt mer globaliserad virld. Eleven uppmanas dven att fortydliga med
exempel eller fakta samt resonera ur ett individ- och samhillsperspektiv. Bedomningsanvisningen
listar foljande relevanta f6rdelar; Bra for handeln, flera jobb inom handel, littare att hitta jobb i andra linder,
enklare att flytta till andra linder, stirre utbud av varor, tjanster och kultur, samarbetet mellan linder ikar &
information kan snabbare komma fram. Relevanta nackdelar; Risk att arbeten forsvinner ndr produktionen

[fhyttas, miljon paverkas negativt, kulturer riskerar att likriktas eller forsvinna, foretag utnyttjar linder med simre

35



arbetsvillkor & interdependens mellan linder gor linderna sarbarare. (delprov All, bedémningsanvisning
Al1, 2023). Eleven forvintas alltsa redogora for olika perspektiv pa globaliseringen (comparative)
och fragan dr utformad fOr att synliggéra en konflikt mellan intressen (conflicted). Samtliga
héllbarhets dimensionerna lyfter relevanta foér och nackdelar fér eleven att anvinda sig av.
Perspektiven skiftar mellan lokala och globala nivaer, tidsperspektivet dr fokuserat pa framtiden
integrerat med nutid och historiska exempel. Frigan kodas dirav tillhéra den pluralistiska

traditionen.

Fraga A12: Barnarbete.

Delprov A:s sista fraga inleds med en kort text som fastslar att det finns 265 miljoner barn 1 virlden
som arbetar, fOr att sedan presentera fragestillningarna: ) [ad kan det finnas for orsaker till att barn
arbetar?, b) 1Vad kan barnarbete ge for konsekvenser & ¢) Vad skulle man kunna gira (1-2 exempel) for att
minska barnarbete i varlden? (delprov A12, 2023).

Bedomningsanvisningen listar relevanta exempel pa orsaker: Fattiga familjer bebhiver pengar, barnen
behavs i hemmet eller jordbrufet, brist pa skolplikt i flera lander & billig arbetskraft. Relevanta konsekvenser;
Barnen far inte nagon fritid och kan inte gi i skolan, barnen far inte ga i skolan och far darfor ligre lin och kortare
utbildning, affirer kan kipa och silja klider billigt & skadligt for barnen. Atgirderna som anses relevanta
ar: Gdra skolan gratis, lander kan séitta press eller ge bistand for minska barnarbetet, globalt forbud med kontroller,
héja lonen for foraldrarnas arbete & konsumenterna kan gora medyetna val (bedémningsanvisningen A12,
2023).

I den avslutande frigans fOrsta tva delar fOrvintas alltsd eleven sakligt beskriva orsaker och
konsekvenser av barnarbete. Fragans diskursiva karaktir kodas som steril (szerile) genom avsaknad
av nyckelord och virderingar. Fragan kriver inte heller nagra resonemang 6ver historiska eller
framtida effekter. Fragestillningarna kodas saledes att tillhora den fakta-baserade traditionen.

Delfriga c), 6ppnar diremot upp for elevens férmaga att visa pa forstaelse for hur barnarbete
ir en motsattning till hallbar utveckling och hur dtgirderna behover behandlas globalt. Delfragan
forvintar att eleven foreslar atgarder (promoting). Dirav ligger den nidrmare en normativ tradition.

I bedémningsanvisningen visar elevsvaren att nir eleverna férvintas fortydliga med exempel
eller fakta och resonera kring paverkansgraden for individ och samhaille (A-niva) sa blir svaren
nirmare de normativa och pluralistiska traditionerna. Pa A-niva innehéller elevsvaren samband
mellan det lokala och globala, exempelvis att inte handla billiga klader pagrund av en konflikt mellan
ekonomiska och sociala intressen (Bedémningsanvisning A12, 2023).

Sammanfattningsvis anses majoriteten av fragorna de analyserade fragorna tillhéra den fakta-
baserade traditionen. Undantaget dr friga All, om globalisering, som kodas pluralistisk.
Elevssvaren i bedomningsanvisningen visar diremot upp en férindring i samband med att svaret
uppnar betygsniva. Dir borjar svar som mer kan kodas 4t den normativa traditionen da eleverna i

sina svar visar upp virderingar om vad som ir ritt atgird eller framtidsplan, exempelvis genom
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redistrubition fran rikare linder for att bista fattigare linder. Traditionerna skiljer alltsi mellan

frageformuleringarna och det férvintade svaret.

7.2.2 Nationella proven: Delprov B

Delprov B innehaller tolv fragor, varav fyra ansags relevanta fér undersokningen. Det dr dessa

fragor som avsnittet kommer redogéra for pa utforligt plan.

Delprovets tva inledande fragor, B1 och B2 behandlar olika statsskick och Europeiska unionen de

ar darfor inte relevanta for uppsatsen.

B3: Om Sverige skulle ga ur EU

Fragans inledning beskriver hur Sverige har varit en medlem 1 Europeiska unionen sedan dr 1995
och att medlemskapet ifragasitts av enskilda individer, grupper och politiska partier. Eleven
forvintas att besvara fragestillningen: Hur skulle det kunna paverka individer och sambdllet i Sverige, om
Sverige lamnade EU? Beskriv 1-3 konsekvenser. Eleven uppmuntras alltsa beskriva konsekvenser ur
olika perspektiv for individ och samhille pa kort och lang sikt (Delprov B3, 2023).

For att uppna ett godkint betyg ricker det att eleven presenterar en relevant konsekvens av ett
uttride ur unionen och for betyget C forvintas eleven presentera minst tva konsekvenser varav ett
skall fortydligas med fakta eller exempel. For hogsta betyg behéver eleven redogéra minst tre
konsekvenser, varav tva skall fértydligas samt innehélla positiva och negativa aspekter pa individ-
och samhaillsniva (Bedomningsanvisning B3, 2023).

Fragan utgar ifran en konflikt (conflicted) mellan olika intressegrupper kring EU-medlemskap och
eleven forvintas pa olika nivaer redogora konsekvenserna av ett eventuellt uttride. Dirav kodas
fragan som pluralistisk. Diaremot beh&ver inte elevsvaren pa E- och C-niva b uppvisa férmégan till
ett jiamforande tinkande, da det ricker enbart att presentera konsekvenser. For hogsta nivan krivs
det att eleven kan redovisa och fortydliga perspektiv f6r och emot, vilket tillhér den pluralistiska
traditionen (comparative) (bedémningsanvisning B3, 2023). Det rader alltsa en skillnad mellan fragans

utformning och forvintat svar pa de ligre nivaerna.

Fraga B4 bedoms inte vara relevant da det ber6r hur rittsprocessen i Sverige gar till.

B5 Nr fabriken lagger ner och flyttar utomlands.
Ett gammalt nyhetsinslag fran SVT inleder fragestillningen, ddr stir att fabriken “Hogands
Keramik” ligger ned sin produktion i Sverige och flyttar den till Thailand efter ha gatt med forlust.
Detta innebir att 85 individer varslas och behover s6ka nytt arbete. Butik, lager och administration

blir kvar i Sverige. Nyhetsinslaget beskriver fenomenet som nagot férekommande i flera sma
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svenska samhillen och eleven skall besvara féljande fragestillning: Resonera om hur samhillet och
enskilda individier kan paverkas av en nedliggning! Beskriv 1-3 fonsekvenser. Eleven férvintas beskriva
konsekvenser pa kort och lang sikt samt jimféra hur individer och samhillen kan paverkas pé olika
sitt (delprov B5, 2023).

For ett godkint betyg behéver eleven endast eleven redovisa en relevant konsekvens hur en
nedliggning kan paverka individ eller sambhille, for ett C-svar krivs att eleven presenterar tva
konsekvenser som berdr bade individ och samhille, varav en av konsekvenserna utvecklas i flera
led. For hogsta betyg kravs att svaret innehaller minst tre konsekvenser dir minst tva skall utvecklas
1 flera led och eleven maste dven gora en jamférelse av hur olika individer och samhillen kan
péaverkas. Relevanta konsekvenser som presenteras ar: minskad befolkning i sambdllet, 6kad arbetslishet,
dkade kostnader for sambdllet, individer kan tvingas att flytta for att bitta arbete pa andra orter & servicemijligheter
7 samhillet minskar (bedémningsanvisning B5, 2023).

Fragan kodas tillh6ra den normativa traditionen, da utformningen anses vara priglad av en
moralisk och politisk installning (Morally and politically normative och suggestive). Eleven leds in 1 fragan
med en nyhetsartikel som beskriver hur minniskor blir av med sitt arbete (diven om artikeln nimner
flera redan har hittat nytt jobb) och ingressen “ndgot som drabbat manga sma samhallen i Sverige”
1 fragestillningen ger fragan en diskursiv karaktir. Bedomningsanvisningen innehaller inte heller
nagra relevanta konsekvenser eller elevsvar som kan tolkas som positiva utifran ett svenskt
perspektiv, tidsperspektivet visar pa hur detta paverkar det svenska sambhillet 6ver tid (present &
future). Fragan visar 6verhuvudtaget inte pa nagra pluralistiska tendenser iform av forslag pa positiva

konsekvenser eller hur det thailindska samhallet kan paverkas.

B6 behandlar konsekvenser av h6jd pensionsalder och sinkt inkomstskatt och anses inte vara

relevant f6r undersékningen.

Fraga B7: Orsaker till migration, ir en kryssfraga dir eleven utifran givna alternativ skall svara pa
om forklaringen stimmer eller inte. I och med att eleven enbart férvintas redogéra f6r vad som ar
sant eller falskt anses fragan tillhéra den fakta-baserade traditionen.

Det gar dven att urskilja en normativ tradition eftersom det bland forklaringarna som eleven
forvintas besvara finns det en tydlig koppling till skolans virdegrund. Nagra av de konkreta
torklaringarna ar: manga flyr for det dr krig i hemlandet, minniskor som dr flyktingar enligt FIN:s
flyktingkonvention ska ges uppehallstillstand i Sverige & naturkatastrofer tvingar ibland mdnniskor pa flykt,
medan foérklaringarna som inte stimmer ar av typen; manniskor migrerar for att sprida sin religion, bygga

upp terrorceller, leva pa bidrag & att majoriteten av ménniskor som flyr kommer till Sverige (delprov B7, 2023).

B8: Den globala handeln.
Hur paverkas linder och hur paverkas enskilda individer av den globala handeln? Beskriv 1-3 st. Konsekvenser.

Fragestillningen presenteras efter en kort rad som beskriver att Sverige likt de flesta linder

38



importerar och exporterar varor till och fran hela virlden, eleven uppmanas att forséka fortydliga
och beskriva bade positiva och negativa konsekvenser i sitt svar (delprov B8, 2023).

Relevanta konsekvenser som lyfts i bedomningsanvisningen ar:

-Export av egenproducerade varor ger kapital som kan anvéindas for importera varor vi har brist pd,

~stirre tillgang till varor vi inte kan producera,

-Okade transporter innebdr pafrestningar pa miljon,

-svenska firetag har svart att konkurrera med foretag frin lagavlinade linder,

~den globala handeln ger jobb for individer som vill sdlja till andra linder

-om det handlas billiga klider frin laglonelinder sd forsvaras produktionen samtidigt som det kan bidra till mer barnarbete

utomlands

-individer kan hitta varor til] liigre pris eftersom stort uthud pressar ner priserna (bedomningsanvisning B8, 2023).

For att uppna ett godkint betyg maste eleven redovisa ett svar med minst en relevant konsekvens
gillande hur sambhille eller individ paverkas, alternativt tvd relevanta konsekvenser f6r hur individ
eller samhille paverkas. For ett C-svar krivs tva relevanta konsekvenser medan A-nivan kriver att
eleven redogor tre konsekvenser som bade dr positiva och negativa konsekvenser. Samtliga av
elevsvaren lyfter en konflikt mellan ekonomiska intressen och milj6én, (bedémningsanvisning B8,
2023).

Fragestillningen kriver enbart eleven redovisar (explainatory) relevanta konsekvenser av en
global handel. Fragan tvingar heller inte eleven till anta en kritisk hallning till global handel utan
fragan ar neutral i sin formulering (a-political and a-morally & sterile). Dir av kodas fragestillningen
som fakta-baserad. Det finns méjligheter for eleven att svara inom den normativa eller pluralistiska
traditionen, men fragan i sig sjilvt 4r inte normativ eller pluralistisk. Vad giller
bedémningsanvisningen dr det forst pa A-nivan som eleven behover lyfta fér- och nackdelar

(comparative) och vara kritisk 1 sin analys av fenomenet (politcally and morally critical).

Frigorna B9, B10,B11& B12 behandlar ungdomsarbetsléshet, att arbeta svart, begreppskunskap
inom media och konsekvenserna foér individen av att ligga ut bilder pa sig sjilv pa social media,

dessa fragor anses inte relevanta for uppsatsen.

Sammanfattningsvis sa dr det enbart fem av tolv fragor som anses ligga inom intresseomradet for
uppsatsen. Av dessa fragor sa kodas B3 som pluralistisk, B5 som normativ medan B7 och B8 kodas
som fakta-baserade. Likt i delprov A sia gar det att utldsa en skillnad i traditioner mellan

frageformuleringar och bedémingsanvisning.

7.3 Jamforelse mellan styrdokument och nationella prov

Nedan redovisas sammanstillningen av analysen for delkapitel 7.1 och delkapitel 7.2:

Fakta-baserad Normatiy Pluralistisk
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(Ldroplanen)

LGR11 - ++ +
(Kursplanen)

Syfte - + ++
Inneball ++ - -

++) Tydlig tendens av, +) Tendens av, -) Inte tillrickligt tydlig tendens.

Delprov A+B Fakta-baserad Normativ Pluralistisk
A6 ++ + -
A7 ++ + -
A10 + - -
Al + - ++
Al2 ++ + -
B3 + - ++
B5 + ++ -
B7 ++ + .
B8 ++ - +
++) Tydlig tendens av, +) Tendens av, -) Inte tillrickligt tydlig tendens.

Resultatet visar att kursplanen och liroplanens formuleringar blir mindre konkreta ju lingre ifran
klassrumspraktiken de befinner sig. dvs. att fran det valdigt konkret formulerade centrala innehallet
overgar fokuset till en helhetssyn kring utbildningens mal utan tydliga riktlinjer f6r hur dessa skall
uppnas.

Analysen av liroplanen LGR11 visar pa att det ingar 1 skolans virdegrund att fostra individer
som respekterar miljon och skaffar sig férutsittningar att orientera sig i en omvirlden. Uttryckligen
beskrivs i de Overgripande malen och riktlinjerna att skolan skall arbeta aktivt for att stimulera
elever och paverka dem till att visa respekt och omsorg for nirmiljon som miljon i stort. Dessa
tydliga virderingar genomsyrar hela liroplanen ger den normativa kodningen.

Det férekommer dven spar av pluralism da Skolverkets syn pa kunskap inte definieras som rena
sakkunskaper utan bestir av Gvergripande férmadgor och fortrogenhet som utgér en samlad
kunskap hos eleven. Anledningen till den normativa kodningen &verviger den pluralistiska dr da
skolans fostransuppdrag ir tydligt formulerat och inte upp till den enskilda lirarens tolkning.

Resultatet for kursplanen dr uppdelat i tva delar: syftesformulering och centrala innehall. I
syftesformuleringen fér samhallskunskap sa lyfts amnet som en férutsittning for att orientera sig 1
en virld som priglas av frigor som globalisering, interkulturella relationer och hallbar
samhillsutveckling. Amnet skall utveckla elevens férstielse hur individ och samhille paverkar
varandra. Eleven skall dven utveckla en helhetssyn pa fragor och strukturer som ber6ér samhaillet

pa sociala, ekonomiska och miljémissiga plan. Amnet syftar dven till att eleven kritiskt granskar
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samhillsfragor och strukturer pa lokal, nationell och global niva samt forstar hur olika aktérer
forsoker paverka samhallsutvecklingen. Kursplanens syftesformulering uppvisar 1 huvudsak den
pluralistiska traditionen men innehaller dven tendenser till den normativa.

Det centrala innehallet, nimner varken héllbar utveckling eller milj6. Detta medfér en viss
problematik och limnar liraren sjilv att tolka dmnets innehall utifran kursens mal och
syftesformuleringen, saledes bedéms det centrala innehallet att tillh6éra den fakta-baserade
traditionen.

Resultatet av nationella provets samtliga delprov resulterade i nio av tjugofyra fragor ansags
behandla hallbar utveckling. Av dessa kodas fem stycken att tillhora den fakta-baserade traditionen
medan resterande fyra fragor jimnt férdelades 6ver de normativa och pluralistiska traditionerna.
Noterbart dr att samtliga av de normativa och pluralistiska frigorna uppvisar tendenser av den
fakta-baserade traditionen, men aldrig en kombination av normativ/pluralistisk tradition. Detta kan
vara ett tecken pa att den fakta-baserade traditionen utgdr grunden fér de normativa och
pluralistiska traditionerna, alternativt att de normativa och pluralistiska traditionerna staller hogre
krav pa elevernas kunskaper och férmagor och dirfor sa syns dessa traditioner frimst syns kring
kriterierna f6r betyget A.

En slutsats som kan dras utifran kodningarna av studieobjektet dr som tidigare nimnt att ju
nirmare eleverna innehallet kommer varandra, desto tydligare blir den fakta-baserat traditionen.

Detta illustreras med den egenférfattade figuren nedan.
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Figur 11:

Relationen mellan styrdokumenten och det nationella provet kan foérstas utifran att det sker ett
fokusforskjutning mellan dessa. Styrdokumenten beskriver att eleverna skall kunna kritiskt granska,

skifta mellan perspektiv och fatta beslut baserade pa vilgrundade slutsatser, medan det nationella
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provet fraimst testar sakkunskaper baserade pa det centrala innehallet utan att kriva virdering eller
analys. Denna forskjutning tyder pa att provet frimst har en kontrollerade funktion av lirarens

undervisningsinnehall, snarare dn férmagor eleven enligt styrdokumenten forvintas utveckla.
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8.0 Diskussion

De nationella proven i samhallskunskap i drskurs 9 lisaret 2016/2017 behandlade i relativt stor
utstrickning fragor kopplade till hallbar utveckling, resultatet visar nio av tjugofyra fragor har
ansetts vara kopplade till kunskapsomradet kring hallbar utveckling. Av dessa ar majoriteten kodade
att tillhora den fakta-baserade traditionen och testar sdledes inte elevernas férmaga att forhalla sig
kritiska och redovisa konflikterna mellan olika ekonomiska, ekologiska och sociala intressen i linje
med styrdokumentens ambition.

Den pluralistiska traditionen aterfinns huvudsakligen 1 kriterierna fér betyget A da eleverna
forvintas att redovisa perspektiv i konflikt med varandra, vilket kriver goda dmneskunskaper.
Detta konfliktbaserade perspektiv férklaras genom Tviranas (2019) modell f6r samhallsanalytiskt
tinkande dir den kritiska analysen bygger pa goda férmégor att resonera, goda amneskunskaper
och férmagan att virdera. I forlingningen betyder det att formagan att anta ett pluralistiskt
perspektiv nist intill endast dr moijligt f6r hogpresterande elever. Denna tolkning blir dock
motsigelsefull i relation till fraga B8, dir samtliga elevexempel lyfter att det finns en konflikt mellan
miljéaspekten och en 6kad global handel. Detta skulle alltsa kunna antyda att tydligare efterfraga
for- och nackdelar i fragestillningen sa kan fler elever redovisa ett konfliktperspektiv. Det kan dven
tyda pa att lirarna oftare tillimpar ett pluralistiskt perspektiv i sin undervisning specifikt kring
effekterna av frihandel. Av dessa mojliga férklaringar anser jag Tviranas (2019) modell vara mest
trovirdig eftersom det krivs goda dmneskunskaper f6r utveckla mangdimensionella resonemang.

Tidigare forskning av Hikansson (2016), Sund (2013) och P. Andersson (2016) har visat pa
vikten av att undervisa kring komplexiteten av dmnet hallbar utveckling (se forskningséversikt och
teoriavsnitt).

Hakansson (2016) lyfter vikten av att introducera eleverna till ett konfliktbaserat lirande genom
att implementera en politisk dimension 1 miljé- och hallbarhetsundervisningen. Detta for att fa
eleverna att utmana sina egna forklaringsmodeller for att fraimja kritiskt tinkande.

Sund (2013) menar att en utgangspunkt 1 komplexiteten i utbildningen f6r hallbar utveckling ér
en bra forutsittning for att eleverna skall ldra sig tinka kritiskt, debattera och virdera olika
staindpunkter. Han forklarar dven forenklade fragor kan motverka och forsvara syftet med
undervisningen.

P. Andersson (2010) lyfter att komplexitet dr en viktig del av fOrstaelse for att kunna férbereda
sig for framtiden, vilket korrelerar med Héakansson (2016) och Sunds (2013) resultat.

Utifran Hakansson (2016), Sund (2013) och P. Anderssons (2016) forskning finns det en férdel
1att utforma fler fragor i det nationella provet utifran komplexitet och intressekonflikter in vad det
1 studerade kunskapsprovet gor. Férindrade frageformuleringar hade f6rmodligen dven paverkat
hur lirarna utformar sin undervisning. Som beskrivet av Larsson och Olin-Scheller (2020) vittnar
lirare om en washback-effekt inom de omraden dir eleverna upplevs prestera simre pa det

nationella provet. Enligt detta innebidr alltsa att mer konfliktbaserade fragestillningar 1 det
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nationella provet hade lett till fler lirare anpassar sin undervisning gentemot ett konfliktbaserat
lirande ddrmed ett mer pluralistiskt tinkande.

I laroplanen uttrycks att rektorn bar ansvaret for verksamheten foljer Skolverkets mal som ar
samt dessa granskas och utvirderas. Rektorn ansvarar dven for att skolpersonalen 4r medvetna om
dessa mal samt internationella 6verenskommelser Sverige skall beakta i sin undervisning. Vidare
skall undervisningen samordnas sia att eleverna ges mojlighet att férsta miljon som ett
helhetsomride genomsyrat av fler dimensioner dn bara natur och miljéfragor. Rektorns ansvar att
forhalla sig gentemot internationella 6verrenskomelser stirker Wahlstroms (2016) modell om den
utokade didaktiska triangel visar hur undervisningen kommer paverkas av skolan och samhillet i
stort. I modellen kan nationella proven ses som ett kontrollverktyg for Skolverket enligt ett
governance system for att folja upp hur vil skolorna lir ut hallbar utveckling utifrin de
6verenskommelser och bestimmelser staten beslutat.

Utifran idén om att nationella proven fungerar som ett kontrollverktyg ar det rimligt att proven
utgdr ifran en fakta-baserad tradition detta eftersom eleven redogor sina faktakunskaper snarare dn
att diskutera eller virdera olika perspektiv. Ett prov utformat efter denna tradition ger littare
mitbara resultat.

Resultatet av kodningarna vicker en intressant fraga kring provets paverkan pa hur lirare
utformar sin undervisning. Denna undersokning besvarar inte den frigan, men det ter sig rimligt,
att anta att om det nationella provet till stor del bestar av fragor som kriver redogoérande snarare
in argumenterande svar sa kommer undervisningen paverkas av en washback-effekt. Sund (2013)
lyfter som sagt en risk med att forenkla fragan om hallbarhet till enbart faktabaserade fragor da det
riskerar att fOrsvara inlirningen av kunskapsomradet.

Den fakta-baserade traditionen skall inte betraktas som nagot negativt, utan snarare in
forutsittning for eleverna att utveckla sina férmagor till problematisering eftersom faktakunskaper
utgdr grunden for ett kritiskt tinkande. Detta forklaras i Tviranas (2019) modell av den deskriptiva
analysen. Det finns alltsa en risk ifall nationella proven i sin utformning inte férvintar eleven att
anta ett pluralistiskt perspektiv, sa behéver inte de enskilda lirarna att géra det i sin undervisning,
det blir dd av hogre vikt hur liraren forhaller sig till provet. Det medf6r safall en risk att kursplanens
syfte i att utveckla elevernas kritiska tinkande uppnas.

Resultatet kan utifran tidigare forskning av selektiva traditioner inom UHU pavisar alltsa att det
fraimst dr kring sakkunskaper eleverna forvintas redogora, framfor att forhalla sig kritiskt till eller
virdera olika alternativ som beror dmnet. Det innebir att det 4r mojligt att ifrdgasitta huruvida vil
provet uppnar kursplanens syftesformulering och liroplanens mal gillande kritiskt tinkande.

Uppsatsen undersker inte hur lirarna forhaller sig till nationella proven men kan styrka att
proven anvinds som ett bedomningsstod for en likvardig bedomning. I min egen relativt korta
yrkesperiod har jag hunnit uppleva bade hur sjilva undervisningsverksamheten priglas av nationella
proven, men dven hur grunden till kollegors 16nesamtal utgjorts av deras elevers resultat proven

Min upplevelse styrks 1 och med Larsson och Olin-Schellers (2020) artikel om washback-effekt det
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vill siga att liraren utformar undervisningen utifran provet istillet fér kursplanens

syftesformulering.
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9.0 Konklusion

Syftet med undersékningen var att undersoka vilka selektiva traditioner som paverkar de nationella
styrdokumentens utformning samt hur Skolverket konkretiserar det centrala innehallet genom det
nationella provet. Studieobjektet har utgjorts av liroplanen LGR11, inklusive kursplanen for
samhillskunskap samt det nationella provet i samhillskunskap frin lisiret 2016/2017. Uppsatsen

operationaliserades genom foljande fragestallning:

1. Hur ser utformningen ut av styrdokumenten och de nationella proven utifran
perspektivet hallbar utveckling: Vad for innehéll dr det som behandlas? Gar det att utldsa
selektiva traditioner i utformningen av de nationella styrdokumenten?

2. Hur f6rhaller sig de nationella proven i samhaillskunskap for arskurs 9 till de radande

styrdokumenten, kan selektiva traditioner utldsas genom dess utformning?
Enligt styrdokumenten skall undervisningen genomsyras av ett helhetsperspektiv pa miljé. Vidare
skall skolan genom undervisningen frimja och aktivt arbeta for att eleverna utvecklar respekt och
visar omsorg for saval nirmiljén som milj6 i allmédnhet. Eleverna skall tillforskaffa sig formagan att
anvinda ett kritiskt tinkande for fatta valgrundade beslut, eleverna skall dven fatt kunskaper om
vad som krivs for en god milj6 och hallbar utveckling. Redan i styrdokumenten uppfattas en
diskrepans mellan syftesformulering och centralt innehall. Kursplanens syftesformulering beskriver
att kunskaper om sambhillet 4r en nyckelforutsittning for att forstd mojligheter och problem
kopplade till frigor om globalisering och hallbar utveckling, medan det centrala innehallet varken
nimner miljé eller hallbar utveckling. Det blir alltsa upp till liraren att anpassa innehallet utifran
den egna tolkningen av perspektiven.

Styrdokumenten uppvisar en definition av héllbar utveckling i linje med den som ges i
Brundtlandrapporten och SOU 2004:104: hallbar utveckling bestar av ekonomiska, ekologiska och
sociala perspektiv som maste beaktas som integrerade. Laroplanen LGR11 har enligt mitt
kodningsschema kodats att i huvudsak tillhéra den normativa traditionen, men innefattar inslag av
ett pluralism. Detta eftersom skolan aktivt skall f6rmedla virden (normativt) samtidigt som eleven
skall fatta egna beslut genom kritiskt tinkande (pluralism). Kursplanen delades i sin tur upp i tva
delar: syftesformulering och centralt innehall. Syftesformuleringen kodades som pluralistisk i och
med sitt fokus pa att skapa forutsittningar for eleverna att orientera sig i en komplex virld. Det
centrala innehéllet kodades fakta-baserat, da det enbart lyfter specifika omraden eleverna skall ha
kunskap kring. Diskrepansen betyder siledes att liroplanen och kursplanen ligger tonvikten vid
férmagor medan det centrala innehallet fokuserar pa sakkunskaper.

Det nationella provet analyserades utifrain samma principer som styrdokumenten. Resultatet
visade att provet behandlar fragor inom omradet f6r hallbar utveckling i relativt stor utstrickning,
nio av tjugofyra fragor ansags relevanta. Av dessa nio fragor kodas fem stycken att tillhéra en fakta-

baserad tradition dir eleverna frimst redogor och foérklarar ett begrepp eller fenomen. Resterande
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fyra fragor ir jamnt férdelade mellan de normativa och pluralistiska traditionerna. Skilet till detta
ansags vara att eleverna inte forrin vid betyget A forvintas redogora for olika perspektiv, en
férmaga vilken dr grundforutsittningen for den pluralistiska traditionen. Diskussionsavsnittet
bedémde Tviranas (2019) modell f6r samhillanalytiskt tinkande ge en trovardig forklaring till
detta, ndmligen att sakkunskaper i sig dr en forutsittning for perspektivskiftande.

Utifran kodningarnas resultat kan en viss typ samsyn mellan de nationella proven och
styrdokumenten utldsas. Detta eftersom vi ser att ju nirmare eleven och innehallet kommer

varandra, desto mer fakta-baserad blir innehallet, vilket beskrivs 1 figuren nedan:
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Undersokningen placerar sig i det samhillskunskapsdidaktiska filtet med fokus pa Skolverket
beprévar det centrala innehallet Efter avlagd grundutbildning skall eleverna ha utvecklat kunskaper
for kritiskt beslutsfattande och ett helhetsperspektiv pa miljén. Larsson och Olin-Scheller (2020)
avhandling visar pa hur svensklirares undervisning péaverkas av nationella proven. Diremot
kvarstar kunskapsproven i samhillskunskap relativt outforskade, dirfér amnar uppsatsen till bidra
med kunskap kring det enda prov dir Skolverket och eleverna mots. Genom denna studie av
nationella proven kan lirare fa en tydligare bild 6ver hur liroplanen skall konkretiseras: Vilka
kunskaper skall eleven uppvisa samt hur skall svaren bedémas. Detta medfor en konkretisering
kring hur undervisning bér utformas.

For vidare forskning skulle det vara av intresse att gora en storre undersékning med lirare och
rektorer i fokus, dir de redogér f6r sin syn av de nationella proven paverkan pa deras undervisning

och arbete.
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