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Sammanfattning

Undervisning om kontroversiella frigor kan vara utmanande for larare att navigera sig fram i
eftersom dessa typer av laddade fragor ofta kan vicka starka kinslor hos elever. Det leder till att
lirare, sirskilt nyutexaminerade, undviker att undervisa om kontroversiella frigor. Med denna
utgangspunkt undersoks samhallskunskapsdidaktisk kurslitteratur som ingir 1 kurser pa
lirarutbildningar vid utvalda svenska universitet. Genom en tematisk liromedelsanalys dmnar
studien att lyfta fram forslag pa konkreta tillvigagangssatt som lirare kan tillimpa 1 undervisning
om kontroversiella fragor. Studien amnar ocksa att synliggéra vilka elevférmagor som undervisning
om kontroversiella fraigor bor frimja for en framgangsrik undervisning. Studien utgar fran tva
teman, /arares undervisningsmetoder och elevformagor. Studieresultatet leder till att temana mynnar ut 1
underkategorier sisom Arbetssitt i klassrummet, Lararens planering/ organisering av undervisningen samt
kritiskt tinkande, perspektivtagande och samtalsfirdigheter. Studien resulterar 1 flertalet forslag pa
undervisningsmetoder, exempelvis rollspel och deliberativa samtal. Elevférmagor som
undervisningen bor frimja dr kritiskt tinkande, perspektivtagande samt samtalsfirdigheter.
Studiens resultat visar pa flera behjalpliga undervisningsmetoder och elevférmigor som

undervisning om kontorversiella fragor kan frimja.

Nyckelord: Kontroversiella fragor, samhillskunskapsdidaktik, undervisningsmetoder, kritiskt
tinkande, perspektivtagande, liromedelsanalys
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1. Inledning

I dag finns det komplexa fragor som polariserar det svenska samhillet och som dven kan mirkas
av samt paverka undervisningen. Eftersom den svenska skolans socioekonomiska segregation 6kar
ar det svart for en ldrare att forutspa vilka frigor som kommer att kunna skapa osimja i
klassrummet eller leda till starka kinsloyttringar (Flesner, 2020, s. 5). De fragor som kan vicka
starka kanslor och upplevas som kontroversiella blir sirskilt patagliga i amnet samhillskunskap som
ska behandla olika sambhillsfrigor, sisom makt, politik, nyheter, omvirldshindelser och
globalisering (Skolverket, 2022).

Larsson (2019, s. 18) uppmirksammar en O©kning av kontroversiella fragor i
samhillskunskapsundervisningen 6ver tid pa grund av skolans tilltagande elevperspektiv i
undervisningen. Det innebir att elevers erfarenheter och engagemang tas tillvara pa for att frimja
deras kunskaper och férmagor 1 undervisningen. Detta leder i sin tur till att frigor som elever anser
ar intressanta lyfts i en hogre grad. Det kan berora politiskt laddade fragor, nyheter och hindelser
som skapar ett storre krav hos liraren att ha kunskap att hantera och undervisa om fragor som kan
upplevas som kontroversiella.

Enligt Skolverket (2023) finns det strategier som lirare kan anvinda sig av i bemoétandet av
kontroversiella fragor i iamnet samhillskunskap. Dessa strategier syftar till att bemota de fragor som
kan lyftas av elever i klassrummet och som kan uppfattas som kontroversiella. Detta for att eleverna
ska utveckla en del férmagor, bland annat kritiskt tinkande och forstaelse for andras erfarenheter
och situation. Aven i de kurs -och dimnesplaner som berér imnet samhillskunskap pa gymnasiet
och 1 grundskolan framkommer det att liraren ska mojliggora att eleverna uppnar férmagor som
kritiskt tinkande och/eller perspektivtagande (LGR22, GY11). I de strategier som Skolverket
(2023) beskriver och 1 kurs -och amnesplanerna (LGR22, GY11) finns det didremot ingen konkret
information kring hur kontroversiella frigor kan behandlas av liraren for att anvindas i
undervisningen.

Det framgir att manga lirare inte kdnner sig bekvima i undervisningssituationen nar
kontroversiella fragor tas upp, vilket leder till att de viljer att undvika den kontroversiella delen av
fragan (Flesner, 2020, s. 15-17). Kontroversiella frigor kan anvindas i undervisningen for att
utveckla elevernas férmaga att forsta olika perspektiv, skapa empati och framkalla givande
diskussioner. For att en lirare ska vaga undervisa om kontroversiella fragor kravs det stor kunskap
om amnesomridet och om situationen som rader i klassrummet (ibid.).

Denna studie kommer dirmed behandla vilka undervisningsmetoder som kan vara behjilpliga
for ldrare for att frimja elevformagor inom kontroversiella fragor. Utan att limpliga
undervisningsmetoder genomfors kommer eleverna troligtvis ha stérre svarigheter att kunna uppna
de formagor som Skolverket (2023) hinvisar till som viktiga 1 diskussionen av kontroversiella

fragor.



1.1 Samhillskunskapsdidaktisk relevans

Ur ett samhillskunskapsdidaktiskt perspektiv dr denna studie vardefull eftersom den utgar fran
samtliga didaktiska frigor och tar sin utgangspunkt i samhillskunskapsdidaktiska och
imnesdidaktiska liromedel (Sandahl, 2018, s. 53). De didaktiska fragorna vad, varfér och hur kan
appliceras pa studien. Kontroversiella fragor (vad) upplevs svara att undervisa om trots att frigorna
1 dagens samhille kan utgbra en stor del av samhaillskunskapsundervisningen (vazfor). Det som ar
svart att besvara dr fragan hur detta ska ga till. I denna studie dmnar vi ddrmed att specifikt utforska
Hur-tragan. Detta genom att underséka vilka undervisningsmetoder som lirare kan anvinda sig av
och vilka foérmdgor lirare ska frimja i1 undervisning om kontroversiella fragor, enligt

samhillskunskapsdidaktiska liromedel som riktar sig till lirarstudenter pa universitet.



2. Bakgrund

De senaste tio aren har i snitt 273 dmneslidrare med inriktning samhallskunskap examinerats frin
olika universitet i Sverige (Statistikmyndigheten [SCB], 2023). Efter att ha studerat i minst fem ar
har dessa individer blivit legitimerade lirare och ska paborja sin yrkeskarridar med en mingd
liromedel och universitetsanteckningar i bagaget. Nyutexaminerade lirare dr mer osikra i sin
yrkesroll och ir ofta mer bundna just till de anteckningar och kurslitteratur som de har anvint sig
av under sin universitetsutbildning (Bernmark-Ottosson, 2009, s.42; Skolverket, 2013, s.59). Det
finns en mycket begrinsad mingd av tidigare forskning kring hur liromedel i
samhillskunskapsdidaktik lyfter fram metoder och aspekter i undervisning av kontroversiella fragor
1 sambhillskunskap pa gymnasiet. Lararstudenter utgar alltsa i stor del fran liromedlen som har
formedlats under utbildningen fér att senare paborja utformningen av sin  egna
undervisningspraktik. Darmed ér det intressant att undersoka vad liromedel som riktar sig till
lirarstudenter formedlar f6r metoder som kan anvindas och férmagor som ska frimjas nir

undervisning av kontroversiella amnen ska genomforas.

2.1 Begreppsdefinitioner

Avsnittet kommer redogora och fortydliga begreppsdefinitioner samt kommande anvindning av
dem. Detta gors med syftet att underlitta forstaelsen for kommande resonemang, urval och

tillvigagangssatt samt for att klargora vara tolkningar av begreppen.

2.1.1 Kontroversiella frigor

Eftersom den lokala kontexten avgoér huruvida ett undervisningsinnehall uppfattas som
kontroversiellt eller inte blir det svart att definiera kontroversiella fragor. Kontroversiella fragor
definieras 1 amnet samhillskunskap som nagot som ér forinderligt beroende pa tid och rum
(Ljunggren et al., 2015, s.12-13). Det kan ocksa bero pa individens erfarenheter och situation
(Skolinspektionen, 2022; Skolverket, 2022). Det som férenar kontroversiella fragor dr att de kan
vicka starka kinslor och asikter, att det inte finns nagra litta svar samt att det finns skilda
uppfattningar om vissa fragor ska anses som kontroversiella eller inte.

Kontroversiella fragor dr samhallspolitiskt relevanta och kinsliga, dir sjilva kontroversen gar
att finna 1 att individer eller grupper har olika asikter och uppfattningar i fragan och dirmed star pa
varsin sida av problemet (Europaradet, 2016, s. 13-14; Ljunggren et al., 2015; Skolinspektionen,
2022, s. 14; Skolverket, 2022). Det kan bade rora frigor som stricker sig 6ver lang tid eller mer
tidsnira fragor (Europaradet, 2016, s. 14).

Det kan dven vara svirt att definiera vad som ar skillnaden mellan kontroversiella gmmnen och
fragor, om det Overhuvudtaget finns. Internationell forskning kring kontroversiellt
undervisningsinnehall f6r fram diskussioner kring huruvida det finns definitionsskillnader mellan

kontroversiella d@mnen, fragor och problem (e.g. Hand, 2007; Hand, 2008; Hess, 2009). Det finns dven



forskning om olika typer av kontroverser sisom beteendemissig, epistemisk eller politisk (e.g.
Hand, 2007; Hand, 2008). Inom svensk utbildningskontext saknas en tydlig teoretisk distinktion
mellan begreppen kontroversiellt dmne och friga, utan det hinvisas ofta till en bredare och
praktikorienterad definition (se Europaridet, 2016) inom vilken bada kan inga. Definitionen ser
timligen lika ut och en klar distinktion mellan begreppen saknas till storsta del i svensk
utbildningsforskning och rapporter (Larsson & Larsson, 2021, s.4). I den kontexten kan det tolkas
som att amne och fraga ir synonymt med varandra. Det finns inte heller nagon diskussion kring
definitionsskillnader mellan begreppen. Majoriteten i det svenska material som har gatt att finna
benimner diremot kontroversiellt undervisningsinnehall som frigor snarare dn dmne. Av den
anledningen kommer dven denna studie att anvinda begreppet kontroversiella fragor £or att belysa
innehall som rér bade och. Begreppet kontroversiella fragor kommer av samma anledning ocksa
att inkludera formuleringar som syftar till samma betydelse som begreppet sisom politiskt laddade,

virdeladdade samt omtvistade fragor.

2.1.2 Kritiskt tinkande och perspektivtagande

Precis som for foregaende begrepp finns det en rad svarigheter att definiera férmagorna kritiskt
tinkande och perspektivtagande, vilka framkommer som sirskilt viktiga i undervisning om
kontroversiella fraigor (Skolverket, 2023). Det finns ocksa i vissa fall svarigheter att skilja
formagorna fran varandra. Tvirtemot fallet ovan, om definition av kontroversiella fragor, har
svensk forskning mindre klarhet att tillga gillande definition av kritiskt tdnkande och
perspektivtagande.

Kristoffer Larsson (2013) ger en god Gversikt 6ver forskningsliget kring definitionen av kritiskt
tinkande. Enligt Larsson tar dven svensk forskning utgangspunkt i anglosaxisk diskurs gillande
kritiskt tinkande, aven om det inom denna ocksa finns en omfattande diskussion kring definitionen
(2013, s. 29-30). Det som gir att se dr att det finns flera sitt att bendmna kritiskt tinkande med
6verlappande betydelse, sisom problemldsningsférmaga, kreativt tinkande eller 6verordnat tink
(Larsson, 2013, s. 30).

Det finns dven en omfattande definition av férmagan kritiskt tinkande genom vilka aspekter
den innefattar. Det handlar exempelvis om analys, argumentation, beddmning av trovirdighet samt
s6kande efter alternativa férklaringar (Larsson, 2013, s. 31). Larsson har dock 1 sin licentiatuppsats
(2011, s. 24) gett en nagot annorlunda definition till kritiskt tinkande, dir den beskrivs som elevens
formaga att gora relevanta tolkningar, reflektioner och bedémningar i forhallande till
samhillskunskapens innehall och frigestallningar samt dra betydelsefulla och visentliga slutsatser
med utgangspunkt i dessa. Reflektioner omfattar dven att eleven utdvar sjilvreflektion och
reflexivitet mot egna uppfattningar och normer. Sjilvreflektion och reflexivitet gor det mojligt att
se kritiskt pa samhallet, att s6ka sig fram och utifrin olika kunskap 1 olika riktningar formulera

tankar (Jonasson Ring, 2015, s. 30-31; se dven kommande avsnitt 5. Teoretiska utgangspunkter).



Perspektivtagande forstds, nir den lyfts separat som forméga, att uppfatta nagot ur ett visst
perspektiv eller ur andra dn ens egna perspektiv. Det kan ocksa innefatta att kunna se sig sjilva och
sitt liv i ett storre perspektiv, bade i storre och mindre sammanhang. (Psykologiguiden, u.4; Svenska
Akademiens ordbok, 1952). Perspektivtagande lyfts dven fram som ett sitt for reflektion 6ver egna
stillningstaganden och virderingar samt deras uppkomst (se avsnitt 4. Forskningséversikt, Sandahl,
2012, s. 221). Det dr dock bitvis svart att skilja perspektivtagande fran kritiskt tinkande. Aspekten
analys som nimndes ovanfor kritiskt tinkande kan brytas ner i ytterligare delar, ddr bland annat
perspektivvixling ingar (Larsson, 2013, s. 37-38). Detta exempel forsvarar separerade definitioner
av formagorna. Med det sagt, har definitioner som getts i detta avsnitt dnda bidragit med viss
guidning, dven om det finns uppenbara oklarheter om hur f6rmégorna ska skiljas at fran varandra
och definieras.

Denna studie kommer att definiera kritiskt tinkande som analys, argumentation, bedémning av
trovirdighet samt sOkande efter alternativa forklaringar och sjilvreflektion. Perspektivtagande
definieras som att uppfatta nagot ur ett visst perspektiv eller ur andra dn ens egna perspektiv samt
att kunna se sig sjilva och sitt liv i ett storre perspektiv, bade i stérre och mindre sammanhang.
Inom perspektivtagande ingar, precis som redogérelsen ovan nimnde, en viss Gverlappning med

kritiskt tinkande gillande begrepp sdsom analys eller stillningstaganden.



3. Syfte och fragestillningar

Syftet med studien ar att undersoka hur samhillskunskapsdidaktiska liromedel beskriver att larare
kan arbeta med kontroversiella frigor genom olika undervisningsmetoder som kan vara behjalpliga.
Dessutom dmnar vi att underséka vilka formdgor som elever kan utveckla i arbetet med
kontroversiella fragor. Dessa undersokningsobjekt ir relevanta att studera ihop eftersom de
undervisningsmetoder som lyfts fram ofta finns till for att mojliggora att elever kan uppna vissa
formagor.

Vira fragestallningar f6r denna studie ar ddrmed foljande:

1. Vilka konkreta undervisningsmetoder beskrivs av samhallskunskapsdidaktiska liromedel
som behjalpliga for lirare 1 undervisning av kontroversiella fragor?
2. Vilka férmagor ska undervisningen av kontroversiella fragor frimja hos elever enligt de

samhillskunskapsdidaktiska liromedlen?
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4. Forskningsdversikt

Den tidigare forskningen som presenteras nedan har valts med studiens syfte att underscka larares
undervisningsmetoder och elevférmagor 1 dtanke. Redogorelsen for forskningsfiltet utgors av
studier som synliggor didaktiska metoder om kontroversiella fragor, men ocksa av forskning kring
generella samhillskunskapsdidaktiska metoder. Allt som ber6r elevférmagor ar inte nddvandigtvis
inriktat mot undervisning om kontroversiella frigor men lyfter resonemang om relevanta férmagor
som kan implementeras i den. Urvalet visar forskning 1 svensk kontext eftersom denna studie
undersoker svensk samhallskunskapsdidaktisk kurslitteratur. Det beror dven pa oklarheten kring
definition av kontroversiella fragor i internationell forskning (se avsnitt 2.1 Begreppsdefinitioner).
Faltet for didaktiska studier i samhallskunskap dr brett, ddrav behandlas endast studier som bidrar

till att besvara denna studies syfte.

4.1 Empiriskt beprovade undervisningsmetoder om kontroversiella fragor

Tidigare forskning kring vilka undervisningsmetoder lirare kan anvinda sig av nir det kommer till
kontroversiella frigor pavisar en relativ samstimmighet. Ijunggren och Unemar Ost (2010) menar
att kontroversiella fragor dr nagot som kan anvindas i undervisningen for att utveckla elevers
argument, asikter och insikter i politiska och samhilleliga frigor. Genom att hantera kontroversiella
frigor pa ett konstruktivt sitt som lirare kan det leda till en utveckling av elevernas
medborgarkompetens. Inom forskning om skolan dr anvindningen av deliberativa samtal vanligt
forekommande (Ljunggren & Unemar Ost, 2010, s. 18). Bland annat har Liljestrand (2015)
diskuterat just hur deliberativa samtal kan anvindas i1 en larares praktik.

Liljestrand (2015) diskuterar vad deliberation kan betyda fér en lirares arbete och hur en lirare
kan uppna klassrumsdiskussioner som har deliberativa kvaliteter. Deliberation férklaras som nagot
dir eleverna kan utveckla sina formagor att forsta och utveckla argument for sina egna och andras
standpunkter och asikter (Liljestrand, 2015, s. 136-138). Deliberativa diskussioner ar alltsa en slags
undervisningsmetod som en lirare kan anvinda sig av for att diskutera kontroversiella fragor enligt
Liljestrand (2015).

Ljunggren och Unemar Ost (2010) menar att det finns fyra olika kommunikativa strategier som

en lirare kan anvinda sig av i bemotandet 1 diskussionen av kontroversiella frigor.
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Kommunikativ strategi

Kontroversacceptans
Hog Lag
Normdialog Debattledaren Fostraren
Normférmedling Normformedlaren Avvisaren

Figur 1. Lirares kommunikativa strategier (Ljunggren och Unemar Ost, 2010, s. 35).

Den forsta ar Debattledaren som har en hog acceptans av kontroverser och liter eleven fa
motivera sina asikter. Hir agerar liraren si objektivt som moijligt. Den andra dr Normsformedlaren
som Gppnar upp for att kontroversiella fragor diskuteras men som ser till att tydligt markera utifran
skolans virdegrund och pa sa sitt anvinder sig av normférmedling. Den tredje ar Fostraren som har
en lag acceptans av kontroverser och dirmed stoppar eleven i kontroversiella uttalanden. Fostraren
ser dock till att ha en enskild dialog med eleven som har uttalat sig kontroversiellt efter att lektionen
ar slut. Den fjirde och sista kommunikativa strategin som en lirare kan anvinda sig av kallas for
Awvisaren och den foérhindrar en dialog om kontroversiella fragor helt och hallet (Ljunggren &
Unemar Ost, 2010, s. 35-30).

Resultatet av Ljunggren och Unemar Osts (2010) studie ir att en lirare behéver anpassa valet
av kommunikativ strategi utefter situationen. Det framkommer ocksa att det 4r viktigt att en lirare,
utéver att vara anpassningsbar i sina strategier, dven ser till att lita eleverna vara en del av
undervisningen. Detta genom att eleverna tillits medverka 1 samt paverka formandet av
undervisningsinnehallet. Ett klassrumsklimat kan formas som frimjar en 6ppen och mangfaldig
diskussion om eleverna far vara delaktiga. Diremot finns det tendenser som pavisar att lirare
stinger mojligheten for elever att uttrycka asikter som skiljer sig fran majoritetens. (Ljunggren &
Unemar Ost, 2010, s. 36-37).

Likt Ljunggren och Unemar Ost (2010) har Liljestrand (2015) tagit fram tre stycken strategier
som ska ge liraren svar pa den didaktiska triangelns "Hur”-fraga nir svaret pa ”Vad”-fragan ar
deliberativa samtal. Den fOrsta strategin kallas for Val av innehall i diskussionen och handlar om
att lararen ska forsta vad det dr for innehall som eleverna anser ar intressant, men samtidigt behGver
innehallet vara givande 1 lirandesituationen (Liljestrand, 2015, s. 139).

Den andra strategin dr Att argumentera och fa r6st och behandlar hur liraren beméter elevernas
argument eller avsaknad av argument. Liraren behover vara inférstadd med att det dr viktigt f6r
eleverna att fa utveckla sina argument genom att gora sin r6st hord men liraren behéver se till att
detta sker med de ritta verktygen (Liljestrand, 2015, s. 140-142).

Den tredje strategin kallas f6r Ldrarens anktoritet och stid som begransning. Liraren dr auktoriteten i

klassrummet och problemet med detta ir att elevernas roller kan bli begrinsade i férhéllande till
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liraren. Lararen behover se till att eleverna vagar ifragasatta alla, inklusive liraren sjilv (Liljestrand,
2015, s. 143-144).

Samstimmigheten i Liljestrands (2015) och Ljunggren och Unemar Osts (2010) studier ligger i
att en lirare behéver vara anpassningsbar i val av kommunikativ strategi och undervisningsmetod
1 undervisning av kontroversiella fragor. En lirare behéver saledes vara kommunikativt ppen och
se till att ge eleverna utrymme att fa utveckla sina egna asikter och argument genom diskussioner
av kontroversiella fragor. Men liraren beh6ver fortsatt vara nirvarande under diskussionens gang
och stotta eleverna 1 sina argument. Om liraren genomfér en lyckad undervisning med hjilp av
ovanstaende undervisningsmetoder 4dr det troligt att elevférmagor, i undervisningen av

kontroversiella fragor, utvecklas.

4.2 Centrala elevformigor f6r undervisning om kontroversiella fragor

Simon Hjort (2014, s.12) undersoker i Kritiskt tinkande i klassrummet: En studie av didaktiska val och
manifesterat kritiskt tankande i sambdllskunskaps- och filosofiundervisning vilka férmagor som lirare i
samhillskunskap och filosofi anser att de behover lira ut till elever for att de ska uppna ett kritiskt
tinkande. For att kunna tinka kritiskt anses det viktigt att eleverna kan tolka samhaillsfenomen ur
olika perspektiv och att de kan problematisera, férklara och ifragasitta information som de tillges.
Lirarna i studien anser ocksa att det dr viktigt att eleverna édr sakkunniga for att kunna tinka kritiskt.
Detta motiveras genom att kritiskt tink kan ses som utvirderande, vilket férutsitter kunskaper om
det som ska kritiskt granskas (Hjort, 2014, s.104—105).

Vidare behandlas kritisk tinkande i Malin Tviranas (2019) Kritiskt omdime i Sambéllskunskap:
Undervisningsutvecklande studier av samhdllsanalytiskt resonerande i rattvisefragor. 1 denna sammanstillning
av flera studier undersoks vad samhaillsanalytiskt och kritiskt resonerande av samhillsfrigor kan
innebdra samt hur elever utvecklar dessa kunskaper genom undervisningen. Férmagan till kritisk
analys 1 virdeladdade fragor undersoks frimst i rattvisefragor och studien har utgingspunkt i de
tormagor och kunskaper som eleverna ska uppna enligt laroplanerna (Tvarana, 2019, s. 1-2).
Formagan kritisk analys beskrivs som att kunna kritiskt granska och prova grunderna f6r olika
virden som rittvisa kan ha. Det finns fyra kritiska aspekter som eleverna behdver forsta for att
kunna analysera olika rittvisefragor. Dessa dr att eleverna behover forsta att rittvisefragor ar
omtvistade, att tolkningar av dem skiljer sig at, att eleverna behdver vara medvetna om vilka
antaganden som de olika tolkningarna baseras pa samt att anledningen till att en analys ska
genomforas ar for att underséka om dessa antaganden édr hallbara (Tvirdna, 2019, s. 94). En slutsats
ir att undervisningen kan gora skillnad om den genomférs och utformas noggrant, samt att
undervisningen behéver utga fran de fyra kritiska aspekterna (Tvirana, 2019, s. 102—-103).

Hjort (2014) och Tvirana (2019) lyfter vikten av kritiskt tinkande med utgangspunkt i skolans
styrdokument samt undervisningspraktik. I bada verken kan dven ytterligare en férmaga urskiljas,
som framtrider i resonemang kring kritiskt tinkande. Den eleviérmagan dr perspektivtagande, vilket

toljande forskning dven ligger emfas pa.
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Johan Sandahls kapitel Samhdillsvetenskapliga begrepp 1 Forskning av och for larare: 14 dmnesdidaktiska
studier i bistoria och samhillskunskap (2012) lyfter fram perspektivtagande som ett utav flera
tankebegrepp. Tankebegreppen liggs fram som ett alternativ samhiéllskunskapsundervisning bor
satsa pa eftersom elevernas kunskaper hamnar i centrum och markbart forbittras vid anvindandet
av dessa (Sandahl, 2012, s. 217). Sandahl menar att majoriteten av moment som samhillskunskapen
beror kan vara politiskt laddade och for att hjilpa eleverna att brottas med olika perspektiv pa
samhillsfenomen nimns vikten av tankebegrepp. Tankebegreppen frimjar samhillsvetenskapligt
tinkande, organisering, analys och kritisk granskning av samtidens politiska, sociala och
ckonomiska fragor. Dessa behovs enligt Sandahl for att eleverna ska kunna arbeta med
samhillskunskap i skolan strukturerat och vetenskapligt (2012, s. 219). Perspektivtagande, som ar
ett utav tankebegreppen, delar Sandahl upp i tva typer, kulturella och ideologiska. Sandahl menar
att perspektivtagande hjilper elever att forsta samhallsfragornas komplexa natur och avsaknad av
definitiva svar samt att svaren som uppkommer beror pa hur dessa fragor tolkas och ur vilka
perspektiv. Det gor att eleverna kan synliggdra tankemonster och argument som ligger till grund
tor andras stillningstaganden, och dirmed foérsta sambhillet, grupper och individer.
Perspektivtagande ger ocksa eleven mojlighet att forsta sina egna stillningstaganden och
virderingar (Sandahl, 2012, s. 221).

Sandahl (2020) har dven i en annan studie Opening up the echo chamber: Perspective taking in social
science edncation undersokt perspektivtagande. Studien fokuserar specifikt pa perspektivtagande 1
relation till kontroversiella fragor i samhallskunskapen. Det framkommer liknande resultat som i
Sandahls (2012) féregaende studie, att elevernas forstaelse och engagemang 6kar genom Svningar
i perspektivtagande samt paverkar deras sitt att se innehéllet. Precis som féregaende studie sorteras
perspektivtagande in som kulturella eller ideologiska (Sandahl, 2020, s. 1-2). Ett viktigt tillige fran
denna studie dr hur viktigt det dr att liraren kontextualiserar innehillet for att eleverna
framgangsrikt ska kunna inta andra perspektiv (Sandahl, 2020, s. 18).

Karin Flesners (2020) studie Dealing with and teaching controversial issues — Teachers’ pedagogical
approaches to controversial issues in Religions Education and Social Studies, som nimndes tidigare (se avsnitt
1. Inledning), lyfter ocksa upp perspektivtagande som ett sitt att frimja elevernas reflektion ver
andras stillningstagande 1 kontroversiella fragor.

Precis som Hjort (2014) och Tvirana (2019) lyfter Sandahls samt Flesners studier vikten av att
frimja forméagor i samhillskunskap for elevernas lirande och forstielse av samhillet. Aven om
majoriteten av studierna inte explicit ndmner begreppet kontroversiella frigor, fokuserar samtliga
studier pa hur vissa ofta samhillskunskaps-specifika friagor (virdeladdade, politiskt laddade,
rittvisefragor) bor frimja sirskilda eleviérmagor i undervisningen. Dessa beskrivs pa ett sdtt som
paminner om hur kontroversiella frigor definieras (se avsnitt 2.1 Begreppsdefinitioner). Studiernas
resultat indikerar att hur vl frimjandet av férmagorna lyckas, dr starkt beroende av hur liraren

planerar och organiserar undervisningen.
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5. Teoretiska utgangspunkter

Foljande avsnitt presenterar och redogor for studiens teoretiska ramverk. Teorierna har valts
eftersom kontroversiella fragor kan vicka starka kinslor och dsikter (se avsnitt 2.1
Begreppsdefinitioner). Teorierna skiljer sig fran varandra nagot i karaktir, den ena dr nagot mer
praktikorienterad medan den andra fokuserar pa inlirningsprocessen hos elever. Valet att
kombinera dem faller sig, trots det, naturligt pa grund av samhorigheten som finns dem emellan.

Detta kommer diskuteras i slutet av foljande teoriavsnitt.

5.1 Normkritisk pedagogik

Normkritisk pedagogik har utgangspunkt i bade kritisk pedagogik samt poststrukturalism gillande
makt, kunskap och identitet. Den kritiska pedagogiken lyfter fram méjligheter med frigérande och
forindrande pedagogik samt utgar fran att skolans undervisningsinnehall styrs av radande
samhillsnormer och maktstrukturer och att det kravs ett kritiskt forhallningssatt i undervisningen
for att utmana och férindra dem. Genom att tillsammans med eleverna utmana innehall skapas
forutsittningar for deras utveckling av medvetenhet samt frimjande av perspektivtagande och
kritiskt tinkande (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 43—44; Freire, 2021).

Poststrukturalistisk teoribildning kring makt, kunskap och identitet motsitter den kritiska
inriktningens tendens att representera alla inom en marginaliserad grupp med en enhetlig, universell
erfarenhet av fortryck. Den synliggor individuella skillnader och att det krivs en forstaelse for att
det sker en stindig kamp mellan olika perspektiv och berittelser om legitimitet. Om inte reflektion
over olika perspektiv sker, kan undervisningen gora mer skada dn nytta (Bjérkman & Bromseth,
2019, s. 45-40, 48-49; Kumashiro, 2000, s. 38—40).

Normkritisk pedagogik sitter fokus pa det forinderliga, pa processuell reflektion snarare dn
“resultatinriktad produktion” (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 30) 1 undervisningen.
Perspektivforindring och maktutmanande ir kdrnan i det normkritiska férhallningssittet. Den
reflektion som pedagogiken Onskar frimja kraver ett stindigt fraigande efter vilka problem och
l6sningar som berittelser eller situationer delger och huruvida dessa bevarar eller foérindrar
samhillssystem. Det handlar om att inféra sitt att bearbeta och tinka kring undervisningsinnehall

pa ett sitt som utmanar och fringir de perspektiv samhillets normer och maktstrukturer
foresprakar (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 30-32, 49, 61, 127-128).

5.1.1 Normkritisk undervisning

For att undervisa normkritiskt, och utmana normativa fOrestillningar och strukturer i
undervisningen, krivs det mer dn bara kunskap om normer. Hela undervisningen behéver utmanas
for att forindras, 1liromedel, undervisningsstruktur och plats, arbetssitt, interaktion 1 klassrummet
samt i bedomning och examination. Det finns nagra centrala aspekter att forhalla sig till, bade for

lirare och elever. Den férsta handlar om reflexivitet, hos liraren om sig sjilv och om sina elever
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samt hos eleverna om sig sjilva, som skapar utrymme f6r utforskande av skolans normer,
demokratiska virdens motsagelsefullhet och egna erfarenheter. Att stilla frigor exempelvis om
privilegium for vissa kroppar, identiteter eller erfarenheter och hur normer paverkar mojligheter
tor minniskor dr ett sitt att utova reflexivitet (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 55-50).

Den andra aspekten handlar om férmagan kritiskt tinkande, som forutsitts av reflexivitet, som
kan utveckla och férindra ens syn pd verkligheten genom ifragasittande och som dirmed kan
frimja nya perspektiv. Utmanandet dr ddremot inte alltid en helt enkel process. Svarigheter kan
uppsta pa grund av den kwnskapskris som uppstar nir ens omedvetna roll 1 att uppritthalla social
orattvisa uppdagas. Kritiskt tinkande fOrutsitter avlirande kring sanningar om verkligheten och
att sedan lira om. Ett visst obehag dr dirmed oundvikligt. Utmanande undervisning kan dérfoér
motas med motstand, sirskilt frin den som upplever sig forlora pa att forhalla sig normkritiskt
(Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 56). Kunskapskris och motstand édr en viktig del av en central
aspekt 1 normkritisk undervisning, nimligen att tillata misslyckanden.

“Misslyckandets pedagogik” (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 57) innebdr att motstand vicks i
undervisningen och utgér en mycket central del av normkritisk undervisning. Misslyckandet bor
ses som ett tecken pa att undervisningen utmanat normer tillridckligt. Det viktiga dr hur motstandet
som vicks mots och hanteras didaktiskt. P2 vilket sitt som motstindet hanteras, om det avfirdas,
inte synligedrs eller bem6ts med frigor och argument, blir avgérande for elevernas lirande och
utveckling av normkritiska férmagor. Det blir dirav mycket viktigt att liraren fOrstar sin maktroll
1 dessa situationer och ger fOrutsittningar for elevernas normkritiska lirande, snarare dn att
undervisa om normkritik (Bjérkman & Bromseth, 2019, s. 57-58).

Det ar viktigt att inte kdnna ridsla infor eller undvika att undervisa normkritiskt pa grund av
risken att undervisningen skapar starka kinslor som osikerhet, forvirring och sarbarhet. Det ar
nimligen dessa kinslor som ger rum f6r diskussioner som frimjar lirandet. Liraren bor 1 stillet ta
vara pa dessa kinslor och anvinda dem i undervisningen. Det dr processen av oférutsidgbarhet som
utgor kritisk undervisning, processen uteblir om vi alltid stannar i en normativt trygg position i
undervisningen (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 89-91, 235, 241-243).

Nagot som ocksa framtrider inom normkritisk pedagogik ir dialog och sprak som sitt att skapa
inkludering i undervisningen, dir reflektion och handling sker for att skapa utrymme f6r alla elevers
erfarenheter och deltagande. Dock ir det viktigt att liraren bistar med viss styrning i dialoger, da
elever som faller inom samhilleliga normen tenderar att ta Gver och dominera diskussionen. Elever
som faller utanfér normen tystas ddrmed ner. For att undvika exkludering dr det viktigt med aktiv
och tydlig pedagogisk styrning som sikrar allas delaktighet i diskussioner (Bjérkman & Bromseth,
2019, s. 141-143).

Liraren bor ocksa ta i beaktande vilka typer av handlingar som kan paverka undervisningen.
Det kan handla om ordval, kroppssprak, tystnad eller annan kommunikation som sker i métet med
elever som dr subtila men dndd kan skapa kinsla av utsatthet. Lirare bor ddremot tinka pa att

normkritisk undervisning inte handlar om att alltid vara eleven till lags, utan om att jimna ut
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maktskillnader och frimja inkludering for lirandet. Genom att vara lyhord och kinna in
elevgruppen blir det littare for liraren att handla normkritiskt (Bjorkman & Bromseth, 2019, s.
136-137, 139). Liraren behéver vara likformig och forkroppsliga den normkritiska undervisningen
som bedrivs. Den viktigaste arenan for att implementera normkritiskt férhallningssitt och frimja
likabehandlingsarbete inom skolan ér i lirares egen undervisning (Bjérkman & Bromseth, 2019, s.
248, 286-287).

5.2 Variationsteori

Variationsteorin dr en teori som grundar sig i fenomenografin och som dmnar att férklara en
undervisningsmetod dér kontraster och differentiering ér i fokus (Lo, 2014). Variationsteorin utgar
fran lirandeobjekt och kritiska aspekter. Larandeobjekt dr det iamnesinnehall som en undervisning
utgir fran, det kan alltsa vara allt frin geometriska figurer till privatekonomi. Alla individer
uppfattar ett lirandeobjekt pa olika sitt beroende pé vilka férkunskaper, fé6rdomar och antaganden
som finns sedan innan. Enligt Lo (2014, s. 38) finns det tre typer av lirandeobjekt: det planerade,
det iscensatta och det erfarna lirandeobjektet. Det planerade lirandeobjektet ar det amnesinnehall
som ldraren i férvig har planerat att undervisa om medan det iscensatta lirandeobjektet dr det som
lirs ut under lektionen. Det erfarna lirandeobjektet dr det faktiska som eleverna har lirt sig och
ddrmed kan det variera mellan olika elever.

For att utveckla elevernas kunskaper kring dmnesinnehallet behover liraren dirmed fa en
forstaelse for hur eleverna uppfattar lirandeobjektet. Detta gbrs genom att synligebra och
identifiera de kritiska aspekterna vid introduktionen av ett nytt amnesinnehall men dven under
undervisningens gang for att fa en forstaelse fOr var eleverna befinner sig 1 inlirningsprocessen. De
kritiska aspekterna dr de olika sirdragen som pa vilket sitt eleverna uppfattar lirandeobjektet. Men
det dr ocksd de delar av lirandeobjektet som eleverna har extra svart att uppfatta (Lo, 2014, s. 36-
38). Det ir skillnad pa kritiska aspekter och kritiska drag dven om de alltid hor ihop. De kritiska
dragen ir varianterna av de kritiska aspekterna, for att kunna resonera om de kritiska dragen
behover en forstaelse for de kritiska aspekterna vara uppnadd (Lo, 2014, s. 80). En kritisk aspekt
kan exempelvis vara statsskick, medan de kritiska dragen da dr demokrati och diktatur. For att
forsta demokrati och diktatur behover eleverna ha en forstaelse f6r att det finns olika statsskick.
Vidare kommer enbart de kritiska dragen att benimnas men det 4r da viktigt att ha en forstaelse
for att de kritiska aspekterna alltid dr ndrvarande (ibid.). De kritiska aspekterna och de kritiska
dragen gir inte att identifiera i f6rvig eftersom de behdver upptickas tillsammans med eleverna
som deltar pa lektionen (Lo, 2014, s. 77).

Undervisningen maste enligt variationsteorin utga fran kontraster och differentiering. For att
eleverna ska uppfatta ett lirandeobjekt och dess kritiska drag behéver flera exempel ges, men det
ska inte vara exempel pa likheter utan det beh6ver vara exempel pa skillnader. For att en forstielse

ska kunna uppnas kring vad en cirkel 4ar behover eleverna bli visade vad en cirkel inte dr, exempelvis
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en triangel. Pa det viset har eleverna fatt se en motsats eller en kontrast och kan dirmed enklare
torsta vad en cirkel dr f6r nagot (Lo, 2014, s. 130).

Variationen och skillnaderna som finns i de kritiska dragen dr mycket viktiga i denna teori.
Kunskap kan inte 6verforas direkt till elever utan eleverna behéver sjilva uppleva ett
variationsmonster fOr att fa en forstdelse for de kritiska dragen och da dven lirandeobjektet (Lo,
2014, s. 131). Den didaktiska triangelns ”Vad-aspekt” innefattar i variationsteorin de kritiska dragen
som maste urskiljas medan “Hur-aspekten” innefattar hur de kritiska dragen kan lyftas fram for
eleverna (Lo, 2014, s. 127-129).

Enligt variationsteorin uppfattar olika elever samma objekt pa olika sitt och ddrmed édr det
viktigt att uppna en forstielse kring hur andra uppfattar objektet. Aven liraren kan fi en djupare
forstaelse fOr ett lirandeobjekt genom att fd syn pd hur eleverna lir sig (Lo, 2014, s. 66). Genom
att en forstdelse for hur andra i klassrummet uppfattar ett lirandeobjekt dr det mojligt for eleverna
att utmana sina egna attityder, asikter och synsitt. Om dessa utmanas finns det en méjlighet f6r att
eleverna kan bli mer 6ppna f6r andra elevers dsikter och synsitt och pa sa vis vidga sina egna (Lo,
2014, s. 129).

Variationsteorin fungerar som en bra undervisningsmetod nir det kommer till kontroversiella
fragor eftersom den pévisar att det dr viktigt som ldrare att ha forstaelse f6r elevernas forkunskaper
tor att kunna utveckla deras kunskap. Precis som tidigare forskning har pavisat behéver liraren
tillsammans med eleverna arbeta fram det dmnesinnehdll som bist limpar sig for att utveckla
elevernas kunskaper, exempelvis kritiskt tinkande och perspektivtagande (Se avsnitt 4.1 Empiriskt

beprévade undervisningsmetoder om kontroversiella fragor).

5.3 Teoritillimpning

Normkritisk pedagogik som teoretisk ram blir passande for var studie. Undervisning av
kontroversiella fragor ber6r ofta marginaliserade grupper eller fragor relaterade till det samt vicker
ofta starka kinslor och asikter. Normkritiska undervisningsmetoder limpar sig darfér 1
undervisning om kontroversiella fragor eftersom normkritiken efterstrivar att utmana elevernas
existerande uppfattningar. Den Onskar ocksa ta vara pa starka kinslor som kan uppstd i samband
med utmanandet. Genom att didaktiskt ta vara pa kdnslor och motstind som kan uppsta, kan
reflexivitet samt kritiskt tankande frimjas. Detta kan dven kopplas till tidigare forskning (se avsnitt 4.2
Centrala elevtérmagor f6r undervisning om kontroversiella fragor) som visar att frimjandet av
formagor som normkritisk pedagogik efterstriavar dr sirskilt gynnsamma i samhallskunskap, da
imnet priglas av omtvistade, politiskt laddade frigor och dmnen. Med andra ord limpar sig
frimjande av normkritiska f6rmagor i undervisning om kontroversiella fragor.

Precis som normkritisk pedagogik blir variationsteori ett relevant ramverk for studien i den
mening att den frimjar perspektivtagande genom att eleverna uppfattar lirandeobjekt pé olika sitt
och uppmanas att forstd sina egna samt andras uppfattningar av det. Teorins emfas pa att lyfta

variation och skillnad i kritiska aspekter kan dven kopplas till f6rmagan perspektivtagande som
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tidigare forskning lyft som sdrskilt viktig i samhillskunskapsimnet. Bade variationsteorin och den
normkritiska pedagogikens normutmanande ligger emfas pa hur jimférande av skillnader kan
frimja lirande hos elever snarare dn att endast pavisa likheter. De bada pavisar dven att det ar
viktigt som ldrare att kinna eleverna som finns i klassen, detta for att forsta de kritiska dragen och
aspekterna men dven for att genom dialog kunna inkludera alla i undervisningen.
Variationsteorins &ritiska drag fungerar som ett bra komplement till den normkritiska
pedagogikens kunskapskris. Genom att uppticka de kritiska dragen som finns kring ett
lirandeobjekt kan en elev forsta skillnaderna i uppfattningar (hamna i kwnskapskris) och pa sa vis

utveckla ett kritiskt tankande.
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6. Metod

For att kunna uppfylla studiesyftet krivs det en metod som méjliggér genomférandet av var analys.
Metoden behover dven mojliggéra att vi kan besvara fragestillningarna som dr: “Vilka
undervisningsmetoder lyfts fram av samhallskunskapsdidaktiska liromedel som behjilpliga for
lirare i undervisning av kontroversiella fragor?” samt “Vilka férmagor ska undervisningen av
kontroversiella fragor frimja hos elever enligt de samhillskunskapsdidaktiska liromedlen?”. Det
bedoms att en tematisk analys kan mojliggora detta och kommer diarmed utgéra metoden i den
foreliggande studien. De positiva aspekterna av att anvinda en tematisk analys dr att det dr en
flexibel metod och att det finns flera olika mojligheter att analysera ett material pa olika satt.
Diremot kan denna flexibilitet dven vara negativ eftersom det inte finns nagra specifika riktlinjer
att utga fran och det kan da vara svart att hitta exakt vad som ska vara i fokus 1 analysen av empirin
(Clarke & Braun, 2000, s. 27). Men eftersom en tematisk analys inte 4r bunden till ndgon specifik

teori kan den anvandas tillsammans med flera olika teoretiska ramverk.

6.1 Urval

Urvalsprocessen for att hitta empiri till studien grundar sig pa nagra, av oss valda, principer.
Empirin behover vara inkluderade i uppdaterade litteraturlistor vid aktuella kurser som ges vid
lirarprogram pa universitet, helst lirarprogram for grundskola drskurs 7-9 och gymnasiet. Valet att
endast granska litteraturlistor fran universitet och inte hogskolor som  tillhandahaller
lirarutbildningar beror pa att det hade blivit f6r manga analysenheter 1 relation till uppsatsens
omfang. Det var Onskvirt att litteraturlistorna giller kurser som antingen behandlar
samhillskunskapsdidaktik eller didaktik f6r SO-dmnen, som det formuleras ibland f6r grundskolan.
Att begriansa empiri till samhillskunskapsdidaktiska liromedel som endast ber6r kontroversiella
fragor var mycket svart, dirav valdes dven allmin samhillskunskapsdidaktiska liromedel. Under
urvalsprocessen kom daremot insikten att manga samhallskunskapsdidaktiska kursmoment ingar
som delar i andra storre kurser. Det blev darfor nddvindigt att dven tillata litteraturlistor frin kurser
1 samhillsorienterade dmnen eller fran kurser som ges inom samhallsvetenskapliga discipliner och
institutioner (se Bilaga 1).Vi har dven damnat inkludera liromedel som ingar 1 litteraturlistor fran
olika universitet. Liromedel som ingar pa flera listor blev sirskilt relevanta att underscka da de nar
ut till och anvinds av fler lirarstudenter.

I studien analyseras fyra tryckta liromedel samt tva elektroniska kallor. De tryckta liromedlen
ar Sambdllskunskapsdidaktik av Sture Langstrém och Arja Virta (2016), Undervisa i sambaillskunskap:
En dmnesdidaktisk introduktion av Ingegerd Ekendahl, Lars Nohagen och Johan Sandahl (2015),
Ammnesdidaktik fir SO-cmnena - for grundskolan av Christina Odenstad (2014) samt Skolan, demokratin
och de unga medborgarna av Joakim Ekman och Lina Pilo (2012). De elektroniska killorna som

kommer att analyseras ar Kritiskt tinkande och kdllkritik: undervisning i samballskunskap av
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Skolforskningsinstitutet (2020) och A resonera nyanserat i samballskunskap - ett begransande eller vidgande
kunskapskrav? av Mikael Berg och Anders Persson (2020).

Sambdllskunskapsdidaktik av Langstrém och Virta (2016) finns med pa manga litteraturlistor (se
Bilaga 1), bland annat i kurserna "Sambhillskunskap IV- inriktning mot arbete i gymnasieskolan”
vid Linnéuniversitet och “Samhillskunskap och lirande: Samhillsvetenskaplig metod I” vid Malmé
universitet. Den forsta upplagan ingar ocksa i ett antal kurser (se Bilaga 1). Vi valde att ga vidare
med den senaste upplagan ifall det skulle finnas nya tillige som kunde vara av intresse for denna
studie. Det dr ett liromedel pa 277 sidor som riktar sig till verksamma och blivande dmneslirare i
samhillskunskap pa gymnasiet och 1 grundskolan arskurs 7-9. Laromedlet behandlar bland annat
en genomgang av samhillskunskapens historia, redovisning av olika teorier om lirande samt en
péavisning av forskningsresultat av elevers kunskaper men dven en problematisering av hur en lirare
1 undervisningen kan utveckla elevers férmagor till kritiskt tinkande och en diskussion kring
kontroversiella amnen.

Undervisa i samballskunskap- en amnesdidaktisk introduktion av Ingegerd Ekendahl, Lars Nohagen
och Johan Sandahl (2015) beskrivs som en introduktion till undervisning och lirande inom
samhillskunskapsimnet i skolan. Aven detta liromedel férekommer i en rad universitetskurser (se
Bilaga 1) och verkar vara mycket populirt, vilket har gjort det svart att redogdra for alla
litteraturlistor liromedlet férekommer i. Négra litteraturlistor som liromedlet kan hittas i giller
kurserna “Sambhillskunskap med dmnesdidaktiskt perspektiv”’ vid Malardalens universitet och
“Samhillskunskap Ia, inriktning gymnasieskolan” vid Orebro universitet. Liromedlet 4r 186 sidor
och delas upp 1 kapitel som berdr didaktiska frigor, exempelvis om dmnets identitet och
kommunikation. Liromedlet dr riktat till ldrarstudenter savdl som  verksamma
samhillskunskapslirare f6r att vidareutveckla den dmnesdidaktiska kompetensen. Forfattarna tar
utgangspunkt i beslutsfattande situationer férankrade i undervisningspraktik for att lyfta olika
dmnesdidaktiska tillvigagangssitt, strategier och reflektioner som lirare kan anta infér utmaningar
och fragor som kan férekomma i samhillskunskapsundervisning. Med avstamp i didaktiska fragor
dmnar boken stirka lirares professionella foérhéllningssitt i undervisningen och elevernas lirande
genom att Oka lirarens férmaga for principiella didaktiska 6verviganden.

Ampnesdidaktik for SO-dmnena: for grundskolan av Christina Odenstad (2014) utgir fran de
dmnesdidaktiska fragorna vad?, hur? och varfér? och avser att ge en dmnesdidaktisk introduktion i
de samhillsorienterade dmnena sambhillskunskap, historia, religionskunskap samt geografi.
Liromedlet anvinds bland annat i kurserna”Sambhillsorientering ak 4-6” vid Umea universitet och
“Sambhillskunskap” vid Linkopings universitet, dr 135 sidor langt och dr uppdelad utifrin respektive
imne samt gemensamma didaktiska avsnitt i bokens tre foérsta kapitel. Med premissen i
dmnesdidaktisk forskning presenterar Odenstad rid och metoder f6r olika didaktiska fraigor och
dilemman ldrare kan tdnkas stillas inf6r 1 sin undervisning. Laromedlet diskuterar innebdrden av
imnesdidaktik och god undervisning samt hur dmnesdidaktik kan utveckla elevernas lirande.

Genom att tydliggéra de didaktiska frigorna inom respektive dmne avser Odenstad att hjilpa bade
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blivande och verksamma lirare i grundskolan att bli medvetna om hur olika dmnesdidaktiska
upptickter kan omvandlas till undervisningspraktik. Aven om liromedlet ir med i kurser for lirare
som ldser mot arskurs 4-0, riktar liromedlet sig till verksamma och blivande lirare i hela
grundskolan. Eftersom dmneslirarprogrammet ger behorighet dven for arskurs 7-9 valde vi att
inkludera liromedlet.

Skolan, demokratin och de unga medborgarna av Joakim Ekman och Lina Pilo (2012) ar det liromedlet
som frangar de urvalskriterier vi har. Liromedlet ingar pa kurser sisom “Skolvisendets historia,
virdegrund, = och sambhilleliga villkor f6r dmneslirare- inriktning gymnasieskolan” vid
Linnéuniversitetet och “Pedagogik A” vid Uppsala univeristet. Liromedlet dr 240 sidor langt och
riktar sig till alla blivande ldrare, specifikt lirarutbildningarnas utbildningsvetenskapliga kurser som
fordjupning om skolans demokratiuppdrag teoretiskt och praktiskt. Den riktar sig dven till kurser
pa universitet utanfér ldrarutbildningen, siasom statsvetenskap, pedagogik och sociologi.
Liromedlet belyser svirigheter och spanningen mellan demokrati- och fostransuppdraget som
styrdokumenten beskriver och undervisningspraktiken. Den undersdker och resonerar kring hur
medborgarkompetens bor forstas och konkreta idéer kring hur undervisning kan utformas for att
frimja detta (Ekman & Pilo, 2012, s. 3).

Ursprungligen var instillningen nagot kritiskt till att vélja liromedlet i den mening att den inte
ar strikt samhallskunskapsdidaktisk som 6vriga. Den riktar sig inte heller specifikt till blivande
dmneslirare for gymnasiet eller arskurs 7-9. Det som slutligen ledde till att den kom med i urvalet
berodde pd att den férekommer pa flera didaktiska kurser, varav nagra av dessa var
samhillskunskapsdidaktiska (se Bilaga 1).

Kritiskt tinkande och kdllkritik: undervisning av samhbdllskunskap av Skolforskningsinstitutet (2020)
finns med pa litteraturlistan fo6r kursen “Sambhillskunskap C: Sambhillskunskapsdidaktik” pa
Uppsala Universitet som dmneslarare 1 dmnet samhillskunskap far lisa. Det dr en Oversikt
genomford i december 2020 av en projektgrupp ledd av Pontus Wallin samt externa forskare som
har amneskunskaper inom omradet. Det dr myndigheten Skolforskningsinstitutet (2020) som stér
bakom utgivningen av denna systematiska Gversikt. Det dr alltsa en Oversikt av forskningsliget
kring hur undervisning ska utformas for att stirka elevers kritiska tinkande och killkritik. Den dr
64 sidor ling och anvinder resultat fran 30 studier fran nio olika linder och behandlar undervisning
fran lagstadiet till vuxenutbildningen

Att resonera nyanserat i sambaillskunskap - ett begransande eller vidgande kunskapskrav? av Mikael Berg
och Anders Persson (2020) ir en artikel ur den dmnesdidaktiska nittidskriften SO-didaktik nionde
utgivning, som publicerar lirardriven forskning och undervisningsutveckling i samhallskunskap,
geografi, historia och religionskunskap och vinder sig till grundskole- och gymnasieldrare. Artikeln
ir fem sidor ling, ingar i kursen “Sambhillskunskap C: Samhallskunskapsdidaktik” vid Uppsala
universitet och diskuterar svirigheter som samhillskunskapslirare upplever med elever som for
ensidiga politiska perspektiv. Artikeln grundar sig pa en undersokning Berg och Persson gjort f6r

att studera hur lirare arbetar med perspektivtagande och hur de bearbetar en politiskt vinklad elev
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utifran ett hypotetiskt scenario. Syftet med artikeln dr att bidra till samhillskunskapslirares
didaktiska kompetens kring ett inom dmnet vanligt férekommande scenario.

Opvriga kritiska reflektioner kring empirin handlar till stérsta del om mingden. Vi anser eftersom
studien ar begrinsad, biade i utrymme och tid, att en mer noggrann analys av firre empiriska
material dr bittre limpad dn en storre, mer ytlig analys. Problematiken med mingden empiri
bearbetas genom att vilja populira liromedel som anvinds i flera kurser och dérav fortfarande kan
ge virdefulla resultat. Urvalet beror ocksa pa att vi 6nskade ha empiri med bredare och detaljerat
innehall som inte dr alltfér nischade, vilket resulterade 1 att majoriteten av empirin ér fysiska
liromedel och endast nagra fa artiklar.

Studien har utgatt fran bekriftat aktuella kurser och litteraturlistor pa universitet (se Bilaga 2).
Det beror pa att minga av universiteten inte har uppdaterade litteraturlistor tillgingligt f6r
utomstaende som inte studerar kursen, vilket skapar osikerhet kring huruvida empirin fortfarande

anvinds eller om kursen fortfarande ges.

6.2 Metodologiska tillvigagangssitt

Vi har valt ett induktivt tillvigagangssitt vilket innebir att teorin inte 4r kodgenererande men den
kommer att anvindas som ett analysverktyg for att forstd de olika teman och kategorierna som vi
kommer att finna. Vara teman och kategorier kommer att tillskrivas koder frain empirin mot
bakgrund av vara fragestillningar. Kodningsprocessen ar datadriven, vilket dr att foredra eftersom
empirin far styra hur kategorier och teman kodas (Lindgren, 2014, s. 50). Tillvigagangssittet har
valts déd vi inte vill gd igenom empirin med férutfattade kategorier fran teorin eftersom risken att
missa viktig information 6kar. Trots att vi viljer att granska empirin induktivt gar det inte att undga
att det alltid finns forutfattade meningar kring vad som eventuellt kan g4 att identifiera. Aven om
vi grundar tolkningarna och analysen utifrin det som tidigare forskning och teori pavisar, utgar
kodningsprocessen i sig enbart frin empirin.

Begreppen kategorier, teman och koder anvinds pa olika sitt beroende pa vilken studie
utgangspunkten tas i Metoden f6r denna studie kommer utgd fran temana /lirarens
undervisningsmetoder samt elevformagor med utgangspunkt i studiens fragestillningar. Under dessa
teman kommer vi att finna olika huvudkategorier samt underkategorier, namnen som vi ger dessa
kategorier kallar vi f6r koder (Lindgren, 2014, s. 46).

6.3 Analysgenomférande

Denna studie kommer att utga fran Clarke och Brauns (2000) sex steg for att genomfér en
tematisk analys. Det som Clarke och Braun (2006, s. 16) menar ar det forsta steget 1 en
kodningsprocess ir att Ldra kdnna materialet. Detta analyssteg bestar av lisning och omlisning av

empirin. Pa skilda hall lises empirin igenom flera ganger och de delar som anses vara av intresse
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tor studien plockas ut. Utgangspunkten ligger som sagt i fragestillningarna, dven om det ér en
datadriven analys sa finns det ett ramverk som analysen av empirin férhaller sig till. For att
identifiera de delar av empirin som skulle kunna tinkas vara av intresse for oss kommer vi g
igenom index och sakregister. Vi letar forst och frimst efter benimningen “kontroversiella fragor”
eller synonymer till det som exempelvis omtvistade frigor/dmnen, omstridda fragor/dmnen,
debatterade frigor/dmnen. Vidare utgir vi dven frin det som den tidigare forskningen har hjilpt
oss att urskilja som troligast relevant. Da kommer vi leta efter bade férmagor som kritiskt tinkande
och perspektivtagande men dven efter arbetssitt som deliberativa samtal. Alltsa kommer den
tidigare forskningen hjilpa oss att utréna vad som kan tidnkas vara relevant i empirin gillande
kontroversiella frigor nir det inte star skrivet direkt men i 6vrigt kommer var analys att vara
datadriven. Trots detta dr det viktigt att papeka att all empiri noggrant kommer att gas igenom men
att fokus kommer att ligga pa de delar dir vi kan identifiera att det kan finnas ett intresse for var
studie. Precis som Clarke och Braun (20006, s. 17) skriver ir det viktigt att vara aktiv i processen att
lira kinna materialet, det kommer vi se till att vara genom att féra anteckningar under lisningens
ging.

Det andra steget i Clarke och Brauns (2006) modell dr att Generera initiala foder. 1 detta analyssteg
ska de forsta kategorierna bildas. Eftersom kodningsprocessen i studien dr datadriven kommer vi
systematiskt att ga igenom empirin och ge likvirdig uppmirksamhet till de olika delarna som har
valts ut som sirskilt intressanta (Clarke & Braun, 20006, s. 18). Under det hir steget av
kodningsprocessen kommer vi att koda empirin utefter de tvd teman som vi har bestimt sedan
innan. Det vill siga Ldrares undervisningsmetoder samt Elevformagor. Vi har valt att ha dessa tvd som
overgripande teman for att underlitta 1 analysen och f6r att enklare kunna besvara
fragestillningarna och syftet med studien.

Det som Clarke och Braun (2000, s. 19) menar ir tredje steget kallas £6r att Leza effer teman. Hir
ir det meningen att de olika delarna som har gatt att finna ska analyseras och sedan delas in i
potentiella kategorier. Hir kommer de fOrsta kategorierna som vi kommer att identifiera under vara
teman att skapas.

Det fjirde steget i Clark och Brauns (2006) modell dr att Granska teman, detta pabotjas nir alla
tinkta teman och kategorier dr pa plats. Hir ska alla olika delar som har kodats lisas om igen for
att se till att det finns ett tydligt monster mellan alla kategorier. Detta genomfoérs f6r att se till att
inte viktiga delar av hela empirin hade missats (Clarke & Braun, 2000, s. 20-21).

Det femte steget i Clarke och Brauns (2000, s. 20) modell kallas {6r att Definiera och namnge teman.
Hir ska kategorierna definieras ytterligare pa det sitt som de kommer att presenteras i analysen
och det dr viktigt att det finns en tydlig definition fOr varje tema och kategori for att gora det sa
littlast som mojligt fOr lasaren.

Det sista steget i Clarke och Brauns (2000, s. 23) modell kallas {61 att Producera texten och syftar
till att skriva ner analysen av den empiri som har kodats in i olika teman och kategorier. Detta

kommer vi genomfoéra 1 nedanstiende avsnitt “Resultat och analys”.
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6.4 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet kan bada delas upp i externa och interna. Det har under en tid pagatt
diskussioner kring hur pass relevanta dessa begrepp ir inom kvalitativ forskning da de i de flesta
fallen syftar till en sorts mitning som inte genomfoérs 1 den kvalitativa ansatsen (Bryman, 2001, s.
465). Trots detta finns det definitioner f6r bade validitet och reliabilitet i kvalitativa studier. Den
interna validiteten 1 en studie ligger 1 hur vil en studie lyckas mita det den dmnar att mata (Hjerm,
2014, s. 94; Bryman, 2001, s. 465). Den externa validiteten i en studie syftar till om studien kan
generaliseras 1 populationen, i detta fall samhillskunskapsdidaktiska liromedel (Bryman, 2001,
5.460).

Den interna reliabiliteten ligger i att de som har forskat i studien tillsammans dr 6verens om
tolkningarna som genomférs. Detta gar att likna vid det som kallas f6r interbedémarreliabilitet,
som ocksa syftar till att tvd forskare har genomfért samma tolkningar (Bryman, 2001, s. 208, s.
465). Den externa reliabiliteten giller om studien kan replikeras. Alltsa att tva skilda studier kan
lyckas fa samma resultat genom att anvinda samma material (Bryman, 2001, s. 465; Hjerm, 2014,
s. 94).

I var studie gar det att ifrdgasitta hur val validiteten kan sikerstillas eftersom studiens
utgangspunkt inte enbart har legat i empiri som behandlar kontroversiella frigor utan dven i empiri
som allmint dr samhillskunskapsdidaktiska. Trots detta har vi forsokt att stirka den interna
validiteten genom att studien utgar fran delar av de undervisningsmetoder som tidigare forskning
och teoti hjilpt oss uppfatta som anvindbara samt de férmagor som kan utvecklas i arbetet med
kontroversiella fragor. Eftersom var studie utgar fran sa pass fa analysenheter kan det bli svart att
hivda en stark extern validitet och generaliserbarhet 1 populationen. Vi har fo6rsokt stirka den
externa validiteten genom att utfora ett strategiskt urval utifran forutbestimda inkluderingskriterier
som har applicerats pa ett flertal universitets kurslistor. Detta har gett oss vart urval och hela
urvalsprocessen har genomfoérts £6r att kunna hivda nagon sorts generaliserbarhet, om dn liten.

Den interna reliabiliteten kan anses vara relativt hog eftersom interbedémarreliabilitet har
tillimpats. Detta da vi dr tva stycken som pa skilda hall har identifierat samma delar av empirin som
ir av intresse. Vidare har genomgaende avstimningar om tolkningarna av empirin gjorts for att
sikerstilla en gemensam uppfattning, vilket hojer den interna reliabiliteten. Den externa
reliabiliteten gir dven att ifrdgasitta eftersom kodningsprocessen utgir frin det som har
identifierats i empirin och dirmed enbart dr vira egna tolkningar. Vi har forsokt att hoja den externa
reliabiliteten genom att genomgaende utga frin de empiri-bestimda teman och kategorier som har

identifierats.

6.5 Etiska overviganden

Vetenskapsradet (2002) lyfter fyra huvudkrav som utgor de forskningsetiska principerna. Det forsta

ir informationskravet som syftar till att alla som berérs av forskningen ska vara vil informerade
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om forskningens syfte. Det andra dr samtyckeskravet som innebir att de som deltar i forskningen
nir som helst under forskningens gang kan avsiga sig sin medverkan. Det tredje kravet kallas for
konfidentialitetskravet och innebidr att alla deltagare 1 en studie ska anonymiseras samt att de
personuppgifterna som har samlats in ska behandlas pa ett sadant satt att ingen utomstiende kan
ta del av dem. Det fjirde och sista kravet kallas f6r nyttjandekravet och syftar till att de uppgifterna
som har samlats in om deltagarna endast far anvindas for det forskningsindamal som de samlades
in for (Vetenskapsradet, 2002, s. 7, 5. 9, s. 12, 5. 14).

Eftersom var studie inte innefattar nagra deltagare eller behandlar nigra personuppgifter ar
dessa krav inget som gér att applicera for var del. Diremot dr det av stor vikt att vara informerad

om de olika forskningsetiska kraven som finns vid arbete med alla olika typer av studier.
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7. Resultat och analys

I detta avsnitt presenteras analysen av det valda materialet. Vi har valt att genomgiende dela upp
analysen utefter forskningsfragorna for att enklare fa en 6verblick 6ver resultatet. Darmed kommer
forst analysen samt resultatet av larares undervisningsmetoder att presenteras, direfter presenteras

analys samt resultat av elevformagor.

7.1 Lirares undervisningsmetoder

For att kunna besvara den forsta forskningsfrigan har vi 1 empirin eftersokt olika
undervisningsmetoder som lirare kan anvanda sig av for att genomfora en lyckad undervisning om
kontroversiella frigor. Som det gér att utldsa 1 Figur 2 har en distinktion gjorts mellan de metoder
som ir i ett planeringsstadie samt de metoder som dr konkreta arbetssitt som utfors med eleverna

i klassrummet.

Lérares undervisningsmetoder

4

/ N\
D e

Figur 2. Kategorier fran kodningsprocessen fran temat Lirares undervisningsmetoder.

Temat Lararens undervisningsmetoder innehaller empiri som ska hjilpa oss att besvara den forsta
fragestillningen i studien och som pavisar hur liraren ska undervisa om kontroversiella fragor.
Detta tema kunde delas upp i tva kategorier da vi kunde identifiera bade konkreta arbetssitt men
dven abstrakta planeringsforslag.

Den blda kategotin som har kodats Ldrarens planering/ organisering av undervisningen innehaller
empiri som inte pavisar arbetssitt pa ett tydligt sitt utan som snarare ger generella rad kring hur
undervisningen av kontroversiella fraigor ska bedrivas. Hir behévdes ytterligare en uppdelning
genomforas och det har gjorts genom den réda och rosa kategorin.

Den réda kategorin som har kodats till Forballningssitt till kontroversiella fragor innehaller empiri
som behandlar lirares férhallningssitt och bemotande till exempelvis kontroversiella uttalanden

fran elever. Ett kodningsexempel som visar ett mojligt forhallningssitt fran liraren i samband med

kontroversiella frigor [N BRSO
RSN (115 rom & Virta, 2016, . 241).
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Den rosa kategorin som har kodats till Principer for undervisningen behandlar innehall dir det finns
rad kring hur undervisning av kontroversiella fraigor kan genomféras. Ett kodningsexempel som

péavisar den planering som behover goras innan ett arbete med kontroversiella fraigor genomfors

foljer har

(Langstrom & Virta, 2016, s. 240).

I den grona kategorin som har fatt koden Arbefssatt i klassrummet finns empiri som pavisar
konkreta metoder kring hur en lirare ska arbeta med kontroversiella fragor i ett klassrum. Det kan
exempelvis handla om deliberativa samtal eller casemetoden. Nedan féljer ett kodningsexempel pa

ett arbetssitt som inte direkt anges i samband med kontroversiella frigor men dir det gar att tolka

som ett arbetssitt som fungerar bra vid arbete med kontroversiella fragor

(Odenstad, 2014, s.

(@)

3).

I detta tema har det i vissa fall varit svart att sirskilja konkreta arbetssitt fran principer i
undervisningen. I manga fall kan dessa kategorier héra thop. Nedan f6ljer ett kodningsexempel dir
alla tre kategorier har kodats och det tydligt framgar att det kan vara svart att sirskilja dem. Detta
exempel kommer frin empirin dir olika metoder for att arbeta med kontroversiella fragor

framstalls.

(Langstrém och Virta, 2016, s. 247)

Detta citat pavisar att det finns komplexa nyanser i uppdelningen av lirares undervisningsmetoder
1 empirin.

I detta delkapitel kommer forst en redogorelse att genomféras f6r planeringen som en lirare
behéver géra innan moéte med elever for att sedan ga vidare till konkreta arbetssitt och metoder

som en ldrare kan anvinda sig av i klassrummet.
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7.1.1 Lirarens planering/organisering av undervisningen

Aven i denna kategori har ytterligare tva underkategorier gitt att identifiera (for att enklare forsta
relationen mellan dessa, se igur 2). Den forsta kallas £6r Principer for undervisningen och behandlar de
delar dir det forklaras hur undervisning ska planeras och genomféras. De delar av empirin som har
bidragit till den storsta delen av analysen 1 denna underkategori kommer frin
Sambdllskunskapsdidaktik av Langstrom och Virta (2016), Undervisa i sambillskunskap: en
dmnesdidaktisk introduktion av Ekendahl et al. (2015) samt Amnesdidaktik for SO-dmnena - for
grundskolan av Christina Odenstad (2014). Den andra underkategorin kallas £6r Forhallningssatt till
kontroversiella fragor och behandlar hur en lirare ska vara for att undervisa om kontroversiella fragor.
Hir har den frimsta datan som kodats in kommit fran Samhdillskunskapsdidaksik av Langstrom &
Virta (2016) samt Skolan, demokratin och de unga medborgarna av Ekman & Pilo (2012). En liten del av
datan har kodats in fran A# resonera nyanserat i samhillskunskap av Berg och Persson (2020) samt

tran Undervisa i sambillskunskap - en dmnesdidaktisk introduktion av Ekendahl et al. (2015).

7.1.1.1 Principer for undervisningen
Det férsta som framkommer 1 empirin som en viktig princip f6r undervisningen dr att en lirare
behover se till att ha en noga genomtinkt plan pa hur, vad och varfér kontroversiella fragor ska tas
upp 1 undervisningen (Langstrom & Virta, 2016, s. 240). Ekendahl et al. (2015, s. 111) bendmner
ocksa innehallsfrigan och menar att liraren behéver anta ett elevperspektiv i planering av
undervisning. Genom att ha god kinnedom om elevernas férkunskaper kan liraren planera en
undervisning som gor det moijligt f6r eleverna att uppna ny kunskap (ibid.). Detta framgar dven i
variationsteorin som menar att en lirare behover skapa sig forstdelse for hur lirandeobjektet tolkas
av eleverna for att kunna vidareutveckla deras kunskaper kring amnesomradet (Lo, 2014, s. 30).
Det ir alltsa viktigt att liraren har en noggrann plan dels kring varfor innehallet ska undervisas samt
hur det ska framstillas fOr att inte upprora elever men dven en forstaelse for vad eleverna redan
kan i fragan. For att detta ska vara genomforbart behover liraren kidnna eleverna i gruppen, detta
kan, enligt normkritiska pedagogiken, géras genom att lararen dr lyhérd och kinner in elevgruppen
(Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 139). Vidare i empirin framgar det dven att det dr viktigt att liraren
inte undviker att undervisa om kontroversiella fraigor enbart for att det kan vicka starka kinslor
hos eleverna (Langstréom & Virta, 20106, s. 244). Enligt normkritisk pedagogik ar det viktigt att
utmana normer och undervisa normkritiskt 4ven om det finns en risk for att det kan skapa starka
kinslor som forvirring och osiakerhet. Detta for att det dr genom dessa kinslor som diskussioner
kan skapas som i slutindan kan frimja kunskap hos eleverna. Om en lirare viljer att stanna i
tryggheten, och inte undervisa om dmnen som kan uppfattas som jobbiga, gir eleverna miste om
kunskap som ir virdefull (Bjérkman & Bromseth, 2019, s. 57-58).

For att liraren ska kunna undervisa om kontroversiella frigor och fa en forstaelse f6r vad
cleverna kan samt vilka kunskaper som behover utvecklas behéver undervisningen mojliggéra

deltagande for eleverna. Eleverna behover fa vara delaktiga redan fran borjan nir ett problem som
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ska diskuteras formuleras (Ekendahl et al. 2015, s. 142). Enligt variationsteorin dr det av stor vikt
att eleverna dr delaktiga pd lektionerna och forklarar sitt synsitt, det blir annars omoijligt f6r liraren
att uppticka de kritiska dragen hos det lirandeobjekt som det arbetas med (Lo, 2014, s. 77). Aven
inom den normkritiska pedagogiken gar det att fOrsta att deltagande fran elevernas sida dr viktigt
for att mojliggdra lirande. Det dr genom dialogen som eleverna far utrymme att delta och dela sina
erfarenheter. Vidare menar den normkritiska pedagogiken att for att eleverna ska ha méjlighet att
delta krivs att klassrumsklimatet dr tillitande, detta genom att liraren ser till att frimja inkludering
tor lirande (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 136-137). Just att det krivs ett Sppet och tillatande
klassrumsklimat fOr att frimja lirande och deltagande 4r nagot som framkommer tydligt 1 empirin.
Odenstad (2014, s. 63-64) papekar att det ar viktigt fOr liraren att fundera 6ver klassrumsklimatet
och gruppdynamiken eftersom det dr nagot som kan péaverka diskussionsklimatet samt deltagandet
frin elevernas sida under lektionerna. Vidare menar Odenstad (ibid.) att elever behdver ges
mojligheten att f4 komma till tals och det ér viktigt att lararen ser till att det kan ske utan att nigon
elev kinner sig utsatt. Lararen behover se till att det rader ett tolerant klassrumsklimat dir dven de
tystlatna vagar uttrycka sig i diskussioner. Berg och Persson (2020, s. 73) framstiller ocksa ett tryggt
klassrumsklimat som en viktig del av lirarens uppdrag. De skriver att “I en mening kan skolan
beskrivas som en plats dir det, inom vissa grinser, bor finnas utrymme att préva asiktsgranser och
provtinka (...) vikten av att skapa ett tryggt klassrumsklimat dir alla elever, kinner sig trygga att
formulera egna stindpunkter” (Berg och Persson, 2020, s. 73). Aven Ekman och Pilo (2012, s. 102)
papekar att ett klassrumsklimat som ir tillitande och positivt behovs f6r att utveckla elevernas
hantering av kontroversiella fragor. Men de menar att detta dr ett hogt krav som stalls pa den
enskilde liraren.

Variationsteorin gor det tydligt att liraren behoéver planera f6r en undervisning som visar
exempel och kontrasterar olika dmnesomraden. For att eleverna ska uppfatta ett lirandeobjekt
behover de uppticka de kritiska dragen men dven foérsta vad lirandeobjektet inte ér, detta genom
att lirandeobjektet differentieras (Lo, 2014, s. 130). I empirin framkommer det ocksa att jimforelser
och kontrastering idr ett bra koncept vid arbete av kontroversiella fraigor. Ekendahl et al. (2015, s.
132) beskriver att jamforelser behévs for att utveckla elevernas tinkande till forstdelse f6r andras
perspektiv. Just att lirare ska se till att frimja perspektivtagande i undervisningen dr nagot som
framgar 1 manga delar av empirin. Genom att frimja perspektivtagande som larare kan eleverna fa
syn pa kontraster och pa sa sitt fa en forstaelse for andra synsitt. Skolforskningsinstitutet (2020, s.
45, s. 47) menar att genom att liraren planerar f6r en undervisning dir elever far urskilja olika
perspektiv fir de mojlighet att reflektera 6ver det egna tinkandet. Genom arbete med
kontroversiella frigor menar de att eleverna kan utveckla ett samhillsvetenskapligt tinkande dér
forstaelsen for olika perspektiv dr nirvarande. Innehallsfragan dr genomgaende i planeringsarbetet
och vid arbetet med kontroversiella frigor talar empirin for att just frimjandet av perspektivtagande
och kritiskt tinkande hos eleverna dr extra viktigt. Ekendahl et al. (2015, s. 111) benimner

perspektivtagande som viktigt, de menar att liraren behéver planera utifrian olika perspektiv for att

30



kunna genomfora aktiviteter i klassrummet dir innehallet kan tas emot av elevgruppen. Vidare i
empirin beskrivs det att eleverna hela tiden ska kunna anligga ett perspektiv som beskriver tva
sidor. Det dr lirarens uppgift att se till att eleverna far forstdelse for att det alltid finns olika
perspektiv av en och samma friga (Berg och Persson, 2020, s. 72; Odenstad, 2014, s. 61). Aven
Langstréom och Virta (2016, s. 140) lyfter att en flerperspektivistisk undervisning ar det som en
lirare ska anvinda sig av for att utveckla tankar och associationer hos eleverna. Genom att liraren
tillsammans med eleverna uppticker de kritiska dragen av lirandeobjektet, i detta fallet skillnaderna
1 synsattet av en kontroversiell friga, kan en elev forsta att det finns skillnader i uppfattningar och
pé sa vis utveckla det som den normkritiska pedagogiken kallar f6r kritiskt tinkande. For att kunna
utveckla kritiskt tinkande enligt den normkritiska pedagogiken krivs det att liraren innehar
reflexivitet, bade gentemot sig sjilv samt gentemot sina elever (Bjérkman & Bromseth, 2019, s. 55-

56).

7.1.1.2 Férhillningssitt till kontroversiella frigor

Denna del kommer att behandla den instillning som lirare mojligtvis kan ha till undervisning av
kontroversiella fragor. I empirin framkommer det en del férhallningssitt och strategier som en
lirare kan anvinda sig av for att lyckas i sin undervisning. En lirare behéver vara fortrogen med
syftet samt anvinda sina forkunskaper kring elevernas kunskaper och asikter for att genomféra en
undervisning och skapa uppgifter (Ekendahl et al. 2015, s. 111.; Berg & Persson, 2020, s. 72). Aven
variationsteorin bendmner att en lirare behover vara inférstadd med vilka férkunskaper eleverna
har, det vill siga hur de kritiska dragen ser ut hos det lirandeobjekt som liraren vill undervisa om
(Lo, 2014, s. 36-38).

Langstrém och Virta (2010, s. 241) tar upp tre stycken forhallningssitt som en lirare kan ha vid
undervisning av kontroversiella fragor. Detta gar att likna vid de olika kommunikativa strategier
Ekman och Pilo (2012, s. 98-99) tar upp. Den forsta gruppen lirare som Langstrém och Virta
(2016, s. 241) bendmner kallas f6r undvikarna, den lirargruppen undviker helt att ta upp ett dmne
som ir kontroversiellt. Detta gar att likna vid den grupp lirare som i Ekman och Pilo (2012, s. 98-
99) kallas f6r avvisarna. Den gruppen lirare avvisar elever som vill diskutera ett damne som kan
uppfattas som kontroversiellt. Dessa tvd lirargrupper gor alltsi det som den normkritiska
pedagogiken avrader fran, att undvika ett amne som kan vicka starka kinslor. Den normkritiska
pedagogiken faststiller att en lirare inte ska undvika ett imne som kan upprora eftersom det ar
genom dessa kinslor som eleverna far maojlighet att utvecklas (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 89-
90).

Den andra grupp lirare som Lingstrdm och Virta (2016, s. 241) hidnvisar till bendimns som
grivarna. Denna grupp ldrare gillar att arbeta med kontroversiella fragor och ger ofta méjligheten
till debatt mellan eleverna. Denna larargrupp gar att likna vid den som i Ekman och Pilo (2012, s.

98-99) benimns som debattledaren.
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Vidare benimns dven Taktikerna av Langstrom och Virta (2016, s.241) som en grupp lirare som
ser till att ha en genomtinkt plan innan undervisning av kontroversiella frigor genomfors. Detta
tor att vara fortrogen med de demokratiska virden som skolan ska férmedla och dirmed undvika
eventuellt missnéje fran skolledning eller vardnadshavare. I Ekman och Pilo (2012, s5.98-99)
framkommer tva till kommunikativa strategier som lirare kan anvinda sig av, normférmedlaren
och fostraren. Normfoérmedlaren dr den som ndrmast kan liknas vid Taktikerna eftersom den ar
Oppen for diskussioner om kontroversiella fragor, den ser bara till att skolans normer dr det som
tormedlas under diskussionerna.

Dessa olika forhallningssitt som har presenterats genom empirin dr olika strategier som en ldrare
kan anvinda sig av 1 undervisningen av kontroversiella fragor. Enligt normkritisk pedagogik ér det
viktigt att liraren ser till att beakta de handlingar som kan paverka undervisningen. Liraren behover
vara vil medveten om ordval, kroppssprak och annan kommunikation som i métet med elever kan
skapa en kinsla av tillhérighet eller utsatthet (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 136-137). Inom den
normkritiska pedagogiken dr det ocksa viktigt att en larare forstir sin maktroll och dirmed hanterar
motstand som kan uppstd vid fragor som vicker starka kinslor pa ett sdtt som utvecklar elevernas
kunskaper. Liraren behover se till att fundera pa hur ett eventuellt motstind till
undervisningsinnehallet ska bemétas (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 57-58). En strategi fOr att
bemota eventuellt motstand tas upp 1 empirin som “[...JLararen kan dd upptrida som forsvarare
tor minoritetens dsikter eller vaga ifragasitta den uppfattning som majoriteten sa snabbt utan
tillrickliga skal fastnat f6r.” (Langstrém & Virta, 2010, s. 247).

7.1.2 Arbetssitt 1 klassrummet

I foljande del av analysen kommer de delar av empirin som behandlade konkreta arbetssitt att
presenteras. Datan som har kodats in hir kommer fran all empiri men frimst fran Undervisa i
sambéllskunskap - en dmnesdidaktisk introduktion av Blkendahl et al. (2015) och fran Amnesdidaktik for
SO-dmnena - for grundskolan av Christina Odenstad (2014). Precis som i tidigare del gillande larares
undervisningsmetoder har datan som kodats in bestitt av storre stycken eller hela meningar.
Dirmed ér det svarare att fortydliga exakt vad som tillh6r denna kategori. En 6verblick av vad vi
har identifierat i empirin f6ljer nedan.

Deliberativa samtal bendmns som en konkret metod for lirare att arbeta med i flera delar av
empirin (Ekman & Pilo, 2012, 5.125; Odenstad, 2014, s. 64; Ekendahl et al., 2015, s. 122). I empirin
tas deliberativa samtal bland annat upp som en metod dir eleverna kan fi méjlighet utveckla sina
demokratiska kunskaper och férhillningssitt (Ekman & Pilo, 2012, s. 125; Odenstad, 2014, s. 64)
samt en metod dar olika synsitt kan stillas mot varandra for att utveckla forstaelsen for olika
perspektiv (Ekendahl et al. 2015, s. 122). Andra konkreta arbetssitt som har gitt att identifiera i
empirin for att utveckla de f6rmagorna som benimns ovan dr casemetoden (Ekendahl et al., 2015,
s. 133), projektarbete (Langstrom & Virta 2016, s. 248; Ekendahl et al., 2015, s. 139) samt rollspel
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(Odenstad, 2014, s. 62.; Langstrom & Virta, 2016, s. 247). Det dr endast Langstrém och Virta (2016,
s. 247-248) som benidmner projektarbete och rollspel som férdelaktiga arbetssitt 1 samband med
kontroversiella  frigor, de menar att de arbetssitten fungerar inom flera olika
undervisningsomraden.

Bortsett fran de konkreta metoderna som har lyfts ovan har vi dven funnit mer tvetydiga
metoder. Det vill siga arbetssitt som en lirare ska anvinda sig av under undervisningens gang som
inte kan klassas som renodlade metoder. Till och borja med tar Skolforskningsinstitutet (2020, s.
48) upp harda och mjuka stodstrukturer i anslutning till att utveckla elevers kritiska tinkande. De
harda stodstrukturerna handlar om att liraren visuellt kan hjilpa eleverna att ordna information.
De menar att sidana stodstrukturer kan hjilpa eleverna att urskilja olika argument och perspektiv
1 exempelvis kontroversiella frigor. De mjuka stodstrukturerna dr nér en lirare vigleder eleverna i
konkreta situationer, detta kan gbras genom att fragor stills som far eleven att tinka ett steg lingre
och fundera 6ver sin egen stindpunkt samt fa fOrstaelse for andras (ibid.). Dessa stodstrukturer
anvinds for att diskussioner ska foras och fragor ska stillas for att mojliggdra utvecklingen av
forstaelsen av olika perspektiv och kritiskt tinkande hos eleverna. Att utveckla dessa f6rmagor
genom samtal och diskussion péavisas pa flera stillen i empirin (Ekendahl et al. 2015, s. 112, 5. 107;
Odenstad, 2014, s. 63.; Berg & Persson, 2020 s. 71). Bland annat genom att “Som ldrare kan man
hjilpa eleverna att forsta att det finns olika perspektiv pa en fraga och didrmed olika argument. Man
kan stilla frigor som: Finns det argument bade for eller emot? Finns det nagra politiska
argument?|...]” (Odenstad 2014, s. 61). I samband med att diskussioner och samtal tas upp som
anvindbara metoder for lirare i sin undervisning tas dven vikten av att jimfora och kontrastera
upp som “Att arbeta med jamforelser bidrar till att luckra upp ett svart-vitt tinkande, att uppticka
nyanser samt mojliggora att se samhallsfragor utifrin andra och andras perspektiv’ (Ekendahl et
al. 2015, s. 132). Vidare foljer ett exempel pi ett lektionsuppligg for att arbeta med att jimféra och
kontrastera (ibid.). Att diskutera, pavisa jimforelser och samarbeta med elever fér att uppna
kunskap dr ett tydligt tillvigagangssitt 1 variationsteorin som menar att eleverna sjilva behover
uppticka ett variationsmonster genom att fa en forstaelse f6r de kritiska dragen hos lirandeobjektet
som de andra eleverna uppfattar. Just att kontrastera ett lirandeobjekt dr centralt i variationsteorin,
om detta inte genomférs gar det inte att uppna kunskap om lirandeobjektet (Lo, 2014, s. 131).
Aven den normkritiska pedagogiken pavisar att elevers kunskaper utvecklas genom dialog. Men
hir dr det tydligt att liraren behéver bista med en viss styrning, detta for att se till att alla elever ér
inkluderade i diskussionerna som fors (Bjérkman & Bromseth, 2019, s. 141-143).

I analysen av empirin framgir data som vid en foérsta anblick skulle kunna tolkas som
motsigelser. Det forsta exemplet som skulle kunna tolkas som en motsigelse handlar om en lirares
roll i diskussioner som f6rs under undervisningens gang. Skolforskningsinstitutet (2020, s. 46-47)
tar upp att en ldrare aktivt ska leda samtal som fors 1 klassrummet genom att férdela ordet, stilla
utmanande fragor och styra diskussionen. Odenstad (2014, s. 64) 4 andra sidan menar att en lirares

arbete 4r att se till att diskussionerna dr mojliga genom att stilla frigor men inte sjilv aktivt delta.
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Den normkritiska pedagogiken menar att en lirare kan behova bistd med en viss styrning nir
diskussioner genomfors, detta for att undvika exkludering av elever som ar mer tystlatna (Bjorkman
& Bromseth, 2019, s. 141-143). Vid en f6rsta anblick kan det antas att Skolforskningsinstitutet
(2020) och Odenstad (2014) siger emot varandra men de bada hinvisar till att liraren behover
engagera sig i diskussioner genom att stilla fragor vilket i sin tur gor att en viss styrning och
deltagande sker fran lirarens sida.

Det andra exemplet som skulle kunna tolkas som en motsigelse ligger i om en lirare ska utnyttja
elevers erfarenheter fOr att planera sin undervisning. Enligt Langstrém och Virta (2016, s. 248) kan
det vara en fordel att studera ett problem pa avstind i bade tid och rum, detta i avseende om fragan
som ska diskuteras upplevs som vildigt kontroversiell. Ekendahl et al. (2015, s. 112) menar istillet
att en ldrare kan 6ka elevernas lust att lira genom att ta utgangspunkt i deras tidigare erfarenheter.
Det upplevs som att dessa delar av empirin siger emot varandra men eftersom Ekendahl et al.
(2015, s. 112) inte har utgangspunkten i mycket kontroversiella fragor, utan i en allmin
undervisningssituation sa gar det inte att pasta att det dr en motsigelse.

Det tredje exemplet dr det enda som faktiskt dr en motsdgelse mellan empirin. Motsigelsen
ligger 1 huruvida en lirare ska initiera fragor som kan upplevas som kontroversiella eller om de bara
ska ha beredskap for att kontroversiella fragor kan komma pa tal fran elevernas hall. Ekman och
Pilo (2012, s. 101) menar att en lirare behover ha beredskap for att uttalanden fran elever kan
uppkomma som kan bryta mot skolans virdegrund. De ger ett exempel som handlar om
kontroverser mellan pojkar och flickor eller mellan elever med svensk och utlindsk bakgrund
(ibid.). Medan Ekendahl et al. (2015, s. 112) istdllet menar att ldrare ska arbeta med sa kallade
tankevickare, som kan utmana elevers sitt att tinka. Dir tar de upp exempel pa fragestillningar
som “Vem har makt? Kvinnor och min som har samma jobb har olika 16n. Hur kan det komma
sig?” (Ekendahl et al. 2015, s. 112). Om utgangspunkten for denna motsdgelse tas i den
normkritiska pedagogiken sa behdver en lirare utmana sina elever for att deras kunskap ska stirkas.
En lirare ska inte vara radd eller vika undan for fragor som skapa starka kinslor hos eleverna
(Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 89-91). Med andra ord ér det viktigt att en lirare vagar stilla fragor

som kan fa igang elevernas tankar och utmana deras perspektiv.

7.1.3 Sammanfatting

Vid analys av materialet som behandlar lirares undervisningsmetoder framgar det att det dr viktigt
att en lirare noga tinker igenom och planerar innehallet innan métet med eleverna sker. Men for
att en ldrare ska kunna skapa mojligheter for eleverna att tillskansa sig kunskap behéver liraren
utgd fran elevgruppen och kinna till deras férkunskaper. Det framkommer ocksa att en lirare inte
b6r undvika att undervisa om kontroversiella fragor eller andra fragor som kan skapa starka kédnslor
hos eleverna. Liraren behover dessutom se till att skapa ett tryggt klassrumsklimat dér alla elever

ges mojligheten att vara delaktiga, bade i diskussioner samt i utformandet av undervisningen.
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Liraren behéver planera utifran olika perspektiv och pavisa olika exempel, jimforelser och
kontraster fOr att eleverna pa bista sitt ska kunna uppna kunskap.

Flera olika kommunikativa strategier som en lirare kan anvinda sig av vid arbetet med
kontroversiella fragor framkommer i empirin, det kan handla om att undvika fragorna, frammana
debatt eller se till att skolans normer férmedlas. Oavsett vilken kommunikativ strategi som viljs dr
det av stor vikt att liraren funderar Gver sin egen roll 1 férhallande till elevernas for att kunna
utveckla deras kunskap av diskussioner om kontroversiella fragor.

Det konkreta arbetssittet som framkom tydligast i empirin dr det deliberativa samtalet. I Gvrigt
framkom det ytterligare nagra konkreta arbetsmetoder som genom deras malsittning att utveckla
vissa formagor hos eleverna har tagits med som mdjliga metoder att anvinda i arbetet med
kontroversiella fragor. Dessa inkluderar casemetoden, projektarbete och rollspel. Vidare tas samtal,
diskussioner och frigor upp i empirin som metoder som kan frimja elevers férmagor till kritiskt
tinkande och perspektivtagande. Dessa kan dirmed fungera som ett arbetssitt for kontroversiella
fragor. I samband med detta lyfts dven vikten av att kontrastera for att uppna en forstdelse av olika
perspektiv hos elever.

Det gar att finna en del passager i olika delar av empirin som kan tolkas som motséigelser pa
grund av ordval som har genomférts av de olika férfattarna. I de flesta fall gar det att uppfatta,
efter nirmare studering, att det inte dr en motsigelse. Diremot sdger empirin emot varandra i ett
fall, det handlar om huruvida lirare ska initiera kontroversiella fragor eller enbart ha beredskap foér

att sidana uttalanden kan komma fran elever.

7.2 Elevférmagor

Temat Elevformagor innehaller empiri som ska besvara den andra fragestillningen i studien och som
pavisar vilka elevférmagor undervisning om kontroversiella frigor behéver frimja. Delavsnittet dr
sorterat efter kategorierna enligt kodningsschemat i Figur 3. Den blda kategorin som har kodats
som Kritiskt tinkande innehaller empiri som bendmner férmagan kritiskt tinkande som viktig i
arbetet med kontroversiella fragor. Hir ingar empiri som nimner sjilvreflektion, reflexivitet och
att kritiskt granska eller analysera. Den lila kategorin som har kodats Perspektivtagande innehaller
empiri som menar att férmagan att kunna inta och forsta olika perspektiv édr viktig 1 arbetet med
kontroversiella fragor. Hir ingar empiri som bendmner att se samband, argumentera, jimféra och
kontrastera och att anvinda ett nyanserat forhallningssitt. I den morkgrona kategorin som har
kodats som Samtalsfirdigheter finns det empiri som pavisar vilka fiardigheter elever behéver for att

kunna féra diskussioner om kontroversiella fragor.
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Figur 3. Kategorier fran kodningsprocessen fran temat Elevformagor.

Typiska exempel pa hur kodningen ser ut inom temat: “Elever kan dock bli inspirerade av

lirarens sitt att stilla frigor, si att de [ICHSRUSSIONCHNRANNUUNANANVATAROIASNSALNATCN A
(Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 45) eller “T deliberativa samtal [T
N S1calcn iir 5ppna och KGSRBPIOVANGEH (Ekendahl etal., 2015,

s. 122). Samtalsfirdigheter har mycket fa koder, som redovisas 1 delavsnittet 7.2.3 nedan, darav ar
de exemplen som tas upp ofta centrerade kring de tva 6vriga kategorierna.

Elevférmagornas separata delavsnitt inleds med vilken typ av data, exempel pa ord och begrepp,
som sorterats in i kategorin. Direfter foljer analys och tolkning av data med exempel ur empirin.
Delkapitlet kommer att avslutas med en sammanfattning dir centrala upptackter och tolkningar av

data synliggors.

7.2.1 Kritiskt tinkande

Den forsta formagan som framgir i empirin dr kritiskt tinkande. Precis som tidigare nimnt (se
avsnitt 2.1.2 Kritiskt tinkande & perspektivtagande) innebar férmagan kritiskt tinkande att kunna
kritiskt granska, analysera och forhalla sig till olika samhallsfenomen samt att kunna kritiskt férhalla
sig och reflektera Over sina egna perspektiv, tankar och asikter. Inom kategorin har begrepp som
innehaller ordet kritiskt kodats in sasom kritiskt granska, férhallningssitt, préva, tolka, férhalla sig,
tinka och analysera. Begrepp som kallkritisk och analytisk formaga, sjilvreflektion, eftertanke,
ifrigasittande och reflektion tas med i kategorin. Aven data som kan tolkas som nigot av de
genomgangna begreppen har kodats in har. Data som kunnat kodas in i denna kategori har funnits
1 Undervisa i sambéllskunskap: en damnesdidaktisk introduktion (2015) av Ekendahl et al,
Sambdllskunskapsdidaktik (2016) av Langstrom och Virta samt i Kritiskt tinkande och kdllkritik:
undervisning i samhillskunskap (2020) av Skolforskningsinstitutet.

Sjilvreflektion och elevens férmaga att kritiskt synliggdra sina egna asikter framtrider 1 empirin
och kan tolkas som en visentlig del i det kritiska tinkandet. Exempelvis 1 Skolforskningsinstitutets
rapport om kritiskt tinkande (2020, s. 45) nimns sjilvreflekterande som en férmiga inom
formagan kritiskt tinkande och som forutsitter elevernas mojlighet till att tdnka kritiskt.
Sjilvreflektion beskrivs som en essentiell del eftersom “kritiskt tinkande ir en sjalvmedveten
process”(Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 45) och kriver att eleverna kan reflektera och tinka kring

egna bedomningar och slutsatser. Om eleverna kan lira sig att reflektera Gver sina egna
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uppfattningar, kan de ocksa hitta eventuella svagheter inom resonemangen de fo6r. Det blir direfter
mojligt f6r dem att utvirdera och revidera sina tidigare slutsatser och uppticka eventuella
sjdlvmotsigelser. Eftertanke och ifriagasittande nimns ocksia 1 samband med sjilvreflektion
(Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 45, 406, 48).

Vikten av att eleverna kan sjilvreflektera framgér dven i Ekendahl et al. (2015) liromedel. Aven
om det inte berdrs 1 samma utstrickning som i Skolinspektionens rapport, framstar det inda som
en viktig del f6r elevernas kritiska tinkande. Har lyfts vikten av att eleverna kan reflektera Gver sina
egna uppfattningar s att de kan skilja pa asikter fran fakta (Ekendahl et al., 2015, s. 68).

Sjilvreflektion och den reflekterande férmadgan inom kritiskt tinkande kan kopplas till den
centrala aspekten normkritisk pedagogik kallar f6r reflexivitet. Reflexivitet syftar till f{6rmédgan hos
elever att kunna reflektera 6ver sig sjilv for att skapa utrymme f0r ifragasittande och utforskande
av demokratiska virdens motsigelsefullheter, skolans normer och personliga erfarenheter. For att
eleverna ska kunna tinka kritiskt behéver de utdva reflexivitet eller sjilvreflektion (Bjoérkman &
Bromseth, 2019, s. 55-56). Denna normkritiska koppling framgar mycket tydligt i data som
presenterades ovan rorande sjalvreflekterande.

I introduktionen till detta delavsnitt redovisades diverse begrepp som kodats in som kritiskt
tinkande sasom kritiskt granska, forhallningssitt, prova, tolka, tinka, analysera samt kallkritisk och
analytisk férmaga. Dessa har tolkats som mer generella beskrivningar av eleviormagan kritiskt
tinkande och som en indikation f6r vikten av kritiskt tinkande som elevférméga. Eftersom dessa
koder ticker ett bredare spann av kritiskt tinkande som férmaga, dr antalet data hogre hir dn nir
sjalvreflektion diskuterades. I Langstrém och Virta (2016) liromedel férekommer férmagan kritiskt
tinkande som viktigt f6r elevens moijligheter att kunna delta i samhallet och benimns oftast som
“kritiskt tinkande”(Langstrom & Virta, 2016, s. 111-112, 230). Det finns ett exempel som kritiskt
tinkande kan tolkas fram dir det istillet bendimns som “analytisk férmaga” (Langstrém & Virta,
2010, s. 249). I Ekendahl et al. (2015) samt i Skolforskningsinstitutet (2020) férekommer de flesta
benimningar som kan tolkas som kritiskt tinkande. Aven flest varianter av hur formagan benimns
finns 1 dessa delar av empirin (Ekendahl et al,, 2015, s. 62, 68, 74, 107, 108, 112, 122;
Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 43, 44, 46, 48).

Langstrém och Virtas (2016) liromedel 4r den enda empirin i denna kategori som lyfter kritiskt
tinkande 1 direkt relation till kontroversiella fragor. I Skolforskningsinstitutets rapport (2020, s. 48)
lyfts ddremot elevens utveckling att analysera politiska fragor, vilket skulle kunna tolkas som att
kritisk analys av kontroversiella fragor dr viktigt. Empirin lyfter hur viktigt kritiskt tinkande dr f6r
att kunna utmana, utveckla och férindra elevers verklighetssyn, vilket dr ett normkritiskt
torhallningssitt (Bjorkman & Bromseth, 2019, 5.56). Dir empirin lyfter kritiskt tinkande i form av
att analysera, granska och stilla saker i kontrast mot varandra (Ekendahl et al., 2015, s. 62, 74, 107;
Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 44, 46, 48) kan kopplingar dras till det fundamentala inom
variationsteori, nimligen att ge flera kontrasterande exempel pa lirandeobjekt (Lo 2014, s. 130).

Att lyfta skillnader blir viktigt i frimjandet av kritiskt tinkande.
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7.2.2 Perspektivtagande

Foljande kategori perspektivtagande dr ytterligare en central elevférméga i undervisning om
kontroversiella dmnen. Férmadgan kan definieras (se avsnitt 2.1 Begreppsdefinitioner) som att
uppfatta nagot ur ett visst perspektiv eller ur andra dn ens egna perspektiv. Det kan ocksa innefatta
att kunna se sig sjilva och sitt liv i ett storre perspektiv, bade i stérre och mindre sammanhang.
Inom kategorin har en rad olika begrepp kunnat kodas in som pa olika sitt ber6r definitionen av
formagan. Dessa begrepp dr bade mer uppenbara och bredare 1 sin beskrivning, sisom att kunna
se, forsta eller inta olika perspektiv, aspekter eller samband. Vissa av begreppen 4r ocksa mer direkta
1sin kodning, exempelvis argumentation eller argumentera, orsaker och konsekvenser, jimfora och
kontrastera samt nyansera eller nyanserat. Inom alla dessa begrepp finns givetvis olika varianter
(exempel argumentation och argumentera). Begreppen inkluderar alla associerade ord.

Den storsta begreppskategorin eller del av begreppen som kodat in flest data ar Se, firsta eller inta
olika perspektiv, aspekter eller samband. Detta begrepp kan ses som 6vergripande f6r de Ovriga som
kommer att presenteras eftersom det rickt med att empirin namner férmagan perspektivtagande
pé nagot sitt. Data som kodats in i detta begrepp har hittats 1 alla liromedel och artiklar. Begreppet
formuleras relativt lika genomgaende i empirin. Exempelvis liknar de flesta formuleringar féljande:
“[...] att se samhillsfragor utifran andra och andras perspektiv’(Ekendahl et al., 2015, s. 132), “[...]
att inta ett perspektiv som inte ar hennes eget”(Berg & Persson, 2020, s. 72) eller “[...] att elever
tormar  urskilja  och  forsta  olika  perspektiv,  konsekvenser  och  samband
[...]”(Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 44) genomgiende i empirin. Detta férekommer frimst i
Ekendahl et al. (2015, s. 62, 63, 75, 107, 124, 132), Odenstad (2014, s. 57, 61, 62, 64),
Skolforskningsinstitutet (2020, s. 43, 44, 45, 46, 47, 48) samt Berg och Persson (2020, s. 72, 73, 74).
I Langstrom och Virta (2016, s. 111-112, 142, 230) paminner ocksa formuleringarna om
ovanstaende exempel. Formuleringarna kan skilja med ndgot ord men som regel syftar eller
formuleras begreppen ofta likt exemplen ovan.

Det férekommer data inom detta begrepp som ir lite mer unika men som i nigon man tolkats
som perspektivtagande. Exempelvis har begreppet analysera tolkats pa flera stillen in hir eftersom
formuleringarna omkring verkar syfta till perspektivtagande (Ekendahl et al., 2015, s. 107,
Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 44, 48). I ett av exemplen fran Skolforskningsinstitutet beskrivs
analytisk formaga som “[...] att eleverna formar urskilja och forsta olika perspektiv, konsekvenser
och samband [...]” (2020, s. 44) vilket visar att det ibland inte alltid handlar om kritiskt tinkande
nér analys nimns utan ibland mer mot perspektivtagande. Férmagorna gar ithop pa detta sitt pa
flera stillen i empirin, vilket kommer att adresseras lingre fram.

Det data som varit mest unik férekom i Ekman och Pilo liromedel och formulerades som “J...]
métet med “den andre” [...] (2012, s. 126). Detta data var inte lika sjilvklar som méinga andra inom
denna kategori, men eftersom den syftar till att i undervisningen méta nya perspektiv eller “méta

den andre” (ibid.) tolkades den som perspektivtagande. En liknande formulering dok upp i Berg
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och Perssons (2020, s. 74) artikel vilket ocksa underlittade beslutet att koda in data. Féljande delar
lyfter Gvriga begrepp och formuleringar som tolkats in i perspektivtagande.

Argumentationen har ocksa varit ett begrepp som férekommit i olika varianter. Begreppet har
blivit en del av kategorin perspektivtagande da férmédgan enligt empirin inkluderar elevernas
kapacitet att argumentera utifran olika perspektiv samt att se perspektiv genom argument som
framfors. Data som ndmner argumentation finns i all empiri férutom i Ekman och Pilo (2012)
liromedel. Formuleringar sisom “|...] f6rmaga att méta olika argument om olika politiska fragor
[...]” (Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 48) eller “Det handlar om att lira sig att se saker ur olika
perspektiv ndr olika argument framférs.” (Odenstad, 2014, s. 64) dr typiskt for empirin. I
Skolforskningsinstitutets exempel nimns dven argumentation 1 samband med politiska fragor,
vilket kan tolkas som att argumentation kan vara viktigt gillande kontroversiella frigor (se avsnitt
2.1 Begreppsdefinitioner). Fler exempel pa argumentation férekommer i Berg och Persson (2020,
s. 71, 72), Ekendahl et al. (2015, s. 64, 122), Langstrém och Virta (2016, s. 230), Odenstad (2014,
s. 61, 62, 64) samt i Skolforskningsinstitutet (2020, s. 46, 48).

Perspektivtagande har dven kunnat tolkas i data fran empirin dér orsaker och konsekvenser nimnts.
Ibland nimns det i samband med argumentation (Ekendahl et al., 2015, s. 64). Andra ginger nimns
det som en del av att forstd olika perspektiv (Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 44, 45). Orsaker och
konsekvenser nimns inte ofta i empirin, men eftersom den kan kopplas vildigt starkt till bade
argumentation och niastkommande begrepp, jamfira och kontrastera, kan den fortfarande tolkas som
en av flera viktiga delar inom férmégan perspektivtagande.

Jémfora och kontrastera ir precis som féregaende begrepp nagot som ir en liten men mycket viktig
del i f6rmagan perspektivtagande. Begreppet férekommer i storre utstrickning dn féregaende, 1 all
empiri férutom Ekman och Pilo (2012) och Odenstad (2014). Data som kan kodas in hir
torekommer mest 1 Ekendahl et al. (2015) medan de 6vriga endast tar upp det nagon enstaka gang.
Ibland nidmns det indirekt genom ord som “préva” (Langstrom & Virta, 2016, s. 230) eller
formuleringar dir olika perspektiv ska stillas mot varandra (Ekendahl et al., 2015, s. 122). Ord som
viga, vikta eller balansera forekommer ocksa (Berg & Persson, 2020, s. 72, 74). Oftast ndimns det
ddremot direkt som antingen jimforelse och kontrastera tillsammans (Ekendahl et al., 2015, s. 74)
eller endast jimforelse (Ekendahl et al., 2015, s. 107, 132; Skolforskningsinstitutet, 2020, s. 45).

Det sista begreppet som kodats in i perspektivtagande dr nyansera eller nyanserat. Definition av
begreppet kan hittas i Odenstad (2014, s. 64) som innebir elevernas férméga att lyssna och férsta
andras perspektiv samt resonera darefter. Att den hamnar inom kategorin perspektivtagande blir
det ingen friga om. Begreppet féorekommer pa ndgra fi stillen 1 empirin och framgar oftast som
ett samlingsbegrepp fOr att uttrycka hur perspektivtagande 6kar elevernas forstaelse for olika
samhillsfenomen (Berg & Persson, 2020, s. 73; Ekendahl et al., 2015, s. 107, 132; Odenstad, 2014,
s. 04).

Empirin signalerar att elevférmagan perspektivtagande dr sirskilt viktig i undervisning om

kontroversiella fragor. Alla begreppen som kodats in i kategorin reflekterar olika aspekter som
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utgdr perspektivtagande och bade normkritisk pedagogik samt variationsteori framtrader i det
empirin visar. Den normkritiska pedagogikens grundsten handlar om att utmana normer for att
lyfta nya synsitt och perspektiv pa verkligheten. Nér den normkritiska pedagogiken behandlar
kritiskt tinkande lyfts detta fram, men dven nir det talas om inkludering. Att lyfta olika perspektiv
och erfarenheter ar viktigt f6r kunna ha en normutmanande undervisning, sa perspektivtagande
behovs fOr att ge utrymme for detta (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 56, 141-143). Utan att utmana
och dirmed ge utrymme f6r nya perspektiv kan inte heller elevernas férmaga perspektivtagande
utvecklas.

Liknande resonemang kan ocksa finnas i variationsteorin. Det dr viktigt enligt variationsteori att
undervisning utgir fran kontraster och differentiering, dir eleverna behéver fa uppleva och ta del
av variationsmonster for att forsta kritiska drag och lirandeobjekt (Lo, 2014, s. 130-131).
Begteppen orsaker och konsekvenser, jéamfora och kontrastera och nyansera framhiver detta sarskilt mycket.
Variationsteorin nimner ocksa vikten av att elever far en foérstaelse for hur andra uppfattar ett
lirandeobjekt da alla uppfattar samma objekt olika och detta kan ge mojligheter till eleverna att
utmana sina asikter och synsitt. Det leder i sin tur till att eleverna kan vidga sina egna sitt att se pa
lirandeobjekt (Lo, 2014, s. 129). Elevférmagan perspektivtagande innebir precis detta, om att se
nya perspektiv pa innehall for att fa bittre forstaelse f6r det och utmana sina egna uppfattningar.
Empirins resonemang visar hur viktigt det ar i samhallskunskap att eleverna far 6va och utveckla
perspektivtagande. Det blir litt att tolka perspektivtagande som nédvindigt i undervisningen om

kontroversiella fragor om det kan hjilpa elever att forstd andras stallningstaganden.

7.2.3 Samtalstfirdigheter

Vidare kommer vi fram till den sista underkategorin samtalsfirdigheter. I denna kategori har
begrepp eller formuleringar som syftar till samtalsfirdigheter eller verktyg som elever behéver f6r
att kunna halla diskussioner kodats in. Denna underkategori utformades eftersom empirin tar upp
tirdigheter eleverna kan behdva vid samtal och diskussioner. I empirin dr det endast Ekendahl et
al. (2015) och Skolforskningsinstitutet (2020) som tar upp data som kodats in som
samtalsfirdigheter. Nagra av data dr kodade in hir eftersom de inte passade i Ovriga kategorier,
varken i detta eller féregdende avsnitt om lirares undervisningsmetoder, exempelvis dir de bara
nimner “diskussioner” (Ekendahl et al., 2015, s. 68). Det som kan tolkas som samtalsfirdighet ar
att eleverna ska kunna hélla i givande diskussioner. I resterande data framgar tydligt att det handlar
om elevers samtalsfirdigheter. Exempelvis i Skolforskningsinstitutets rapport framhivs vikten av
att elever kan utmana varandras tinkande i diskussioner (2020, s. 45). I Ekendahl et al (2015, s.
122) finns en hel lista som tar upp viktiga samtalsfirdigheter elever behéver ha infor alla typer av
samtal som ska frimja lirande. Dessa ska frimja att amnesinnehall lyfts samt att samtalen haller sig
sakliga och inkluderande.

Empirin som kunnat kodats in i denna har inte varit manga, dirav den initiala tolkningen att

samtalsfirdigheter inte kanske dr en sa viktig elevférmaga. Det som gor att antagande om att
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formagan dr viktig, kanske till och med nédvindig, dndé 1 undervisning om kontroversiella fragor
beror delvis pa det normkritisk pedagogik siger om spriaket och dialogen. Det dr viktigt for
inkluderingen och normutmanandet att utrymme for alla erfarenheter i klassrummet skapas, vilket
forutsitter att samtal styrs och ordet férdelas jamnt. Det kridver ocksa att det finns en respekt och
gemensam 6verenskommelse om hur samtal ska ga till f6r att undervisningen ska vara normkritisk
(Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 136-137, 139, 141-143). Det blir dirmed vildigt viktigt att
elevernas samtalsfardigheter dr sa pass goda att samtalen tillater detta.

Det har férekommit data i analysen som inte kunnat kodats in i1 en kategori pa grund av att det
kunnat tolkas som flera kategorier samtidigt. Exempel pa detta férekommer 1 Ekendahl et al dar
tankeredskap lyfts som viktiga f6r eleverna for att de ska kunna trina “sin formaga att arbeta
samhillsvetenskapligt  [...]”(2015, s. 62). Ett liknande exempel foérekommer dven i
Skolforskningsinstitutets rapport “[...] utveckla ett antal f6rmégor i relation till dem.” (2020, s. 43).
Dessa skulle kunna kodas in i alla underkategorier. De flesta exempel dir flera kategorier skulle
kunna passa har dock mest berért data som skulle kunna kodas in 1 kritiskt tinkande och
perspektivtagande. Exempelvis inom begreppet jamfora och kontrastera pa téregaende kategori finns
det data som skulle kunna kodas dven in i kritiskt tinkande (Ekendahl et al., 2015, s. 74). Andra
exempel pa nir de tva kategorierna sammanfaller handlar om att virdera och ta stillning (Berg &
Persson, 2020, s. 72; Odenstad, 2014, s. 62). Det finns dven ett exempel “[...] att bekanta sig med
det dnnu okinda och frimmande.” (Ekendahl et al., 2015, s. 107) dir denna typ av tvetydighet
framtrider och visar svirigheter att koda in data. Data fran empirin som kan inga i flera kategorier

visar hur starkt elevférmadgorna hinger ihop med varandra.

7.2.4 Sammanfattning

Analysen av elevférmagor har haft som mal att synliggora vilka eleviférmagor som kan vara viktiga
att frimja i undervisning om kontroversiella fragor. De férmdgor som framtritt i empirin har varit
kritiskt tinkande, perspektivtagande samt samtalsfirdigheter. Av dessa tre framtrider kritiskt
tinkande och perspektivtagande mest, sdrskilt den sistnimnda. Empirin  visar att
samhillskunskapsundervisningen behdver frimja elevformagorna for att forsta kontroversiella
frigor men dven generellt f6r att kunna férsta och problematisera samhillsfenomen.

Empirin lyfter hur viktigt kritiskt tinkande dr for att kunna utmana, utveckla och forindra
elevers verklighetssyn. Sjilvreflektion och den reflekterande f6rmagan behévs for att eleverna ska
kunna forsta sina egna stéllningstaganden och ddrmed kunna tinka kritiskt. Empirin lyfter kritiskt
tinkande 1 form av att analysera, granska och stilla saker i kontrast mot varandra. Detta visar att
undervisning dir flera kontrasterande exempel ges pa innehall och att lyfta fram skillnader ér viktigt
i frimjandet av kritiskt tinkande. Detta dr ocksa viktigt i frimjandet av perspektivtagande.
Perspektivtagande innebir att se nya perspektiv pa innehall och skillnader, f6r att fa bittre forstielse
for det och utmana sina egna uppfattningar. Empirin belyser hur viktigt det dr i samhallskunskap

att eleverna far mojlighet att 6va och utveckla perspektivtagande. Utan att utmana normer och ge
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utrymme for nya perspektiv och erfarenheter kan inte elevernas perspektivtagande utvecklas. Det
blir inte svart att tinka sig kritiskt tinkande och perspektivtagande som nédvindigt i
undervisningen om kontroversiella fragor eftersom det hjilper elever att férsta andras
stillningstaganden.

Det som gor eleviérmagan samtalsfirdigheter viktig i undervisning om kontroversiella fragor
beror delvis pa sprakets och dialogens centrala plats i den. Det dr viktigt for inkludering och
normutmanande att utrymme fOr alla erfarenheter 1 klassrummet skapas, vilket forutsitter att samtal
styrs och att ordet férdelas jamnt. Inkludering och normutmanande kriver samtalsfirdigheter sa
att det finns en gemensam forstaelse f6r hur samtal ska ga till 1 undervisningen.

I empirin har det forekommit data som inte kunnat kodas in i en kategori pa grund av att det
har kunnat tolkas som flera kategorier samtidigt. Exemplen med data som kan inga i flera kategorier
visar hur starkt elevférmagorna hinger ihop med varandra.

Kontroversiella fraigor bor frimja dessa elevformagor for att ge olika erfarenheter och
perspektiv utrtymme och dirmed hjilpa eleverna forsta fragorna, dven om det kan vicka starka
kinslor i klassrummet. Med hjilp av alla tre elevférmagorna kritiskt tinkande, perspektivtagande
och samtalsfirdigheter blir chansen f6r en lyckad och lirorik undervisning om kontroversiella

fragor storre.
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8. Diskussion

Syftet med denna studie var att undersoka vilka undervisningsmetoder samhallskunskapsdidaktiska
liromedel beskriver som behjalpliga i arbetet med kontroversiella fragor. Studien har ocksa dmnat
undersoka vilka formagor som undervisningen om kontroversiella fragor bor frimja for att vara
givande. I resultaten av studien framgir det att lirares undervisningsmetoder i kontroversiella
fragor bor frimja elevformagor genom att anvanda sig av vissa tillvigagangssitt.

Det framkommer flera olika metoder som en lirare kan anvinda sig av i undervisning om
kontroversiella fragor. Det forsta som framgar ér att det ar av stor vikt att en lirare 1 forvig planerar
och organiserar sin undervisning dir kontroversiella frigor stir i fokus. Aven Tvirina (2019, s.
102-103) papekar, 1 koppling till kritiskt omdome, att om en undervisning ska gora skillnad behover
den utformas noggrant. Vidare gar det dven att se i empirin att ett tryggt klassrumsklimat dir alla
elever far komma till tals dr viktigt. Det ar essentiellt att eleverna ges moijlighet att delta, bade i valet
av diskussionsfraga, och under diskussioner som sedan fors i klassrummet. Liljestrand (2015, s.
139) lyfter att ndr en larare ska planera innehall for diskussion ar det av stor vikt att eleverna far
vara delaktiga. Fleverna ska uppleva det som att de har ett stort inflytande i valet av
diskussionsinnehall, detta fOr att skapa ett intresse for det valda amnet. Vidare papekar Liljestrand
(2015, 5. 140-142) dven att eleverna behdver ges mojlighet att vara delaktiga genom att gora sin rost
hord pa lektionen. Detta sker genom att liraren ser till att eleverna kan utveckla sina argument
under undervisningens ging. Ijunggren och Unemar Ost (2010, s. 36) uppmanar ocksa till att en
lirare ska lita eleverna vara delaktiga i formandet av undervisningsinnehallet, detta for att frimja
ett 6ppet klassrumsklimat som tilliter en mangfaldig diskussion.

I empirin framkommer det olika kommunikativa strategier som en lirare kan anvinda sig av.
De kommunikativa strategierna som Ekman och Pilo (2012, s. 98-99) hinvisar till 4r hamtade fran
Ljunggren och Unemar Osts (2010) studie (se Figur 1 i avsnitt 4. Forskningsoversikt) vilket pavisar
att dessa ar anvandbara. Utéver dessa kommunikativa strategier som har presenterats i analysen
framkommer det dven i empirin att en lirare kan inta en roll i en diskussion for att fa diskussionen
att ga i en viss riktning. Detta gar att tolka med hjalp av Liljestrand (2015, s. 143-144) som tar upp
att en lirare behover inse sin maktroll. Detta genom att liraren ar auktoriteten och att elevernas
roller kan bli begrinsade av den. Darmed behéver liraren se till att eleverna utvecklar kunskapen
att vaga ifragasitta.

I den tidigare forskningen benimns inte manga konkreta arbetssitt som en lirare kan anvinda
sig av i undervisningen om kontroversiella fraigor. I empirin diremot gar det att finna ndgra
konkreta arbetsmetoder som anses vara valfungerande i undervisningen av kontroversiella fragor.
Det ar bland annat projektarbete och rollspel. I empirin patalas dven deliberativa samtal som en
undervisningsmetod, men inte i samband med arbete om kontroversiella fraigor. Men enligt
Liljestrand (2015, s. 136-138) dr det en metod som fungerar bra tillsammans med kontroversiella
fragor. Deliberativa samtal foérklaras av Liljestrand (ibid.)) som en metod dir eleverna far

mojligheten att utveckla sin forstaelse for sina egna och andras argument och standpunkter. Vidare
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nimns flera mer tvetydiga arbetsmetoder i empirin som hjilp f6r en lirare att utveckla elevernas
formagor till kritiskt tinkande, perspektivtagande, argumentation och forstielse for andras asikter.
Aven Liljestrand (2015, s. 140-142) papekar vikten av att elever ges mojligheten att fa utveckla sina
argument genom diskussioner och samtal. Dessa arbetssitt som bland annat benimns som samtal,
diskussioner och fragor beskrivs inte i direkt anslutning till kontroversiella frigor. Men eftersom
de bendmns i anslutning till att de ovanstiende férmadgorna har vi tolkat dessa arbetssitt som
mojliga att anvinda i arbetet med kontroversiella fragor. Detta eftersom den tidigare forskningen
(Sandahl, 2020, s. 1-2, s. 18 ; Flesner, 2020, s. 2 ; Tvirana, 2019, s. 1-2) anser att just dessa f6rmagor
ar nagra som kan utvecklas 1 arbetet med kontroversiella fragor.

Empirin som berérde eleviérmagor innehaller resonemang som dven diskuteras och papekas 1
den tidigare forskningen. Nir empirin talade om sjilvreflektion som forutsittning for féGrmagan
kritiskt tinkande kunde kopplingar dven dras till Sandahl (2012, s. 221), specifikt dir forfattaren
nimner vikten av att forstd sina egna stillningstaganden. Aven om Sandahl (2012) nimnde dessa i
relation till férmagan perspektivtagande kan delen om att forsta sina egna stallningstaganden ses
som en form av sjalvkritik eller sjilvreflektion. Empirin i kategorin kritiskt tinkande pavisade ocksa
det bade Hjort (2014, s. 104-105) och Tvirina (2019, s. 94) nidmner, att
samhillskunskapsundervisningen behover frimja elevernas kritiska tinkande for att forsta virde-
eller politiskt laddade frigor men dven rent generellt f6r att kunna férsta och problematisera
samhillsfenomen. Med dessa resonemang blir det annu tydligare att frimjande av kritiskt tinkande
1 undervisning om kontroversiella fragor dr viktigt att ta 1 beaktande.

Nir perspektivtagande analyserades uppstod det funderingar kring hur begreppet nyansera eller
myanserat skulle tolkas. Tolkningen vi anvinde oss av kom delvis ur empirin direkt (se avsnitt 8.2.2
Perspektivtagande) vilket Overensstimmer med definitionen som Skolverket (2021) anvinder.
Skolverket himtar i sin tur definition och tolkning av begreppet fran Flesners (2020, s. 13-14)
studier, dir begreppet innebir elevernas férmaga att lyssna och fOrstd andras perspektiv och
resonera direfter. Empirin som kodats inom elevférmagan perspektivtagande bekriftar Sandahls
(2012, s. 217, 219, 221) resonemang om hur viktigt det dr i samhillskunskap att eleverna far 6va
och utveckla perspektivtagande, vilket ska hjilpa elever att f6rsta samhillsfragornas komplexa natur
och avsaknad av definitiva svar och att svaren som uppkommer beror pa hur dessa fragor tolkas
och ur vilka perspektiv. Hjorts studie (2014, s. 104-105) bekriftar ocksé att perspektivtagande kan
vara en forutsittning for kritiskt tinkande eftersom eleverna behover kunna tolka samhallsfenomen
ur olika perspektiv. Det blir inte svart att tinka sig perspektivtagande som nodvindigt i
undervisningen om kontroversiella frigor som likt kritiskt tinkande kan hjilpa elever forsta andras
stallningstaganden (Flesner, 2020; Sandahl, 2020).

Den sista kategorin samtalstirdigheter visade att det dr viktigt att elevernas samtalsfirdigheter
ar sd pass goda att samtalen tillater alla elevers deltagande och inkludering av alla elevs erfarenheter.
Liljestrand (2015, s. 140, 142-144) samt Ljunggren och Unemar Ost (2010, s. 36-37) nimner ocksi

detta i samband med deliberativa samtal och kommunikativa strategier som ett sitt att arbeta med
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kontroversiella fragor, dir eleverna bor med lirarens guidning till de ritta verktygen ges utrymme
att utveckla sina argument och ifragasitta. Detta visar att undervisning om kontroversiella fragor
behover frimja elevers samtalsfirdigheter for att utveckla 6vriga elevférmagor.

Det har férekommit iakttagelser i empirin som inte kunnat kodas in i ndgon av kategorierna pa
grund av att data inte besvarat studiens fragestallningar. Dessa handlar om demokratisk kompetens.
Eftersom vissa liromedel ir inriktade mot demokrati och hur det fir utrymme i skolan, var det
toga forvanande att hitta data dir (Ekman & Pilo, 2012). Funderingar uppstod nir det borjade
torekomma i flera delar av empirin. Trots dess irrelevans for att besvara studiens fragestillningar
ir det dnda nimnvirt. Begreppet dyker upp i olika varianter (Berg & Persson, 2020, s. 73, 74;
Ekman & Pilo, 2012, s. 97, 99, 100, 102, 126; Lingstrém & Virta, 2016, s. 111-112, 230, 245, 248;
Odenstad, 2014, s. 64) men alla syftar tydligt till den demokratiska kompetens skolan och
samhillskunskapen forvintas frimja (Gyl1; Lgr22; Skolverket, u.a.-a; Skolverket, u.a.-b). I empirin
framkommer tvd olika tolkningar av fostransuppdraget i relation till kontroversiella fragor.
Kontroversiella fragor ses a ena sidan som en visentlig del av demokratisk utbildning och bor
darfor inte undvikas (Langstrom & Virta, 2016, s. 248). Samtidigt visar empirin problematik som
lirare méter nir de ska balansera fostransuppdraget, att forsoka frimja perspektivtagande och
demokratiska virden samtidigt (Berg & Persson, 2020, s. 73-74). Kiritiskt tinkande och
perspektivtagande kriver att eleverna far erfara olika perspektiv, vilket tekniskt sett da dven
inkluderar icke-demokratiska perspektiv. Perspektivtagande begrinsas dirmed till viss utstrickning
av det demokratiska fostransuppdraget (Bjorkman & Bromseth, 2019, s. 163; Bronis & Selander,
2002, s. 75-76,79).

8.1 Samhillskunskapsdidaktiska implikationer

Eftersom nyutexaminerade lirare forlitar sig 1 hog grad pa sina anteckningar och kurslitteratur frin
universitetsstudierna blir det viktigt att se Over vad kurslitteraturen som ges vid universiteten
innehéller. Dirmed skapar kurslitteraturens innehall didaktiska implikationer pa hur
undervisningen utformas eftersom manga lirare kinner sig osikra kring hur de ska undervisa om
kontroversiella fragor. Vad innehallet 1 kurslitteraturen férmedlar gor att didaktiska implikationer
uppstar eftersom lirare planerar sin undervisning ensamma. Studien kan didrmed didaktiskt bidra
med att fa lirare att fundera pa vilka undervisningsmetoder de kan anvinda sig av inom

kontroversiella fragor.

8.2 Metoddiskussion

Studiens metodologiska ansats har varit tematisk analys med en datadriven kodningsprocess for att
lita empirin styra resultatet. Bedomningen dr att det var en passande metod f6r var studie. Vi
upplever att kodningsprocessen fungerade nir vi f6ljde de sex stegen som Clarke och Braun (2000)

har beskrivit. Trots att vi utgick frin vara fragestillningar for att sortera in data pd ett smidigt sitt
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anvinde vi oss till viss del av det som tidigare forskning lyfter som viktigt i férhallande till
undervisning om kontroversiella frigor. Detta gor att det gar att ifrdgasitta om tillvigagingssittet
helt kan anses vara induktivt. Eftersom kodningen inte utgick fran teori anser vi att den dnda dr
tillrickligt induktiv.

Vidare fortlopte kodningsarbetet enligt plan sa till vida att vi kom fram till ett resultat som kan
ge viss kunskap om vilken riktning vidare forskning kan ga. Diaremot ligger forbittringspotentialen
i var studie i validiteten och reliabiliteten. Aven om empirin fér studien 4r noga utvald och hégst
relevant, skulle ett storre urval av analysenheter och mer tid vara 6nskvirt. Detta skulle ytterligare
stirka generaliserbarheten i reultatet. Aven om kvalitativa studier som denna innefattar tolkningar
och dirmed aldrig kan bli helt tillf6rlitliga, kan resultaten som metoden producerat dnda visa
signifikanta resultat for undervisning om kontroversiella fragor.

Eftersom vi har genomfért en liromedelsanalys blir resultaten som har framkommit endast
spekulativa och kan omdijligt pavisa hur lirare faktiskt undervisar om kontroversiella fragor i
praktiken. Trots detta ansag vi att det dr intressant att ta reda pa vilken information som gar att
identifiera kring undervisningsmetoder och eleviérmagor 1 arbetet med kontroversiella fragor 1 de

samhillskunskapsdidaktiska liromedlen.
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9. Konklusion och avslutande reflektioner

Studien har framhavt olika forslag pa hur en lirare konkret kan arbeta med kontroversiella fragor 1
samhillskunskapsundervisningen. Dessutom har studien ocksa lyft fram vilka elevférméigor som
ar viktiga att fraimja 1 undervisningen av kontroversiella fragor.

Denna studie har bidragit med kunskap kring vilka undervisningsmetoder som kan anvindas 1
undervisning om kontroversiella fragor. Den har synliggjort vilka elevférméagor som dr viktiga att
utveckla 1 arbete med kontroversiella fraigor. Undervisningsmetoderna och elevférméagorna har
pavisats 1 samhallskunskapsdidaktiska liromedel som anvinds vid universitetskurser inom
samhillsorienterade dmnen och inom amneslararprogram. Detta bidrar med kunskap om vilka
undervisningsmetoder som nyutexaminerade lirare kan tinkas ta med sig i sin kommande
yrkesverksamhet. Studien har dven synliggjort fler konkreta fOrslag pa arbetssitt vilket tidigare
forskning i stor utstrickning inte tar upp.

Studien har framhavt behovet av vidare forskning kring konkreta arbetssitt och riktlinjer
gillande undervisning om kontroversiella fragor. Studier likt denna men 1 storre omfattning behovs,
dar fler kursers och lirositens samhaillskunskapsdidaktiska kurslitteratur granskas. Vidare skulle det
vara intressant att djupdyka i den faktiska undervisningspraktiken om kontroversiella fragor, sarskilt
hos nyutexaminerade lirare.

I diskussionen nimns det ovintade resultatet med demokratisk kompetens som elevférmaga.
Det skulle vara intressant att fordjupa sig 1 elevférmagan demokratisk kompetens och dess relation
till undervisning om kontroversiella fraigor. En sadan studie skulle kunna undersoka hur skolans
fostransuppdrag paverkar undervisningen om kontroversiella fragor och ldrarens roll och
forhallningssatt till dem (se Figur 1, avsnitt 4. Forskningsoversikt) .

Den sista framatsyftande tanken gillande potentiella studier skulle kunna handla om en
undersokning kring hur kontroversiella fragor kan anvindas i amnen utéver samhillskunskap for

att vacka elevers intresse och motivera dem.
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Bilagor

Bilaga 1. Lista 6ver universitetskurser empiri ingar i (ej komplett éversikt)
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e Stockholms universitet, “Samhaillskunskap II inom dmneslararprogrammet, 30 hp”.
Kurskod: SV200L
e Uppsala universitet, “Samhillskunskap AB: Sociologi, 15 hp”. Kurskod: 25C149
e Orebro universitet, “Samhillskunskap Ia, inriktning gymnasieskolan, 30 hp”. Kurskod:
SH003G

Ekman, | & Pilo, L. (2012). Skolan, demokratin och de unga medborgarna:
e Linnéuniversitetet, “Skolvisendets historia, virdegrund, och sambhilleliga villkor for
imneslirare- inriktning gymnasieskolan, 7,5 hp”. Kurskod: 2UVA12
Uppsala universitet, “Pedagogik A, 30 hp”. Kurskod: 4PE175

Langstrom, S & Virta, A. (2016). Sambdillskunskapsdidaktik: Uthildning i demokrati  och
sambdllsvetenskapligt tinkande:

Upplaga 2 (anvinds i denna studie)
e Linnéuniversitetet, “Samhallskunskp IV- inriktning mot arbete i gymnasieskolan, 7,5 hp”.
Kurskod: 2SHA12
e Malmo universitet, “Samhallskunskap och lirande: Samhillsvetenskaplig metod I, 6 hp”.
Kurskod: LS207C
e Uppsala universitet, “Samhillskunskap C: Sambhillskunskapsdidaktik, 7,5 hp”. Kurskod:
4PE264

Upplaga 1 (2011, anvinds ¢j i denna studie)
e [Karlstad universitet, “Samhillskunskap med didaktisk inriktning 5, 22,5 hp”. Kurskod:
SHAIL92
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e Milardalens universitet, “Samhillskunskap med dmnesdidaktiskt perspektiv, 15 hp”.
Kurskod: OAU277

e Orebro universitet, “Samhillskunskap Ia, inriktning gymnasieskolan, 30 hp”. Kurskod:
SH003G

Odenstad, C. (2014). Amnesdidaktik for SO-iamnena:
e Linkopings universitet, “Samhallskunskap, 7,5 hp”. Kurskod: 973A05
e Stockholms universitet, “Samhallsorienterande dmnen fér grundlirarutbildningen arskurs
4-0, Historia Religionskunskap Samhillskunskap Geografi, 30 hp”. Kurskod: HV46TS
e Umea universitet, “Sambhillsorientering ak 4-6, 30 hp”. Kurskod: 6LU005

Skoltorskningsinstitutet (2020). Kritiskt tinkande och kéllkritik: undervisning i samhdallskunskap:

e Uppsala universitet, “Samhillskunskap C: Samhillskunskapsdidaktik, 7,5 hp”. Kurskod:
4PE264

54



Bilaga 2. Lista 6ver universitet som har lirarutbildningar

Amneslirare irskurs 7-9
Goteborgs universitet
Karlstads universitet
Linkopings universitet
Linnéuniversitetet

Luled tekniska universitet
TLunds universitet

Malmo universitet
Mittuniversitet
Malardalens universitet
Stockholms universitet
Ume3d universitet
Uppsala universitet

Orebro universitet

Himtat fran UHR 2023-12-10: https://www.studera.nu/att-valja-

utbildning/lararutbildningar/lararutbildningsguiden/amneslarare-7-9

Amneslirare gymnasiet:
Goteborgs universitet
Karlstads universitet
Link6pings universitet
Linnéuniversitetet

Luled tekniska universitet
Lunds universitet

Malmo universitet
Mittuniversitetet
Malardalens universitet
Stockholms universitet
Ume3 universitet
Uppsala universitet

Orebro universitet

Hamtat fran UHR 2023-12-10:

https://www.studera.nu/att-valja-

utbildning/lararutbildningar/lararutbildningseuiden/amneslarare-gyvmnasiet

55


https://www.studera.nu/att-valja-utbildning/lararutbildningar/lararutbildningsguiden/amneslarare-7-9
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