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Sammanfattning

Syftet med uppsatsen dr att bidra till en 6kad forstdelse for lirares sitt att hantera undervisning
gillande konflikten mellan Israel och Palestina samt generella kontroversiella fraigor. For att besvara
syftet genomférs en intervjustudie dir sex erfarna lirare intervjuas. Svaren har direfter
kategoriserats och presenteras i tre omraden: utmaningar lirare upplever kring kontroversiella
fragor 1 klassrummet, hur de undervisar om dessa fragor och varfor de gor pa det sitt de beskriver.
Resultatet visar att lirarna inte undervisar sirskilt mycket om Israel/Palestina i samhallskunskap
frimst pa grund av att fragans komplexitet gor att den inte hinns med. Vidare har vi funnit att
lirarna ofta rattfardigar sitt agerande utifran deras bild av hur en lirare ska agera. Detta
rittfardigande fran ldrarnas sida kopplas ofta ihop med det demokratiska uppdraget som det
redogors for i liroplanen. Lararnas rittfardigande verkar dessutom korrelera med vilken didaktisk
strategi de anvinder, vilket ses som tydligast med en normerande strategi, som vi kallar férnekelse,
utifrin rittfirdigade frain det tidigare nimnda fostransuppdraget. Utifran det insamlade
analysmaterialet kan vi konstatera att trots att Israel/Palestina varit hogst aktuellt hosten 2023 har

detta inte avspeglat sig 1 nagon stor omfattning i klassrummet.



Innehallsférteckning

SAMMANTALENING 1. 2
InNehallSTOIteCkNING ..cucvviiiiiiciici s 3
TOIEANING 1.t 5
BaKGIUNd ..o e 6
KONtroversiella fIAZOT. ....coiiiiiiiiiiiiiiciciricei et 6
Isracl/Palestina som en kontroversiell fIAZA «.....vveveinirieiereiririceceeeeeeeseeenie e ceseeeeee 6
FOrskNIN@SOVELSIK .ouviiiiiiiiiiciii s 8
Ett politiskt KIasSIUm .....ccuiiiiiiiiiiiciiiiici s 8
Definitioner av kontroversiella frigor i undervisSningen.........coeevvviciinniiiinieeneenens 9
Oppna 0Ch AVKIATAAE FIAGOT cvuuururerverieerereeisseise it etessesesse sttt ss et 9

Fyra OlIKa KEIEEIIET . ...vuiiiiiiiciciiiciee et 11
Oplanerade kontroversiella fTAZOTL .......ccuvvicueiriiiiiiriiceie s 12
Praktiskt perspektiv pa oplanerade fragor utifran larare .......cccovevvivicciiniiciiiniceiinens 12
Varfor agerar lirare som de gor kopplat till oplanerade fragor? ........cccevvvvvvciviviiiciiininaen. 12
LALAISTIALEGICT 1.vviiiiiiicics et 13
Fyra kategorier utifran Hess .....cccciiiiiiiiiiiiiiiiiiccccccca 13
Komplement till Hess” kategOriSErN@ar ... 14
Generellt Om JArarstrate@Ier......cooiiiiiiiiiiiiiniiiiiiii s 14

Ska lararen uttrycka egna ASIKEEr? ......ovviiiiiiiiiiiiiciiiccc 15
Israel/Palesting 1 KIASSIUMIMIET ....o.ivveeveeeiereeeeeeeteeeeeeeeeteeeseeseeseeteseeseesesereesessessetesessensenteseesesseneas 16
Teoretiska UtGANGSPUNKLET.....ccvuiviiiiiiiiiiiri s 19
Professional self-underStanding ........ccoceeeriieirniieieinieeieceeee s 19
Subjective educational thEOTY ..ot 20
Syfte och frageStAlININGAL .....ccoviiiiiiiici bbb 22
IMELOM. ...ttt 23
DatainSamlIng ......ccceviiiiiiiiiiiiii s 23
DAtAANALYS ....veii bbbttt 24
Analys 1 — Fragan om vad ... 24
Analys 2 — Fragan om NUr ... 25



Forskningsetiska GVErvAZANAEN.....c.cucviuiiriiiiiiriiciciicec e 26
AANALYS ottt b bbbttt 27
Lirares utmaningar kopplat till kontroversiella fragor.......ccoviiiiiiiiiiiiiicccces 27
KANSHZNEL oo s 27
ANTSEMITISINL 1.ttt et bbb bbbt ss et s s 28
KOMPIEX it 28
OINELESSE vttt b bbb bbb bbb 30
FIIterbubblan .....ccciiiiiic e 30
NYREtSVALARIING ...t 31
Sammanfattning larares UtMAaNINGAL ........ccvvviiiiiiiiiiiiiii s 31
Lirares strategier for kontroversiella fragor .......cvviviiiiiiiiiiiiiicces 32
UNAVIKA 1ottt 32
FOINEREISE vttt 33
TOLETISEI A cuuuiuieieiiciiici it 33
ICEINEEA oottt 34
Balansera ..o e 34
Sammanfattning av JArares StrateIer. ..o 35
Varfor agerar 1arare SOM de @OIP....c.uiuiuiiiiiecieiiiieieiriieeeeeeeee e 36
TaASK PEICEPHON ...ttt 36
PIKUNSKAP™ 1o 37
POVEIYGEISEI orrverniernrieseetse ettt sttt 37
JCANSIOL 1ottt 38
Sammanfattning av 1arares MOUVErINGAL ......ccvviiiiiiriiiiiiiiiiiieiiceeses e 39
DIiSKUSSION ...ttt 40
KONKIUSION. ...ttt 44
RELEIENSISTA ..ttt 45
BlAZOT ..t 48
Bilaga 1. INtervJUfTAGOL ..c.viiiiiiiiiiiiiciicc s 48



Inledning

Hosten 2023 har svenska medier, sociala medier och politiska samtal priglats av den pagiende
konflikten mellan Israel och Hamas. Konflikten vicker kinslor, skapar kontroverser och
genomsyrar en stor del av den offentliga debatten i skrivande stund, december 2023. Det ir troligt
att frigan kring Israel/Palestina ocksé letar sig in i klassrummet, antingen genom att larare aktivt
tar upp fragan eller att elever diskuterar och frigar om det som hinder. Vi skriver uppsatsen nar
konflikten mellan Israel/Hamas hinder och ir aktuell, och vi vill dirf6r intervjua lirare for att se
hur de staller sig till undervisningen kring konflikten och hur det mirkts av i klassrummet. Denna
uppsats kommer darfor fokusera pa lirares uppfattning gillande konflikten, inte bara den pagaende
utan generellt Israel/Palestina, och lirarnas hantering av denna friga jimfért med andra
kontroversiella fragor. Detta gor vi genom en intervjustudie dér vi tittar pa kontroversiella fragor i
allmianhet och Israel/Palestina i synnerhet. Forskningen kring kontroversiella mnen i skolan visar
flertalet saker. Lirare har olika synpunkt pd vad som bor tas upp i klassrummet och vilket
tillvigagangssatt som ar det basta (Cassar m.fl., 2021-2023). Denna uppsats kommer utga fran ett
antagande: konflikten mellan Israel och Palestina paverkar lirarnas tillvigagangssatt i klassrummet.
Det finns omfattande internationell forskning kring kontroversiella frigor och lirares strategier
kring undervisning av dessa (se Cassar m.fl., 2021-2023, Hess 2005, Lefstein 2018, Kello 2016).
Det idr inom detta falt vi vill bygga vidare genom att bidra med svenska larares perspektiv pa
utmaningar och strategier kring undervisning av kontroversiella fragor, med sirskilt fokus pa
Isracl/Palestina som ir aktuellt i samhillsdebatten hésten 2023. Vi anvinder lirares intervjusvar
for att analysera hur lararna forhaller sig till undervisningsstrategier och hur de motiverar sina valda
strategier. De flesta svenska studier som hanterar Israel/Palestina undersoker oftast konfliktens
framstillning i lirob6cker 1 amnet historia (se Nilsson 2004, Olsson 2000, Walls 2010). Vi hoppas
kunna bidra till den samhillsdidaktiska forskningen genom att placera Israel/Palestina som en
aktuell hindelse som samhallslirare behover forhélla sig till och hantera i undervisningen och med
hjalp av tidigare forskning kategorisera lirares undervisningsstrategier.

Hela arbetet har skrivit tillsammans och hela tiden 1 samrdd och gemensam bearbetning. Filip
har haft huvudansvar f6r teoridelen och metoden. Theodor har haft huvudansvar f6r att soka
relevant tidigare forskning. Vi vill dock betona att bagge forfattare har skrivit pa varje del och tar
fullstindigt ansvar for varje del. Analys, inledning, bakgrund och diskussion har gjorts i totalt

samarbete. Vi genomférde hilften av intervjuerna vardera.



Bakgrund

Kontroversiella fragor

Ett centralt tema fér uppsatsen dr kontroversiella fragor. Enligt Europaradet (2017) definieras
kontroversiella frigor som nagot som vicker starka kinslor hos elever och skapar spinningar i
samhillet, i skolan kan dessa fragor bland annat réra aktuella samhallsfragor. Europaradet (2017)
lyfter fram tre faktorer som gor att det dr viktigare dn nagonsin att undervisa om kontroversiella
fragor. Forst och frimst 6kar mangfalden i sambhillet, f6r det andra har det blivit en 6kad lyhordhet
tor identitetsfragor, for det tredje gbr sociala medier att ungdomar hela tiden exponeras for
konflikter och de diskussioner som f6rs inom vuxenvirlden. I en rapport fran Skolinspektionen
(2022) papekas det att elever upplever att fragor blir kontroversiella nir andra elever positionerar
sig, eller positionerar sig pa ett onyanserat sitt. Manga elever upplever att det inte dr sa vanligt att
de far delta 1 lirarledda samtal om kontroversiella fragor. En viktig del av skolans demokratiska
uppdrag ir att lata eleverna utveckla kritiskt tinkande och att kunna analysera. Ett sitt att gora detta
ar att komma i kontakt med kontroversiella frigor och fa diskutera dessa. Diremot visar bade den
nationella och internationella forskningen att kontroversiella fragor inte prioriteras hogt av
samhillskunskapslirare (Englund m.fl., 2015). I Skolinspektionens (2022) rapport lyfts det att
manga elever uppger att de sillan far diskutera och debattera olika frigor. Det finns en risk att
kontroversiella fragor far en ensidig belysning 1 skolan och att detta gor att eleverna inte far utveckla
ett kritiskt tinkande. Att undervisa och diskutera kontroversiella fragor ér en viktig del av skolans

demokratiuppdrag slar Skolinspektionen fast.

Israel/Palestina som en kontroversiell fraga

Konflikten mellan Israel och Palestina har pagatt sedan andra varldskrigets slut. Nar Israel bildades
attackerades landet av sina grannlinder och sedan dess har det flera ganger varit krig i regionen.
Hundratusentals palestinier férdrevs fran israeliskt territorium vid kriget 1948. Flera fredsprocesser
och f6rsok till en tvéstatslosning har misslyckats (Styrman, 2023). Den 7 oktober 2023 genomférde
terroristklassade organisationen Hamas flertalet storskaliga attacker mot Israel. Som f6ljd av denna
attack svarar Israel med att gd pa motoffensiv. Denna attack, och Israels svar pa den ir bara en
liten del av en langgiende konflikt mellan parterna. I skrivande stund, enligt GGteborgsposten.
(2023) har cirka 1200 israeler och 6ver 15 000 palestinier fatt satta sitt liv till som direkt f6ljd av
attacken den 7 oktober. Konflikten dr oerhort polariserande i den offentliga debatten.
Fotbollsspelare 1 Tyskland har blivit sparkade fran sina lag pa grund av uttryckt stoéd for Palestina
(Al Jazeera, 2023), det sker flera demonstrationer runt om i virlden kopplat till konflikten, i skolor
1 Sverige river elever ner tavlor pa judar, medan muslimska elever fir motta opassande
kommentarer (SVT 2023).



Fragan kring Israel och Palestina ir laddad i samhillsdebatten, nagot som dven avspeglar sig i
en skolkontext. I Skolinspektionens (2022) rapport om skolans hantering av kontroversiella fragor
1 undervisning later de lirare ge exempel pi omraden i samhaillskunskap som de anser vara
kontroversiella och ddrav svira att undervisa om eftersom de vicker kidnslor hos elever. En av
frigorna som lyfts fram ir Israel/Palestina som ett svart omrade (Se dven: Tribukait, 2021). Efter
att konflikten mellan Israel och Palestina blossade upp pa nytt 2023 slippte Malmé Stad (2023) ett
pedagogiskt stodmaterial om konflikten som riktar sig till ldrare. I materialet papekas det att
diskussioner om konflikten dven berdr frigor om rasism och det déarfér dr viktigt att forsta
antisemitism och islamofobi. I materialet lyfts det att méanga 1 skolan, dven personal, kan ha starka
kianslomassiga kopplingar till konflikten. Larare bor sjilva reflektera 6ver sina stillningstaganden 1
fragan for att fundera hur de ska belysa fragan i skolan. Malet behover inte vara att fa elever att
dndra sina asikter utan snarare att bredda sina perspektiv och forsta andra dsikter. Det gar alltsd att
konstatera att fragan kring Israel och Palestina kan vara laddad bade for lirare och elever och kan

anses vara en kontroversiell fraga.



Forskningsoéversikt

Forskningséversikten édr indelad 1 fem delar. I den forsta delen redogor vi f6r hur klassrummet kan
ses som politiskt. I den andra delen gar vi in pa kontroversiella frigor dar vi forst visar olika
forskares sitt att definiera kontroversiella fragor for att sedan ga in pa hur kontroversiella fragor
kan ses som Oppna eller stingda, vilket avgor hur en lirare presenterar fragan. I den tredje delen
redogor vi for forskningen gillande kontroversiella fragor som oplanerade. I den fjarde delen lyfter
vi fram klassrummet och lirarens strategier. Har visar vi pa olika kategorier for hur lirare kan
hantera kontroversiella fraigor och hur lirare sjilva ser pa kontroversiella frigors plats i
klassrummet. I den femte och sista delen av versikten gir vi in pa Israel/Palestina i klassrummet

och tittar pa hur omradet undersokts tidigare.

Ett politiskt klassrum

Att klassrummet kan ses som ett politiskt sadant dr en grundliggande tanke i denna uppsats och
majoriteten av forskningen inom detta amne. For att reda ut vad som menas med detta samt for
att redogora for andra viktiga kontextuella markeringar vinder vi oss mot Diana Hess och Paula
Mcavoys inflytelserika bok The Political Classroom: Evidence and Ethics in Democratic Education (2014).
Hess och Mcavoy argumenterar att skolor dr och bor vara politiska platser. De applicerar ordet
“politisk” 1 kontexten av medborgares roller i en demokrati. De pastar att vi, som medborgare
agerar politiskt nér vi avgor frigor som exempelvis hur vi ska leva tillsammans genom demokratiska
beslut. Saledes ir det politiska klassrummet ett stille som forbereder eleverna pa att handskas med
frigor som dessa genom deliberativ diskussion (Hess & Mcavoy, 2014, s. 4). Aven lirarnas anses
agera politiskt nar de viljer att ta itu med dagsaktuella kontroversiella fragor, exemplet fran boken
ir om samkonat aktenskap bor vara lagligt eller inte (Hess & Mcavoy, 2014, s. 4). Denna
argumentation hittar vi dven hos Baggett m.fl. som menar att lirarens val av vilka fragor som tas
upp dr en aterspegling av nagon form av virdering. Dessutom har klassrumsundersékningar visat
att larares faktiska virderingar tenderar att skina igenom dven nir de sjilva anser sig vara neutrala
(Baggett m.fl., 2018, s. 176). Likt annan forskning inom filtet anser Hess och Mcavoy att skolorna
inte kan, eller bor vara en neutral institution da politik per definition inte kan vara neutral. Det dr
skolans roll att lira eleverna diverse (legitima) stillningstaganden, lyssna och forsta andra asikter dn
sina egna, formulera argument och att viga empiri mot empiri (Hess & Mcavoy, 2014, s. 4-5).
Hur man ska gora detta som lirare dr diremot utmaning. Elever i en skola, till skillnad frin en
vuxen medborgare i ett demokratiskt land, framstalls av Hess och Mcavoy (2014) som en “’fangad
publik”. Det ar inte lika litt for en elev att undvika en fraga de sjilva finner jobbig eller krinkande,
nagot lirare maste tinka pd. Vidare ir eleverna en mangfaldig grupp: de kommer frin olika hem
med olika synpunkter pa religion, kultur och politik. Tack vare dessa och andra utmaningar maste
man som lirare konstant stilla sig frigor som vad man ska upp i klassrummet, och hur dessa fragor

ska framstallas.



Definitioner av kontroversiella fragor i undervisningen

Som fortsittning pa forskningsoversikten dmnar vi att presentera vad som generellt menas med
kontroversiella fragor. Det kommer inte att presenteras nagon egen definition eller dsikter kring de
olika definitionernas relevans. Eftersom det som undersoks ar lirares sjilvbild och 1 viss man vad
deras synpunkter pa vad som ir kontroversiella frigor, hade en sa kallad working definition” varit
6verflodig och irrelevant. Syftet ar 1 stillet att ge en Gverblick 6ver olika perspektiv som diverse
forskare har nir det kommer till detta falt.

Till en borjan dr det virt att poangtera att sjilva frigan om att definiera kontroversiella fragor
ir kontroversiell 1 sig, det finns ingen konsensus kring en definition (Cassar m.fl., s. 657). Den
kanske mest inflytelserika definitionen presenteras av historieprofessorn Robert Stradling (1984).
Han menar att kontroversiella fragor dr: “those issues on which our society is clearly divided and
significant groups within society advocate conflicting explanations or solutions based on alternative
values” (Stradling 1984, s. 9).

En annan inflytelserik definition presenteras av professorn Jerry Wellington (1986). Hir
definieras en kontroversiell fraga utifran tva principer:

e En kontroversiell friga bor innehalla virdeomddme. Saledes kan inte denna fraga avgdras
utifrin fakta, experiment eller nagot sorts bevis.
e Frigan anses vara viktig av en betydande mingd personer.

En mer metodologisk definition presenteras av Hilary Claire och Cathie Holden (2007). De

menar att en kontroversiell friga ir kontroversiell om:

e Amnet ir av aktuellt intresse.

e Det existerar motstridiga virderingar och asikter kring den diskuterade fragan.

e Det existerar motstridiga prioriteringar och materiella intressen.

e Starka kinslor kan vickas av fragan.

e Fragan eller imnet 4r komplext.
Chatlot Cassar, Ida Oosterhert och Paulien C.Meijer (2021) lyfter fram kritik mot bland annat dessa
definitioner i en text ddr de sjilva anvinder dessa som sitt teoretiska ramverk. Forfattarna menar
att definitionerna ar f6r diffusa i flera olika fall. I Wellingtons definition anges inte vad som anses
vara en “’betydande mingd” personer och i Claire och Holdens fall anges inte vems, eller vilkas,

prioriteringar och virderingar som menas (Cassar m.fl., s. 658).

Oppna och avklarade frigor

Begreppen open (6ppna) issues och settled (avklarade) issues dr férmodligen de begrepp som lyfts
fram mest av forskare inom detta iamnesomride. Hess och Mcavoy (2014) menar att Sppna fragor
ir kontroversiella, medan avklarade fragor dr icke-kontroversiella. Dir debatten framkommer ar
vilka fraigor som ska behandlas av larare som 6ppna eller avklarade. Hess och Mcavoy (2014) menar
att larare bor vara uppmairksamma pa tva typer av distinktioner: dels om fragan dr av empirisk eller

politisk karaktir, dels om frigan ar 6ppen eller avklarad. De empiriska fragorna dr frigor som



antingen redan har, eller férmodligen kan besvaras med ett ”ritt svar”. Politiska fragor dr ddremot
frigor som dr politiska i det anseendet att det berér hur vi ska leva med varandra. Dessa fragor
presenteras som fragor med en filosofisk karaktir som kriver moraliska standpunkter for att kunna
besvaras (Hess & Mcavoy, 2014, s. 160). Bide empiriska fragor samt politiska kan vara 6ppna eller
avklarade, vilket for oss vidare till ndsta del: nir dr en fraga 6ppen och nir dr den avklarad?

Hess och Mcavoy (2014) presenterar fyra avklarade fragor som exempel, tvi av empirisk

karaktir och tvd av politisk karaktar:

Empiriska fragor Politiska fragor

1. Are women intellectually less capable than | 2. Should women have the right to vote?
men of making a reasonable choice about an
election?

3. Are people more likely to get into a car | 4. Should driving while under the influence of
accident if they are under the influence of | alcohol be illegal?
alcohol?

Friga ett dr avklarad dd den har empiriskt bevisats vara felaktig. Friga tva dr dock virt att
kommentera. Stimmer det inte férmodligen att vissa anser att kvinnor inte ska ha r6stritt? Jo,
sjalvtallet finns det personer som tycker det men for tillfillet finns det ingen storre offentlig debatt
kring detta eller grupper/partier som tar en stor plats i det offentliga rummet med dessa ésikter.
Hess och Mcavoy (2014) poingterar dessutom att det existerar en symbios mellan de empiriska
och politiska frigorna. Nedan presenteras pa liknande sitt tva empiriska frigor som dr Oppna samt

tva politiska fragor som ar 6ppna:

Empiriska fragor Politiska fragor

1. What effect do voter ID laws have on voter | 2. Should states require citizens to produce a
turnout? valid photo ID before being allowed to vote?
3. Is it safe for humans to drink raw | 4. Should it be legal to sell raw milk for human
(unpasteurized) milk from cows? consumption?

Varfér denna distinktion kring 6ppna eller avklarade fragor (eller kontroversiella eller icke-
kontroversiella) ar si viktigt exemplifieras genom en uppgift som cirka 2000 elever i Kalifornien
gjorde 2014. Uppgiften var att skriva en argumenterade text om forintelsen faktiskt hade skett eller
om den endast var en politisk plan f6r att vicka sympati hos befolkningen och skapa vilstind (Hess
& Mcavoy, 2014). Detta dr ett exempel pa en fraga som dr empiriskt avklarad men presenteras som
en 6ppen friga. Genom att presentera just denna friga som Oppen for tolkning blir bara det en
vinst for forintelseférnekare, samt liraren framstir som nagon som accepterar olika synpunkter i
frigan (Hess & Mcavoy, 2014). Detta och flertalet andra exempel frain Hess och Mcavoys (2014)

bok illustrerar tyngden i att larare gor korrekta avviganden gillande avklarade eller stingda fragor.
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Fyra olika kriterier

Tva distinktioner har presenterats gillande kontroversiella fragors karaktir ovan, politiska och
empiriska. Dessa distinktioner beror fragans karaktir i sig, men det finns bade 6ppna och avklarade
politiska och empiriska fraigor. Men vad ir egentligen forskningens kriterier f6r vad som gor en
fraga 6ppen eller avklarad? Statsvetaren Wayne Journell (2017) sammanfattar i en artikel fyra av de
mest anvinda kriterierna inom forskningsfiltet:

Det forsta kriteriet bendmns som det beteendemassiga kriteriet (behavioral criterion). Charles
Bailey menar att en fraga ska liras ut som en kontroversiell friga om “numbers of people are
observed to disagree” (Bailey, 1971, s. 69). Styrkan med detta kriterium 4r att det tar individers
asikter i beaktning — en central del i en demokrati. Daremot har detta kriterium mottagit en hel del
kritik. Den vanligaste kritiken ér att detta kriterium ar alldeles f6r brett. Om kontroversiella fragor
endast definieras som kontroversiella utifran att individer debatterar om det kan det uppsta
problem som 1 bade forintelseexemplet och klimatférindringsexemplet. Vidare tar inte detta
kriterium minoriteters perspektiv gillande kontroversiella fragor i1 beaktning, da dessa
minoritetsgrupper kanske inte raknas som en betydande grupp individer som debatterar fragan.
Vidare kan kritik riktas mot att detta kriterium ér alldeles for vagt; vad dr en betydande grupp
individer och hur stor maste debatten mellan dessa vara?

Det andra kriteriet benimns som det epistemologiska (epistemic criterion). Detta kriterium
definieras:

... a matter is controversial if contrary views can be held on it without those views being
contrary to reason. By ‘reason’ here is not meant something timeless and unhistorical but

the body of public knowledge, criteria of truth, critical standards and verification
procedures which at any given time has been so far developed. (Dearden, 1981, s. 806)

Om det existerar mer 4n en rationell stindpunkt bor lidraren presentera dessa standpunkter som
jambordigt legitima (Journell, 2017). Om det dock endast existerar ett rationellt argument kring en
fraga argumenterar bland annat Journell att denna fraga i stillet bor liras ut genom vad Hand (2008)
kallar for “directive instruction”. Detta innebir att liraren belyser varfér detta ar rationellt och
varfor det dr den enda rationella stindpunkten och styr eleverna mot denna staindpunkt.

Det tredje kriteriet bendimns som det politiska (political criterion). Detta kriterium himtar
inspiration fran John Rawls teorier om liberal politik. Enligt Rawls (1993) finns det tva olika
kategorier av “virden” — offentliga och privata. De offentliga 4r de virden som ir centralt for
samhillet och staten dr ansvariga for att uppritthalla. De privata virdena dr i stillet virden som
kan variera fran individ till individ. Sa linge dessa virden inte gar emot de offentliga virdena ska
staten enligt Rawls inte ta nagon stillning till vad ”bra” privata virden dr. Rawls teorier appliceras
inom didaktiken av Gutmann (1999). Likvil hir som med det epistemologiska kriteriet utgar det
politiska utifran tankar om rationalitet dir skolan ej ska undertrycka nagra: “rational deliberation
or consideration of different ways of life” (Gutmann, 1999, s. 44), sa linge detta inte giar emot

offentliga virden.
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Det fjiarde och sista kriteriet som behandlas dr det politiskt autentiska (politically authentic).
Hess och Mcavoy (2014) menar att en fraga bor liras ut som kontroversiell om den tar plats 1 det
offentliga rummet. Detta kan vara att fragan tar plats 1 ritten, 1 partiprogram eller dr en del av en
politisk rorelse. Dirav blir detta kriterium likt det forsta ett mycket brett sidant, som dven
innehaller liknande svagheter. Vart ska grinsen dras? Nir tar en fraga plats i det offentliga rummet?
Hess och Mcavoy (2014) papekar att lirare som anvinder sig av detta bor tinka tillbaka pa tidigare

ord om empiriska och politiska fragor som Sppna eller stingda och anvinda samma logik hir.

Oplanerade kontroversiella fragor

Praktiskt perspektiv pd oplanerade frigor utifrin lirare

Nir oplanerade kontroversiella fragor uppkommer behover liraren pa kort tid avgdra om fragan
ska lyftas eller inte. Manga larare viljer att undvika kontroversiella fragor, dven sidana som ingar i
kursplanen, antingen av okunskap eller ridsla f6r reaktionen hos elever, forildrar och skolledning
(Cassar m.fl., 2021). Detta undvikande giller dven f6r oplanerade kontroversiella fragor dd det kan
rittfardigas eftersom fragan eventuellt inte ingar i kursplanen.

I en studie underséker Cassar m.fl. (2021) bland annat vad som kan riknas (enligt intervjuade
lirare) som en oplanerad kontroversiell friga. Resultaten visar att ndstan hilften av svaren pa
frigan: ”Could you describe an example of a controversial issue that you addressed in your
classroom even though you had not actively planned for this?” var i linje med vad forfattarna kallar
for “mainstream” kontroversiella fragor (Cassar m.fl., 2021). Dessa dr mainstream i den bemarkelse
att de foljer vanliga definitioner av kontroversiella frigor — nagot vi redogjort f6r ovanfor. Saledes
indikerar resultatet att sjilva fragorna i sig ofta dr samma — oplanerade eller inte. Vidare definieras
dessa mainstreamfragor som att de uppstar fran eleverna, och oftast som en kommentar pa ett
aktuellt amne. Dessa fragor har en tendens att dela klassrummet och skapa diskussion bland
eleverna dir de stiller sig f6r eller emot aktuell fraga (Cassar m.fl., 2021).

Forskarna fann ytterligare tva kategorier av oplanerade kontroversiella fragor i sin undersékning:
lararinitierad kontrovers samt kontroversiell pedagogik. Den férstnimnda kategorin anvinds nir
det uppstitt en kontrovers i klassrummet pd grund av en lirares invindning riktat till en elevs
yttrande. Vanligen riktade lirarna dessa invindningar mot yttranden av fordomsfull karaktir
(Cassar m.fl., 2021). Till skillnad frin mainstreamkategorin, dir kontroversiella frigan delar
eleverna agerar liraren hir som en av parterna — mot eller for fragan i sig. Oplanerade fragor som
klassas in i kategorin kontroversiell pedagogik handlar om kontroverser som uppstatt i direkt
koppling till lirarens handlande eller pedagogik (Cassar m.fl., 2021). Detta kan vara déliga uppgifter,

tveksamma uttalanden, felaktiga uttalanden, icke rittfardig utskillning etcetera.

Varfor agerar lirare som de gor kopplat till oplanerade frigor?

Forskarna som gjorde intervjustudien fran férra avsnittet gjorde 2023 en uppfoljningsstudie till

denna. Den forsta berérde fragan om zad oplanerade kontroversiella fragor ar enligt lirare, den
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som hir kommer presenteras ber6r i stillet fraigan om zarfor lirare agerar som de gor nir dessa
spontana kontroversiella frigorna dyker upp i klassrummet.

“Past experiences, immediacy and future orientation” dr tre kategorier dir ldrarnas
rittfirdigande gar nira ihop med varandra. Lirarna i studien lyfte ofta fram omedelbarheten av att
ta tag i den oplanerade kontroversiella fraigan. Detta, ofta pa grund av tidigare erfarenheter. Manga
av lirarna menade att om de inte tog tag i fragan skulle den hinga kvar i luften, och potentiellt
torstora deras planerade moment (Cassar m.fl., 2023, s. 248).

“Personal and professional beliefs” (Cassar m.fl., 2023, s. 249) beskriver hur lirarna hade en
tendens att sirskilja pa deras roll som lirare och deras roll som minniska. Det var inte ovanligt att
lirarna rittfirdigade sig sjdlva genom att lyfta fram sina personliga tankar och asikter kring diverse
amnen, exempelvis minskliga rattigheter.

7Task perception” handlar om ldrares asikt kring vad de bor géra och hur de ska agera i sin
lararroll. Konkret innebdr detta att lirarna lirde ut om oplanerade fragor for att de sjilva ansag att
detta var deras jobb. Detta var den vanligast férekommande kategorin, oftast kopplad till tidigare
diskuterade mainstreamkategorier (Cassar m.fl., 2023, s. 250). Vidare lyftes ldrares fostransuppdrag
fram dir lirarna lyfte fram saker som elevernas hilsa och hur viktigt det dr att skolan ska vara ett
’safe space” (Cassar m.fl., 2023).

“Emotions” handlar om ldrares syn pa kinslor och hur detta spelade in i deras agerande.
Visserligen lyftes lirarnas egna kinslor fram ibland som anledningen till att de agerade, diremot
var det vanligare att lirarna lyfte fram en oro for elevernas kinslor kopplade till den kontroversiella
frigan som anledning till att de valde att agera (Cassar m.fl., 2023, s. 251). Detta gar titt thop med
task perception da lirarna menade att det var en del av deras jobb att sikerstilla att deras elever
madde bra och inte blev marginaliserade (Cassar m.fl., 2023, s. 251-252).

Lirarstrategier

Fyra kategorier utifrin Hess

Hess (2005) menar att det finns fyra forhdllningssitt som lirare intar gentemot kontroversiella
fragor i klassrummet. Den fOrsta dr fornekelse och innebir att liraren inte sjilv anser att frigan ar
kontroversiell, det finns snarare ett sanningsenligt svar pa detta. Ett exempel som lyfts av Hess
(2005) ir en lirare som menar att dodsstraffet i USA ir sjdlvfallet fel och detta borde eleverna lira
sig. Da anser liraren inte att detta dr en kontroversiell fraga som eleverna kan diskutera och se olika
perspektiv pa utan det finns ett korrekt svar/virdering som de ska lira sig.

Det andra sittet kallar Hess (2005) £6r favorisering och det innebir att liraren anser att frigan
ir kontroversiell, men vill f6respraka en sida av debatten som lararen sjilv haller med. Detta kan
exempelvis goras genom att undervisningen kring fragan inte balanseras utan tar upp ett perspektiv
mer dn ett annat och framstiller det som mer moraliskt korrekt.

Ett tredje sitt for lirare att hantera kontroversiella frigor dr genom att undvika dem. Liraren

kan enligt Hess (2005) uppleva att en fraga ar kontroversiell men undvika den av nagon anledning.
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De lirare Hess tar upp som exempel (amerikanska lirare) lyfter exempelvis upp att abort dr en
kontroversiell friga som manga undviker. Vissa for att de dr ridda for reaktionerna hos elever och
torildrar att ta upp en sadan kinslig friga, men manga hade ocksa sjilva starka asikter i frigan och
var darfor ridda fOr att inte kunna hantera fragan pa ett objektivt sitt i klassrummet.

Det fjirde férhéllningssittet som Hess (2005) ndmner ar att ha en balans 1 undervisningen kring
kontroversiella fragor. Hir ser liraren fragan som kontroversiell men férséker undervisa om den
pé ett balanserat sitt. Hess (2005) menar att detta forhallningssitt later bra f6r manga men har
problem med grinsdragningen for vad en kontroversiell fraga ér. Ifall du sjilv anser att en fraga
inte dr kontroversiell, som exempelvis det férnekande perspektivet gor, da kommer du anse att en
lirare som forséker undervisa balanserat om en fraga i sjilva verket ar vinklad som ens framstaller

frigan som komplex och nyanserad.

Komplement till Hess’ kategoriseringar

I en artikel menar Lefstein m.fl. (2018) att Hess (2005) fyra kategorier behéver kompletteras.
Forskarna undersOker klassrum i Israel och hur lirarna hanterar grundandet av Israel i
undervisningen. Tva av Hess’ strategier visades sig enligt forskarna vara oférenliga med deras
aktuella undersckningskontext och dirav har de kompletterat Hess strategier med tva egna.

Den forsta kallar de kringgdende och dar forsoker liraren betona det som foérenar sidorna i
konflikten for att skapa konsensus kring fragan. Jimfért med Hess perspektiv favorisering s
handlar det hir inte om att betona vem som har ritt eller fel utan om att skapa enighet, alltsa att
det kontroversiella i fraigan kringgas. Den andra strategin kallar de f6r skolastisera och det innebir
att lararen tar upp kontroversiella frigor men anvinder dem for att jobba med andra férmagor
exempelvis liskunnighet. Ett exempel var en lirare som lit eleverna skriva en argumenterande text
om en kontroversiell fraga, och liraren la da fokus pa elevernas sprakférmaga och i princip

ignorerade den behandlade fragans politiska karaktir.

Generellt om lirarstrategier

Hur ldrare viljer, och om de viljer, att lyfta kontroversiella fragor i klassrummet varierar. Manga
lirare uppger sjilva att de ar positiva till att lyfta kontroversiella fragor i klassrummet, men nir
forskare underséker klassrum i praktiken sa lyser dessa frigor med sin frainvaro (Lefstein m.fl.,
2018, s. 389). Det finns manga anledningar till att lirare uppger att de undviker frigor som kan
skapa spanningar i klassrummet. En aspekt kan vara att liroplanen dr fylld med saker som maste
hinnas med och liraren prioriterar det, eller att liraren inte kinner att den besitter tillricklig kunskap
inom frigan. En annan aspekt dr att manga ldrare upplever att det dr svart att bemota intolerans i
klassrummet som uttrycks av elever (Bakker m.fl., 2023, s. 202). Denna bild lyfts fram av Flensner
(2019) som pdpekar att kontroversiella fraigor ofta undviks av ldrare, dven i ett dmne som
samhillskunskap. Detta kan bero pa att lirarna dr konfliktridda eller fokuserar pa enbart

kursplanen och vad undervisningen maste hinna med. Aktuella frigor och hindelser som upplevs
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som kontroversiella undviks da av manga lirare. Elever som intervjuats i Flensners (2019) forskning
beskriver att lirarna kan vara konfliktundvikande eller avbryta diskussioner som blossar upp 1
klassrummet. Kontroversiella frigor diskuteras da frimst utanfér klassrummet. Flensner (2019)
papekar att de elever som uttryckte denna uppfattning hyste kritiska asikter kring invandring. I
lararintervjuer bekriftas den bild som eleverna férmedlar om att lirarna upplever sig konfliktridda
eftersom de ér ridda for var debatten kan ta vigen i klassrummet, men lirarna anser ocksa att de 1
vissa kontroversiella fragor har f6r lite kunskap.

I en demokrati forekommer och tillats olika uppfattningar. Detta gor att olika asikter i ett
klassrum inte behéver vara nagot negativt, tvirtom nagot som ér en del av att eleverna ska lira sig
att leva tillsammans i ett demokratiskt samhille. Samtidigt undviker manga lirare kontroversiella
fragor i ridsla f6r konsekvenserna (Bakker m.fl., 2023, s. 201).

Ska liraren uttrycka egna dsikter?

En pédgaende debatt handlar om ifall lirare bor redogéra for sina egna standpunkter i
kontroversiella fragor. Nir liraren begir att eleverna ska argumentera och redogora for sina asikter
kan det anses vara rimligt att ldraren ocksa berittar vad den tycker. Att liraren genom detta skulle
paverka eleverna menar féresprakare fOr detta synsitt dr en 6verdriven ridsla eftersom manga
elever dr fast i sina asikter och forhaller sig kritiskt till lirarens asikter. Kritiker av denna instillning
menar att allt inte ar lampligt att avsl6ja och att lirares inramning av fragor som exempelvis ror
rasism och religion kan paverka elevernas identitet och sjalvvirde (Kello, 2016, s. 37).

Cassar m.fl. (2021) poingterar i deras studie om oplanerade kontroversiella fragor att deras
resultat indikerar att klassrumsneutralitet inte kan existera utifran lirarens sida. Om den oplanerade
fragan dr av vad de kalla mainstreamkaraktir kan liraren valja att antingen skapa en debatt kring
detta, eller tysta ned den. Om fragan ér av “lararinitierad karaktir” sdger det sig sjilv att lararen inte
ar neutral da definitionen av denna kategori ar att liraren aktivt tagit en stillning for eller emot en
elevs yttrande (Cassar m.fl.,, 2021). Hur 4n den oplanerade fragan definieras tar dock lirarna ett
stallningstagande, antingen direkt eller indirekt.

Som vi redogjorde for i forsta delen av tidigare forskningen sa pekar mycket forskning pa att
lirare och skolan som institution dr politisk och att neutralitet dirfor inte ar ett realistiskt synsitt.
Journell (2011) papekar att manga lirare han foreldst for har varit eniga kring att lirare bor vara
neutrala i klassrummet. Manga motiverar det utifran lirarens maktposition. Samtidigt presenterar
Journell (2011) forskare som inte delar denna uppfattning och lyfter da fram tre positioner av kritik
mot att ldrare skulle vara opartiska. For det forsta dr det omoijligt att vara neutral, precis som
ovanstaende stycke redogjort for. Fér det andra misslyckas ofta lirares forsok att spela djavulens
advokat eftersom elever ser igenom att lirare inte faktiskt tycker sa som de argumenterar f6r. For
det tredje, menar féresprakare for att lirare ska tillkdnnage sina asikter, dr det viktigt att elever far
ett exempel pa hur vuxna kan fora deliberativa demokratiska samtal och uttrycka sina asikter pa ett
demokratiskt sitt. Med 6kad globalisering och migration blir industriella linder mer diversifierade

och da dr det viktigt att lira elever att mota olika asikter och kunna argumentera inom demokratins
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ramar. Unders6kningar har visat att manga elever accepterar att lirare berittar vad de tycker sa
linge det inte upplevs som att de férs6ker patvinga eleverna samma asikter (Journell, 2011, s. 217—
221).

Amerikanska studier har visat att manga elever foredrar att lirarna berittar vad de tycker 1 olika
fragor sa linge de inte forsOker patvinga eleverna samma asikter. Det dr enligt samma studier
tveksamt ifall larares uttryck av personliga asikter har nagon paverkan pa elevernas asikter (Conrad,
2020, s. 214). Vid intervjuer av studenter har forskare pekat pd att lirare som undviker diskussioner
kring kontroversiella fragor ofta underskattar elevernas formagor att vara delaktiga i meningsfulla

diskussioner. Samtidigt tenderar lirarna att 6verskatta elevernas kinslighet (Beck, 2019, s. 200).

Israel/Palestina i klassrtummet

Friagan kring Israel och Palestina dr en kontroversiell fraga, bade enligt vedertagna vetenskapliga
definitioner samt hur man anviander ordet vardagligt. Elever kan ha starka asikter 1 frigan och den
kan dven spanna 6ver i kdnslor av utsatthet, i Sverige exempelvis antisemitism och islamofobi.
Frigan engagerar manga inom bade hogern och vinstern, och det saknas konsensus i fragan. Trots
detta har frigan inte belysts sdrskilt mycket i en svensk klassrumskontext. Flera studier har
genomforts som undersoker lirobockernas skildring av Israel och Palestina inom dmnena historia
och religion (Se: Nilsson 2004, Stromstedt 2020, Olsson 2009). Jakobsson (2010) undersoker
lirobocker i samhaillskunskap, historia och religion, men uttalar sig inte om hur dessa
lirobokssavsnitt anvands i sjilva undervisningen om Israel/Palestina. Vi anser att det ar rimligt att
anta att Israel/Palestina ir en friga som méanga lirare anvinder annat material till in bara liroboken,
sarskilt eftersom konflikten Okar i intensitet under perioder och da behandlas av lirare som en
pagaende hindelse.

Jens Bodin (2010) underséker i sin C-uppsats hur lirare tar upp konflikten mellan Israel och
Palestina och vilka didaktiska val som gors. Bodin (2010) gér en beskrivande studie dir han later
larare 1 samhallskunskap, historia och religion beritta om hur de undervisar om konflikten och vilka
didaktiska val de gor. Utifran de lirare som Bodin (2010) intervjuar framkommer det att flera larare
tordjupar sig i konflikten under férdjupningskurser pa gymnasieniva. Lirarna erkdnner ocksa
konfliktens komplexitet och att det dr svért att ta upp i grundkurserna eftersom mycket annat ska
hinnas med dir enligt liroplanen. Bodin (2010) exemplifierar med sin studie olika sitt och
didaktiska val som lirarna gor for att nirma sig konflikten. I samhillskunskap nimner lirarna att
de brukar gora rollspel dir eleverna far representera varsin sida, ibland f6rdjupningsuppgifter dir
de fordjupar sig individuellt och skriver ett PM. Andra sitt lirarna undervisar ar att lata eleverna se
dokumentirer om konflikten. Lirarna tar upp att det kan vara elevernas intresse som styr hur
mycket de pratar om konflikten, vissa menar att eleverna inte ar sa intresserade sa linge de inte har
personliga kopplingar till konflikten. Ndgot som diremot inte har undersokts 4r hur lirare sjilva

resonerar kring sjilva undervisningen om konflikten, alltsa om hur deras synsitt och elevernas
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asikter paverkar undervisningen. Dessutom nir konflikten nyligen blossat upp igen den 7 oktober
2023 stiller detta dn en gang lirare for didaktiska val om hur de ska hantera konflikten. Ett
perspektiv som Bodin saknar dr konfliktens kontroversiella karaktir dven pa en lirarniva, att lirare
sjalva kan ha dsikter om konflikten och hur det stiller krav pa lirarens undervisningssitt.

Karin K Flensner (2019) har undersokt hur konflikter i Mellandstern inramas pa olika sitt i
klassrummet med utgangpunkt i samhillskunskap och religion pa gymnasiet. Hon papekar att med
6kad migration sa kan internationella kriser paverka klassrum 6ver hela virlden dir elever kan ha
kopplingar till den pagaende konflikten. Detta dr nagot som lirare maste forhalla sig till. Samhallet
kan sigas priglas av radikal mangfald, dven kallat super-diversity (Flensner, 2019, s.74). Nir lirare
ska beréra hindelser dir olika grupper har olika narrativ kan det bli kinsligt i klassrummet,
exempelvis lyfter Bakker m.fl. (2023) att 1 hollindska klassrum kan det bli spind stimning nir det
armeniska folkmordet lyfts. Detta i fall dér elever med turkisk och armenisk bakgrund befinner sig
1 klassrummet.

Larsson och Larsson (2021) undersoker hur svenska hogstadielirare ser pa kontroversiella
frigor inom SO-imnen och vilka av dessa kontroversiella frigor som hanteras i svenska
hégstadieskolor. I samhallskunskap har de fatt in 70 anonyma lararsvar pa sin enkit. Av dessa 70
svar var det firre 4n tre lirare som nimnde Isracl/Palestina som en kontroversiell friga som de
berdr i sin undervisning. Detta innebdr inte att fragan inte tas upp, utan att de 70 lirarna vid tillfdllet
da de svarade pa enkiten inte tinkte pa att Israel/Palestina var en kontroversiell friga som brukar
berdras i deras yrkesutovning. I historia var det fler lirare som nimnde Israel/Palestina som en
kontroversiell fraga (Larsson & Larsson, 2021, s. 6-8). Studien genomfordes 2021 och det ér rimligt
att anta att om studien genomfordes oktober 2023 skulle fler lirare nimna Israel/Palestina som en
kontroversiell friga, nigot som vi redogjorde for i bakgrunden. Larsson och Larssons (2021)
undersokning visar pa en rad kontroversiella fraigor som lirare behéver hantera i samhaillskunskap,
och i ndgon man ir det en fraga om tid vad ldraren hinner ta upp. Efter 7 oktober 2023 har debatten
kring Israel och Palestina varit intensiv och ingen studie har tittat pd hur lirare har férhallit sig till
detta eller hur detta har diskuterats 1 klassrum.

En viktig aspekt av kontroversiella fragor ar att forstd hur kinslor spelar in for eleverna.
Goldberg (2017) diskuterar elevernas gruppidentifiering och hur det paverkar deras relation till
andra minniskors lidande. Till exempel lyfter Goldberg (2017) fram forskning som diskuterar
varfor vissa muslimska studenter reagerar fientligt mot undervisning om férintelsen. Ur ett
socialpsykologiskt perspektiv kan detta forklaras med att manga muslimer identifierar sig med
palestinier och ser Israel som en fortryckare. Nir judars traumatiska historia lyfts fram kan det
upplevas som att det dr en tivling i lidande mellan muslimer och judar och att Israel via
forintelseundervisning far ett moraliskt 6vertag. Ett sitt for att motverka detta fenomen dr att
bekrifta gruppens virde, i det hir fallet muslimer, vilket kan underlitta att kinna empati f6r andra

grupper. Ett exempel som lyfts fram dr i Tyskland dar forintelseutbildare pa musseet Wansee haus”
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forst ber muslimska studenter att prata om sina erfarenheter av diskriminering innan de presenterar
judarnas lidande (Goldberg, 2017, s. 353).

I examensarbetet Interkulturell pedagogik i det mangkulturella klassrummet papekar forfattarna
Hawash och Alva (2012) att den svenska skolan dr mangkulturell. De har undersokt en skola med
en mangkulturell elevbas och intervjuat fyra lirare 1 historia om deras erfarenheter av undervisning
kring Mellanosternkonflikten. I intervjuer lyfter lirare den omfattande antisemitism som
forekommer pa skolan, exempelvis att i alla historieb6cker dr Israels flagga sonderriven eller
nedklottrad, och att elever har svart att skilja pd judar och Israel. Lirarna sjilva kopplar detta till
manga av de elever som har nagon koppling till Mellanostern (Hawash & Alva, 2012).

Fatma Al-Ganas och Zehra Memic (2023) undersdker 1 ett examensarbete hur
samhillskunskapslirare pa hogstadieniva definierar kontroversiella fragor och vilka didaktiska
strategier de anvinder for att hantera nir kontroversiella fragor dyker upp. De har intervjuat fem
lirare. I studien lyfter lirarna upp vikten av att vara saklig och neutral och att det ir viktigt att
diskutera kontroversiella fragor. Diremot skiljer de sig i uppfattningen hur viktigt det dr. En ldrare
1 studien som jobbar med manga barn som har bakgrund i Mellandstern berattar att frigan kring
Israel/Palestina kan bli valdigt kinslig. En annan lirare berittar att elever med etnisk koppling till
Palestina uttrycker sig med starka kédnslor nir amnet kommer pa tal. En viktig skillnad pa Al-Ganas
och Memics (2023) studie jamfort med var ér att de utgar fran ett maktperspektiv nir de analyserar
hur lirarna viljer ut vilken information som nar eleverna i ett klassrum. De anvinder Foucault och
Vygostki som ett teoretiskt ramverk for att f6rstd den sprakliga diskursen och dess koppling till
makt. De aterger vad lirarna har sagt och kopplar det till en maktteori. Vi har i var undersékning
torsokt kategorisera de olika strategierna lirarna anvinder utifran tidigare forskning och pa sa sitt

placera in ldrares strategier i ett storre sammanhang i linje med internationell forskning.

18



Teoretiska utgangspunkter

Vir teori Personal interpretative framework (PIF) och sdledes var uppsats grundar bada sig i att
liraren och dennes sjalvbild spelar roll. Geert Kelctherman som ir teorins forfattare utrycker sig
pa foljande vis: “Yet, exactly because of its almost self-evident and taken for granted character, any
attempt to conceptualise teaching needs to include a concept of the teacher as a person or his/her
sense of self.” (Kelcthermans, 2009, s. 258)

Genom sin kartidr som lirare bildar man vad som benimns som PIF. Detta framework, eller
ramverk, agerar som en lins man som ldrare tittar pa sitt jobb genom, varfér man gor sitt jobb och
hur man bor agera pa sitt jobb (Kelcthermans, 2009). Detta ramverk jamfors metaforiskt med ett
par glasogon. Kelcthermans (2009) menar att ramverket, precis som glaségonen bidrar till att man
ser bra. Har man dessa glas6gon pa sig en lingre tid tinker man inte ens pa dem, trots deras positiva
effekt. Diremot finns det situationer dar glaségonen inte lingre uppfyller sin funktion. Kanske
borjar man se suddigt eller annu virre, dina bagar ér lingre inte moderna vilket en kollega paminner
dig om. Du dr nu medveten om dina glaségons férsimrade funktion och dess bagar omodernhet
och anpassar dem eller skaffar nya. Teorin om ramverket vilar pa tva olika men sammanhingande

grundpelare: the professional self-understanding och subjective educational theory

Professional self-understanding

Kelcthermans (2009) dr noga med att poingtera att denna del inte handlar om lirares faktiska
identitet, utan handlar om ldrares uppfattade sjilvbild. Vidare avgrinsning av uttalanden hor vi
redan vid namnet, professional self understanding. Det handlar alltsi inte om lirare som
privatpersoner, utan deras sjalvbild 1 en professionell kontext. Kelcthermans har i sitt arbete under
aren identifierat fem olika komponenter som tillsammans bildar lirares professionella
sjalvforstaelse:

Self image: Detta beskrivs som den deskriptiva delen av lirarnas professionella sjilvforstaelse.
Det handlar om hur lirarna sjilva framstiller sig sjilva som lirare. Det baseras delvis pa lirarnas
egen uppfattning, men innefattar ofta delar av vad skolledning, elever, kollegor och forildrar har
beskrivit dem som.

Self-esteem: Relativt sjilvforklarligt handlar detta om lirarnas sjilvfortroende. Hur vil agerar
jag i mitt jobb som ldrare? Svaret pa denna friaga beror dock pa nedanstiende bestindsdel av
ramverket.

Task perception: Om man ska ha svar pa hur bra lirare man 4r maste man ha asikter om vad
som gor en bra lirare, och detta dr vad task perception handlar om. Vad ir en lirares uppgift och
kanske dnnu viktigare: vad idr inte en lirares uppgift? Vid ett sa pass moraliserande yrke som lirare
innefattar larares uppfattade yrkeskompetenser en stor miangd av moraliska val.

Job motivation: Till skillnad fran ovanstiende handlar detta om varfér man blir, och fortsitter

vara lirare. Detta kan innefatta kirlek for ditt eller dina 4mnen, en kirlek till att ldra ut, en brinnande
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motivation for att férindra lagpresterande studenters liv etcetera. Kelcthermans papekar dessutom
att han funnit att motivationen bakom detta ofta férindras genom édren. Dir motivationen ofta
bérjat vid en kirlek for sitt amne har denna utvecklats till att finna en sjilvutvecklande funktion i
att betyda nagot, att vara nagon, fér dina elever och deras framtidsutsikter och livsbilder.

Future perspective: Vem kommer jag som lirare vara om tio ar? Denna bestandsdel av lirares
professionella sjilvuppfattning avsléjar vad man strivar efter, och gar, som alla andra in i de andra
bestindsdelarna. Du kan exempelvis inte ha nagra framtidsutsikter om vem du vill vara som lirare
om du inte har principer om vad en lirare 4r och bir vara (Kelcthermans, 2009, s. 261-263).
Denna del av teorin har for oss ett flerfaldigt syfte. Dels dr det nddvindigt att kontextualisera
lirarna och dess asikter for att sedan kunna analysera data. Rent praktiskt kommer frimst

Kelchtermans “task perception” anvindas for att besvara varfor-fragan i analysen.

Subjective educational theory

Enligt Kelcthermans (2009) dr den andra delen av lirarens personliga ramverk, subjective
educational theory, en samling av lirarens personliga kunskap och 6vertygelser. Detta innebir
saledes att subjective educational theory innefattar lirarnas anledningar till handling. Till kunskap
riknar Kelchtermans (2009) mer formella saker, exempelvis lirarutbildning, lisning av forskning
och fortbildning inom yrket. Overtygelserna ir i stillet pa ett mer personligt plan, diverse
overtygelser som framkommit genom erfarenhet inom yrkeslivet. Exempel pa detta kan vara saker
man hort i fikarummet av andra ldrare, eller bara sitt man agerat i klassrummet £6r att det har kdnts
bra. Han dr dock noga med att podngtera att grinsen mellan denna sa kallade kunskap och lirarnas
personliga Overtygelser inte alltid dr litt att se.

Subjective educational theory ber6r alltsa svaret pa fragan varfér man agerar som man gor som
lirare. Om en elev agerar pa ett sirskilt sitt dr det antingen vad Kelchtermans kallar kunskap eller
overtygelser som bestimmer varfor du agerar mot just detta beteende och vad du ska géra i
situationen. En mer “kunskapsinriktad” lirare agerar hir utifrin saker som ldroplanen eller
forskningen, medan en “Overtygelseinriktad” lirare agerar utifrin exempelvis magkinsla. Hir
illustreras dock likheten mellan kunskap och Gvertygelse — i manga fall dr det sikerligen en
kombination av de bada som avgdr hur en lirare agerar. Vidare poingterar Kelchtermans (2009)
att aven det han kallar kunskap oftast appliceras av liraren férst nir hen sett att det faktiskt (enligt
lirarens egen sjalvuppfattning) sett att det “fungerar” i praktiken. Siledes blir dven den formella
delen av subjective educational theory dven den informell, eller personlig och varierande frin lirare
till larare.

Med foregiende delkapitels teoribestindsdel, professional self-understanding kommer vi at
frigor om yrkesidentitet, exempelvis “vad édr en bra lirare”. Med hjilp av subjective educational
theory kommer vi dt varfor lirarna agerar som de gor. Dessa tva delar dr dock som sagt delar i en

och samma teori, personal interpretative framework:
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To sum up, I want to repeat that professional self-understanding and subjective educational
theory always need to be considered as two interwoven domains in the personal framework
teachers develop and use to interpret and make sense of the professional situations they
find themselves in. (Kelcthermans, 2009, s. 265)

Vi lutar oss, bade direkt och indirekt mot bigge dessa bestindsdelar av teorin. Eftersom vi ar
intresserade av ldrarnas egen uppfattning kring hantering av kontroversiella fragor limpar detta sig

vil. Vi undersoker lirarnas uppfattning om sig sjilva, men aven varfor de agerar som de gor.
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Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen dr att bidra till en Okad forstaelse for larares sitt att hantera undervisning
gillande konflikten mellan Israel och Palestina samt generella kontroversiella fragor. Anledningen
till att vi fokuserar pa denna specifika konflikt dr for att vi har en forvintning att den dr en av
sakerna som kommer paverka ldrarnas agerande. Friagor gillande specifikt Israel- och
Palestinakonflikten kommer jimféras med frigor gillande generella kontroversiella fragor i

analysen.

Fragestillningar:

1. Vad dr ldrares huvudsakliga strategier och utmaningar gillande undervisning om
kontroversiella fragor?

2. Hur och varf6r varierar undervisningen?
Finns det ndgot som sdrskiljer Israel och Palestinakonflikten jamfért med andra

kontroversiella fragor?
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Metod

Datainsamling

Materialet kommer samlas in genom semistrukturerade intervjuer med lirare pa bade hégstadiet
och gymnasiet. Vi menar att detta dr den limpligaste metoden eftersom virt syfte dr att undersdka
larares uppfattade bild av verkligheten i koppling till kontroversiella fragor. Vidare menar vi att
eftersom undersokningens dmne dr bade komplicerat och kinsligt att intervjuer dr den mest
limpliga metoden, jimfért med exempelvis en enkitundersékning.

Eftersom vart syfte inte dr att generalisera vara resultat i den man att uttrycka oss om ndgra
absoluta sanningar bor heller inte vart urvalsfokus ligga pa klassiska strategier for att uppna
generaliserbarhet, som exempelvis randomisering. I stillet kan vi fokusera pa strategiska urval for
att uppnd en si god mingd information som praktiskt mojligt. Denna tankeprocess beskrivs bra av
Chein (1981):

The situation is analogous to one in which a number if expert consultants are called in on
a difficult medical case. These consultants-also a purposive sample-are not called in to get
an average opinion that would correspond to the average opinion of the entire medical

profession. They are called in precisely because of their special experience and competence.
(Chein, 1981, s. 440)

De strategiska valen av lirare till studien har frimst utgatt fran tva punkter. Den forsta ar att vi har
strivat sa gott som moijligt med att intervjua erfarna lirare. Detta pa grund av ovanstdende
argumentation gillande lirarna som “experter”. Vidare har vi stravat efter att vara intervjuade ldrare
har erfarenhet i skolor dir eleverna kommer fran en blandad bakgrund. Eftersom vart fokus dr pa
Israel och Palestina dr detta med syfte att lirarna ska ha haft elevgrupper dir denna fraga har
kommit upp samt paverkat eleverna och dirav klassrumsdiskursen.

Vira intervjufragor ar stillda for att fa sa maximal mingd information om dmnet som maijligt.
I stillet for tankesattet ’desto fler fragor desto bittre” har vi utgatt fran en princip om kvalité over
kvantitet. Vissa fragor i intervjuguiden ar direkt inspirerade av den tidigare forskningen presenterad
ovanfér. Exempelvis ”Anser du att du, eller andra lirare, bor avsléja dina personliga standpunkter

till eleverna?”’(Hess). Samtliga intervjufragor finns 1 bilaga 1.

Vi intervjuar sex lirare till uppsatsen fran tre olika skolor i Uppsala.

Fiktivt namn Erfarenhet Stadium
Erik 38 ar Gymnasium
Chatlotte 8 ar Hogstadiet
Therese 25 ar Hogstadiet
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Ernst 20 ar Gymnasium

Linda 27 ar Gymnasium

Christer 24 ar Gymnasium
Dataanalys

Grunden f6r var analys dr de olika kategorierna vi har skapat. Dessa kategorier har skapats for att

vara allomfattande 1 den mening att de tillsammans ticker alla relevanta delar av materialet som ar

kopplat till vart syfte och vara fragestillningar. Dessa kategorier har skapats dels med inspiration

fran tidigare forskningen, dels i linje med vér teori samt dr dels skapade av oss sjilva. I boken

Qualitative Research and Case Study Applications in Edncation beskrivs kategoriskapande pa féljande vis:
(it is) largely an intuitive process, but it is also systematic and informed by the studys

purpose, the investigators orientation and knowledge, and the meanings made explicit by
the participants themselves. (Merriam, 1998, s. 179)

Det vanligaste sittet att skapa dessas kategorier dr med hjilp av vad som kallas ’the constant
comparative method of data analysis” (Merriam, 1998). Detta innebir rent praktiskt att man
konstant testar och delar in delar av materialet i grupper dir de har nagot gemensamt. Forfattaren
1 den tidigare nimnda boken papekar dock att i borjan av studiens gang kan man inte veta exakt
vad for data som ar relevant (Merriam, 1998). Darav har vi konstant arbetat med att omvandla,
forkasta och utveckla de preliminira kategorierna som skapats i borjan av studien. Vidare menar
dven forfattaren att det knappast finns nagra strikta riktlinjer for att skapa kategorier utifrin
forskningen. De riktlinjer som existerar ar vildigt generella, eftersom applikationen av dessa
varierar utifran vilken studie dessa ska anvindas i (Merriam, 1998).

Vir analysdel dr uppdelad i tre delar. Den forsta delen redogor for lirares utmaningar nar de
undervisar och bemoter kontroversiella frigor. Den andra delen handlar om “hur”, alltsa vilka
strategier lirare applicerar i sin praktik. I den tredje delen besvaras frigan “varfér” lirare applicerar
strategierna och dar appliceras uppsatsen teori fOr att kategorisera lirarnas sitt att resonera kring

varfor-fragan.
Analys 1- Fragan om vad

Denna analysdel berdr frigan om vad — vad dr lirarnas utmaningar kopplat till kontroversiella
fragor? Alla kategorier som ingar i denna analysdel dr skapade av forfattarna till studien. Vi har
tittat pa allt insamlat intervjumaterial och sedan kategoriserat det i uttalanden som kan passa in pa
ndgot som har med en utmaning att géra. En utmaning i detta fall ir ndgot som gor fragan svarare
att hantera 4n en mer rutinartad fraga. Det viktiga att ha med sig ér att en utmaning kan se olika ut

tor olika lirare. En larare kan tycka det dr en utmaning att undervisa om riksdag eftersom den inte
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kan ndgot om det, medan en annan tycker det enkelt. P4 samma sitt har vi tittat pa vad varje lirare
har uttryckt och tagit ut vad de ser som utmaningar. Dessa dr skapade utifrin the constant
comparative method of data analysis. Direfter har vi sorterat dessa uttalanden 1 kategorier som vi
presenterar nedan:

e Kinslighet: Utmaningar pa grund av dmnenas kinsliga karaktir. Bade elever och lirares
kinslor och uppfattningar om kinslor spelar in hir.

e Antisemitism: Utmaningar kopplade till elevers antisemitiska retorik i koppling med Israel och
Palestinakonflikten.

e Komplex: Utmaningar som uppstar pa grund av kontroversiella fragors (i synnerhet Israel och
Palestina) komplexa karaktir. Exempelvis att eleverna inte greppar varfor konflikten vicker
kinslor eller helt enkelt inte fOrstar fragan, de har en kunskapsbrist. Kategorin ber6r dven
lirare. Exempelvis att fragan dr krivande att undervisa om, bland annat pa grund av dess
komplexitet och lirares kunskapsbrist.

e Ointresse: Utmaningar kopplade till elevers ointresse f6r fragor.

e Tilterbubbla: Utmaningar kopplade till att elever hamnar 1 vad vi kallar f6r filterbubblor. Detta
innefattar filterbubblor pa nitet men dven samhilleliga filterbubblor: exempelvis att f6raldrar

paverkar elevers dsikt samt grupptryck fran kompisging kan forma ésikter.

e Nyhetsvirdering: Utmaningar kopplade till elevers bristande kompetens inom kallkritik — ofta
men inte alltid kopplat till digitaliseringen.

Analys 2 — Fragan om hur

Dessa kategorier dr direkt inspirerade fran delkapitlet 1 forskningsoversikten gillande Hess (2005)
lararstrategikategoriseringar samt Lefstein m.fl. (2018) komplement till dessa.
e Undvika: Direkt inspirerad av Hess (2005). Denna kategori innefattar strategier som innebir
att lararen undviker den kontroversiella fraigan. Detta kan vara exempelvis pa grund av ridsla.
e TFornekelse: Uttalanden som faller inom denna kategori visar pa att liraren inte ser frigan som
kontroversiell utan att det finns ett korrekt svar eller virdering som eleverna ska lira sig. Detta
kan vara exempelvis att ldraren markerar mot icke-demokratiska uttalanden.
e Teoretisera: Denna kategori har vi sjilva skapat for att finga uttalanden som innebir att
liraren avdramatiserar frigan genom att koppla den till teorier och olika analytiska perspektiv.
Detta kan exempelvis géras genom att analysera en fraga utifran ett resurs-perspektiv for att
torklara varfor det finns en konflikt.
e Kringgd: Denna kategori dr tagen fran Lefstein m.fl. (2018). Hir infaller uttalanden som
térsoker tona ner det kontroversiella med fragan och i stillet fokusera pa sidornas likheter.
Hir faller uttalanden som exempelvis papekar att dven judar i Sverige kan vara kritiska mot
Israel.
e Balansera: Uttalanden som férsoker visa bada sidorna av konflikten och pa sd sitt nyansera
frigan faller inom denna kategori. Alltsd lirare som f6rséker vara neutrala och undervisa olika

sidors berittelse. Exempelvis ingar uttalanden nir elever uttrycker asikter och liraren férséker
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da begripliggtra den andra sidan, eller gd emot klassens dsikter for att lyfta en annan sida av en

fraga.

Analys 3 — Fragan om varfor

Tre av fyra av foljande kategorier ir skapade i enighet med var valda teori: Personal interpretative

framework. Den sista kategorin dr skapad av forfattarna med syfte att vara allomfattande;

Kelchtermans (2009) teori hade inte tillrackligt med forklaringskraft gallande vart material.

Task perception: Direkt himtad frin Kelchtermans (2009) f6rsta delteori i PIF: Professional
self understanding. Denna delteori behandlar ldrares sjilvbild och task perception definieras
som ldrarnas uppfattning av vad en lirare ska och bor géra. Argumentation av lirarna som
direkt ber6r deras roll och uppgifter som lirare kategoriseras in hir.

Kunskap: Definieras av Kelchtermans (2009) som en av tvd bakgrunder till lirares handlingar,
tillsammans med 6vertygelser. Kunskap innefattar formella saker som exempelvis lirares
utbildning, fortbildning samt lisande av forskning.

Overtygelse: Den andra bakgrunden till lirares handlingar. Innefattar handling pa grund av
informella anledningar som att man diskuterat i fikarummet med en kollega och tagit
inspiration, eller att det helt enkelt har &dgn#s bra (Kelchtermans, 2009).

Kinslor: Kategori skapad av férfattarna med inspiration frin Cassar m.fl. (2023). Innefattar
handlingar pa grund av lirarnas eller elevernas kinslor eller uppfattning kring kinslor.

”Eftersom en elev kommer fran X gjorde jag Y.

Forskningsetiska 6verviganden

Pa grund av dmnets kontroversiella karaktar har en del forskningsetiska 6verviganden tagits i

atanke. De intervjuade lirarna dr i texten anonymiserade med hjilp av figurerade namn. Referenser

till kollegor och specifika platser (som skolan de arbetar pd) har tagits bort fran analysen. Nir vi

har bedrivit intervjuerna med lirarna har detta skett i bokade métesrum. Dels for att ge lirarna

trygghet 1 att ingen lyssnar pa vad de siger, dels for att undvika att de blir paverkade av att andra

hor.
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Analys

Lirares utmaningar kopplat till kontroversiella fragor

Kinslighet

En utmaning som lyfts av alla lirare ir att kontroversiella fragor kan réra upp kinslor hos eleverna.
Liraren Erik menar att han ibland kan vara radd att det ska bli upprorda kinslor i klassrummet.
Charlotte papekar att hon tyckte det var jobbigare i borjan av hennes karriir att lyfta kontroversiella
fragor i klassrummet, men med erfarenhet sd vixer tryggheten i klassrummet och tryggheten i sitt
eget ledarskap. Therese lyfter att det dr trots allt barn de jobbar med och att vissa kan vara vildigt
personligt paverkade av fragor som de lyfter. Det blir litt att man lyfter olika perspektiv, exempelvis
kring gingbrottslighet, sé sitter nagon elev i klassen vars syskon dr indraget i ett ging. Da vill hon
inte raka siga nagot om att gingkriminella ar si eller sa. Vid fragor av den karaktdr som Therese
lyfter fram resonerar Ernst att han ofta funderar 6ver hur han kan lyfta utan att elever kinner sig
utpekade eller upplever det som obehagligt. Aven om han har goda intentioner vet han inte hur
eleverna kommer uppleva det. Linda tar upp att det kan vara manga kinslor inblandade i vissa
fragor och att eleverna kan vara vildigt ensidiga 1 hur de ser pa fragan, att deras sida har ritt och vi
ska inte lyssna pa den andra sidan.

Erik lyfter att i klasser som han har undervisat tidigare i sin karridr dir det inte funnits elever
med varken judisk eller palestinsk bakgrund har det varit relativt smirtfritt att ga in pa fragor kring
Israel och Palestina och f6rsoka ge bada sidorna, till skillnad fran klasser han har idag dir det kan
finnas elever med framfor allt palestinsk bakgrund. Charlotte lyfter fram att en specifik utmaning
nir det kommer till undervisning kring Israel/Palestina ar elever med bakgrund frin den berérda
regionen, hon sjilv har undervisat manga palestinier och de dr da kinslomissigt investerade i fragan.
Hon papekar ocksa att elever som kommer fran krigsdrabbade omraden kan bira pa trauman, vilket
liraren maste vara beredd pa att finga upp. Detta diskuterar dven Christer som podngterar att dessa
jobbiga fragor maste lyftas men att liraren da exempelvis kan prata med elever som ér personligt
berdrda efter lektionen. Ernst nimner att nir det kommer till Israel och Palestina dr det inget som
emotionellt paverkar honom men att det krdvs medvetenhet om att for vissa elever kan det vara
vildigt jobbigt. Vidare nimner Ernst att det frimst ir elever med nagon i ens nirhet, exempelvis
foraldrar, som berors av konflikten mellan Israel/Palestina som ocksd ar de som dr mest engagerade
i fragan. Christer exemplifierar samma fenomen genom att vissa elever har sliktingar som dédats i
konflikten. Linda presenterar en liknande situation med en elev som har sliktingar i Gaza. Hon
menar att hon foérsoker stotta eleven lite extra och skyddar henne nir de pratar om frigan. Hon
menar att fragan kring Israel och Palestina dr vildigt kinslig, en konflikt kring landet med historiska
rétter som gar tillbaka 2000 ar. Linda tror att vissa judiska elever kanske inte berittar om sin judiska
bakgrund for att de dr radda for att den andra gruppen, alltsa Palestina-sidan, ar sa stark. Hon sager

“Jag vet inte om jag har ndgra judar i klassen, for de berittar inte det pa samma satt.”
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Att ha vissa asikter 1 en kontroversiell fraga kan gbra att man blir canceled enligt Linda, att ena
gruppen i en debatt blir dirfor tystad. Fragor kring rasism, kon eller att tycka att Sverige har for
stor invandring kunde innan pandemin gora att man blev canceled. Christer har samma bild och
menar att elever dr ridda att bli canceled om de siger ndgot i klassrummet som kommer ut pa
sociala medier, detta gor att det blir svart att diskutera kontroversiella frigor om exempelvis
invandring och Israel/Palestina. Christer ser en tydlig skillnad mellan de klasser av nyanlinda elever
han har och de som vuxit upp 1 Sverige. Han funderar ifall det handlar om att eleverna ror sig 1
olika kretsar och papekar att vissa grejer som nyanlinda elever siger i de klasserna skulle f6r en
annan elev bli en social katastrof.

Therese spekulerar ifall elever inte vagar ta upp kontroversiella fragor infor klassen och infér
sin ldrare, men kanske diskuterar det pé rasten. Hon resonerar kring att detta kan ha att géra med
att andra i klassen kommer med faniga pastienden sa det dr ingen idé att lyfta fragorna i

klassrummet.
Antisemitism

Som tidigare naimnt blossar vissa antisemitiska resonemang upp 1 skuggan av denna konflikt bland
elever. Tre av lirarna har givit oss exempel pa detta. En av lirarna benimner denna antisemitism
som “vixande” och uttrycker sig om att denna ér sirskilt svar att mota. Detta eftersom hen menar
att ’dir kan jag inte méta alls liksom” vilket kan tolkas som att liraren kanske brukar forséka mota
eleverna pa mitten vid mindre allvarliga” fragor. Charlotte gav dven hon exempel pa situationer
har uppstatt nir Israel eller judar har varit 1 fokus. Nar skolan hade nagon dag kopplat till
forintelsens minnesdag dterger hon till oss att vissa elever uttryckte sig ”inte rent antisemitiskt, men
det tenderade att dra lite 4t det hallet”. Vidare uppger hon att vissa elever har kryssat 6ver Israel
och istillet skrivit Palestina pa geografiprov. Sista exemplet som en lirare atergav kommer frin
Linda. Denna larare ”rikade” hora att en elev i klassrummet, som samtal med en av sina kompisar
uttryckte sig om nagot i stil med judar och konspiration, ”blablabla”. Detta, till skillnad fran tidigare
fall valde ldraren att moéta, genom att fraga eleven om vad den sa. Detta var alltsa ingenting som

var acceptabelt 1 hens klassrum.
Komplex

En annan utmaning kring kontroversiella frigor som lyfts av alla lirarna ar kontroversiella fragors
komplexitet. Detta dr en utmaning som vi kan se ofta kopplas till specifikt Israel- och
Palestinakonflikten. Den utan tvekan allra stérsta utmaningen nir man diskuterar kontroversiella
imnens komplexa karaktir har att gora med elevernas avsaknad av kunskap. Fem av sex intervjuade
lirare har direkt diskuterat detta, medan den sjitte indirekt har gjort detta genom att stilla sig sjilv
fragan: ”vad har de f6r grundkoll?”. Liraren Erik lyfter fram det faktum att i en av hans klasser,
som dr i synnerhet svagare, sa maste man “verkligen kéra fran grunden”. Liraren Ernst dr nigon
som till synes brottats lite extra med det hir, da han gar igenom sin syn pé elevernas kunskap och

hur man eventuellt kan 16sa detta. Aven han belyser problemet med elevernas brist pa kunskap nir
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det kommer till ett komplext omrade; men gor dven en annan koppling dir han dven diskuterar
kunskap och kinslor nir konflikten mellan Israel och Palestina diskuteras:
Det finns vildigt olika stindpunkter i den som hos gymnasieelever, kanske mera grundat i

fordldrar, och alltsd inte bygger pd ingdende studium och grundliggande kunskap alla
ganger, vilket gor att den blir svar f6r det dr stark asikt kopplad till inte jattemycket kunskap.

Denna avsaknad av kunskap hos eleverna kan bli en utmaning i att vissa lirare (med svagare klasser)
far eventuellt dndra sitt sdtt att arbeta och saledes far mer arbetsboérda. Ernst fortsitter senare i sin
intervju att diskutera att han forr i tiden eventuellt kunde be eleverna diskutera, eller sjilva ta ansvar
och exempelvis se nyheterna. Nu f6r tiden menar han dock att det dr upp till honom att
sammanstilla, systematisera och féra fram denna kunskapsbakgrund da han menar att eleverna
saknar vad han kallar f6r en gemensam kunskapsbas. Nir det kommer till specifikt Israel och
Palestina siger Ernst att 1 vissa kontroversiella fragor latit eleverna inta standpunkter och debattera
med varandra, men att han inte gjort och inte tinkt géra det i fragan kring Israel och Palestina just
tor att fraigan dr f6r komplex. Vikten av att denna kunskap bor finnas hos eleverna betonas av
Christer. Han anvinder ord som fortvivlad ndr han pratar om hur orolig han ir att folk bara képer
saker rakt av och inte funderar om det dr sant eller rimligt. Vidare sdger han: ”det hir 4r minniskor
som strax gar ut och rostar och da maste de fan vara pa fotterna”. Ytterligare ett perspektiv som
lyfts fram av Charlotte ér att denna avsaknad av kunskap dven kan leda till en viss okénslighet hos
eleverna. Hon menar att vissa elever namligen inte forstar varfor den hir fragan kan engagera sa
mycket. Vidare diskuterar Charlotte att denna avsaknad av kunskap gor det svart att diskutera en
sidan komplex konflikt (I/P), det ir si manga nivier menar hon, men det dr en utmaning att
nyansera saker. Hon siger att manga elever malar upp det som en fotbollsmatch mellan tva lag,
men da papekar hon att det dr komplext, nagot som brukar gbra elever frustrerade sdger hon.
Liknande resonemang gillande lagtillhorighet hittar vi hos Christer. Han lyfter fram att manga
kontroversiella fraigor paverkas av att manniskor vill tillhora ett lag och inte kan se att folk kan vara
béide offer och férévare samtidigt. Detta gor fragorna svara att diskutera f6r nagonstans maste man
bétja.

Forutom att konflikten mellan Israel och Palestina dr svar att fa eleverna att greppa ir den
dessutom svar som ldrare att vara inldst pa och hinga med i konfliktens alla delar. Erik menar att
det dr svirt att prata om den utan att ga in pa alla delar. Charlotte anser att det kanske ar virldens
mest komplicerade konflikt vilket gbr fragan svar. Vidare lyfter méinga lirare att det saknas helt
enkelt tid att ldsa in sig for att kunna undervisa om konflikten. Therese tycker det har varit svart att
lyfta Israel och Palestina bland annat pa grund av konfliktens komplexitet och elevernas bristande
torkunskaper. Hon menar att det dr sd mycket annat som ska hinnas med i kursen att det dr svart
att ta upp en sadan komplicerad fraga. Eftersom samhillskunskap som dmne foljer dagsaktuella
hindelser rent definitionsmissigt leder det till att lirare maste, eller bor, vara paldsta. Liraren
Charlotte menade att den stora utmaningen med denna konflikt dr att hinna vara péalast. Hon menar

att eftersom konflikten dr sa komplex vill hon ha god tid pa sig att ldsa och skapa egna moment
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rérande detta. Nir hon inte hinner detta, och elever exempelvis fragar om konflikten i klassrummet
ar denna lirare inte lika beredd som hon vill vara for att hantera detta. Saledes kan man se denna
konflikt som mer problematisk dn vissa andra kontroversiella fragor nir den dyker upp som en
oplanerad fraga, tack vare dess oerhorda komplexitet. Det rader redan en stor stofftringsel i
samhillskunskapen, sirskilt i grundkurserna. Detta pekar vissa lirare pa som en anledning till att
det dr svért att hinna med Israel/Palestina. Ernst lyfter fram att manga av hans klasser liser bara
en kurs samhallskunskap pa gymnasiet och det dr mycket som ska hinnas med da. Han pekar pa att
det da blir “mer bredd dn djup” i kurserna, vilket skapar ytterligare problem nir sakfrigan ar
komplex. Therese uttrycker liknande bekymmer, nimligen att det dr svart att hinna ta upp
konflikten da liroplanen ber6r sa manga omraden. Samma lirare har lyft fram att hennes bristande
kunskap inom fragan har lett till att hon inte férstatt hur komplex fragan dr. Detta har speglat av
sig 1 undervisningen, pa ett sadant satt att det inte skett ndgra fordjupningar inom dmnet. Som vi
tolkar intervjusvaren har undervisningen kring konflikten varit lite mer grundliggande: ”’sa hir ar
det”. Det kan alltsa konstateras att manga lirare upplever konflikten som komplicerad och dirav

har de svart att finna tillrickligt med tid for att hantera konflikten i undervisningen.
Ointresse

En utmaning som tre av lirarna lyfte var ett bristande intresse frin eleverna. Therese var osiker pa
varfor det dr sa, kanske en mognadsfriaga resonerar hon kring. Hon menar att eleverna sillan sjilva
lyfter kontroversiella frigor. Nir det kommer till Israel/Palestina har hon nimnt kort under
historian att det dr komplicerat men ingen elev kommenterade da si hon tinkte att de kunde
aterkomma till saken senare. Hon fragar sig varfor eleverna inte dr mer engagerade och undrar om
de inte 4r insatta eller kanske bara bryr sig om saker som kinns niarmare, exempelvis Ukraina. Det
ar en risk att det blir for avancerat och svart for klassen och att de inte hinger med. Hon berittar
att hon brukar fi frigor av eleverna om till exempel Israel/Palestina nir det kommer upp i media,
men mest vad hon tycker om saken. Linda verkar ha en liknande bild och menar att i bérjan nér
nagot hinder ir eleverna fragvisa men sen blir de blasé. Hon tycker det hint bade kring
Israel/Palestina som med kriget mellan Ryssland och Ukraina. Nir elever fragar henne varfor det
inte tas upp pa nyheterna undrar hon om de ens tittar pa nyheterna med tanke pa att det tas upp
hela tiden. Ernst tycker att eleverna brukar uppskatta att man tar upp kontroversiella frigor men

att de sjalva sillan foreslar att nagot ska tas upp.

Filterbubblan

Erik papekar att vissa elever idr vildigt paverkade av sina forildrar/sliktingars dsikter. Han ger
exempel pa en elev som kom fran Ryssland som hade en helt annan bild av Rysslands annektering
av Krim 4n vad svensk konsensus sade. Aven elever frin Iran som blivit paverkade mycket
hemifrin och lirt sig en historia som gar emot historieb6ckerna. Det ser man pa att elever med
arabisk, syrisk och irakisk bakgrund ir kritiska mot Israel. Charlotte tar upp att vissa elevgrupper

ir mer engagerade dn andra. Hon nimner att manga av eleverna som ér pro Palestina ocksa alskar
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Andrew Tate. I andra grupper ir det jamstilldhet och feminism som engagerar. Hon vill inte heller
att en fraga tar Over, bara for att den lyfts mycket i media. Det far inte bli att undervisningen da
ignorerar andra saker som hénder i virlden. Den balansgangen beskriver hon som utmanande.
Charlotte instimmer med tidigare lirares bild av att eleverna far med sig mycket hemifrin och det
kan vara en vildigt skev bild. En annan aspekt Charlotte nimner ar att elever ibland kan skriva en
reflektion om exempelvis hur hemsk Forintelsen var nir de vet att endast hon ldser, men 1jargongen
1 korridoren later det pa ett annat sitt. Therese menar att manga elever som diskuterar mycket i
hemmet kanske kdnner att de far ut mycket av diskussionsbehovet utanfér klassrummet och inte
vill diskutera sa mycket i skolan. En aspekt Ernst tar upp dr att eleverna tidigare hade nagon
gemensam kunskapsbild och forstdelse, men han menar att idag ar ligereldarna borta dir eleverna
har egna fléden av nyheter, eller inga alls. Det skapar utmaningar f6r honom som lirare eftersom
man inte har sa mycket grund att sta pa. Han later sillan eleverna ldsa texter om kontroversiella
fragor eftersom texterna ir vinklade och eleverna har sviart att forsta dem, 1 stallet undervisar han

och begripliggor de olika sidorna.

Nyhetsvirdering

Som alla andra kategorier vi har gitt igenom 4r dven denna nira besliktad med resterande; det gar
inte att diskutera nyhetsvardering utan exempelvis kunskap eller vad vi kallar for filterbubblan. Fem
av ldrarna uttalade sig pa nagot vis om elevers bristande kompetens for nyhetsvirdering. Fyra av
dessa diskuterade kopplingar mellan bristen pa nyhetsvirderingen och anvindandet av mobilen
hemma och i skolan. En av lirarna diskuterade att hen trodde att dven de som kom fran vilbargade
hem férmodligen inte ens hade tidningar hemma. Saledes drog en koppling till férildrarnas ansvar.
Vidare menar samma lirare att de fa nyheter som eleverna far ir genom sma “flashar” pa
mobilapplikationen Tiktok. En annan lirare kommenterade detta med Tiktok som frimsta
nyhetskalla och hen ir extremt noga med att papeka till sina elever att de maste kolla upp nyheter
pa grund av detta.

Ett unikt perspektiv som lyftes gillande detta amne var att en lirare diskuterade kopplingen
mellan konspirationsteorier och influensers. Hen menar att det har “poppat upp” flertalet
konspirationsteorier hos influensers och att hen dir av har fatt ligga lite extra vikt pa att

kommentera nyhetsvirdering i sitt klassrum.
Sammanfattning Iirares utmaningar

I detta avsnitt har vi redogjort for sex olika upplevda utmaningar som lidrarna nimner: kinslighet,
antisemitism, komplex, ointresse, filterbubbla och nyhetsvirdering. Det mest framtridande lirarna
lyfte fram var att kontroversiella fragors kinslighet och komplexitet dr huvudsakliga utmaningar i
undervisningen. Fem av lirarna menade att elevernas bristande f6rmaga till att virdera nyheter var
ett problem och flera lirare lyfte dven att antisemitism kunde dyka upp i koppling till
Isracl/Palestina. Hilften av lirarna lyfte fram att elevers ointresse for vissa fragor kunde vara en

utmaning i undervisningen.
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Lirares strategier for kontroversiella fragor

Undvika

Forsta strategin vi har utmynnat fran intervjuarna ir att undvika att diskutera kontroversiella fragor.
Till skillnad fran Hess (2005) definition av att undvika sa gor vi en egen distinktion mellan att direkt
undvika och att indirekt géra det. Med direkt undvikande menar vi att man gor ett aktivt val att
undvika dmnet i fraga, kanske pa grund av ridsla. Med ett indirekt undvikande menar vi ddremot
att man undviker dmnet utan att riktigt forsta att man gor det, exempelvis genom okunskap.
Direkt undvikande ir inte nagot vi har sett som ett storre monster bland vira intervjuade lirare,
men det finns nagra exempel. En av lirarna lyfte fram sitt eget misslyckande med att utmana elever,
da hen menar att hen kanske inte varit sa bra pa det som man ska vara. Grunden liggs fram for
eleverna men:
man tar grunden man inte kanske stiller den dir f8ljdfragan. Och ibland kan det sdkert vara
att man drar sig lite f6r det dér. Att nej, men vi gir inte in pa det nu. Det kan vi ta sen eller

att det kommer med senare i undervisningen i ett annat omréde, sd det kan vara ocksd si
att jag inte riktigt utmanar heller.

En annan lirare menade, som vi redan varit inne pa, att det var utmanade att mota elever nir de
uttryckte direkt antisemitism. Detta eftersom denna specifika lirares ofta valda metod ér att méta
elever pa mitten. Nir det dr en sa pass ensidig fraga, med ett ritt svar och ett fel funkar inte denna
lirarmetod. Saledes kan resultatet bli att man i stillet undviker sa pass ensidiga fragor. Samma larare
diskuterade dessutom utmaningen med en annan strategi: att balansera upp diverse stindpunkter.
Detta blir en utmaning i fragor som kanske tidigare nimnda antisemitiska fragan, fragor dir man
verkligen har en tydlig asikt. Just antisemitism och konspirationism verkar vara en fraga dar en del
lirare viljer att undvika. Dessa synsitt fran lirarna innebir att de ser pa dessa konspirationsteorier
som avklarade fragor; de tinker inte diskutera dem f6r att det ger sjalva konspirationen liv.

Det indirekta undvikandet hittar vi hos en av lirarna nir hen blickar tillbaka pa kontroversiella
fragor i sitt klassrum:

Men jag tinker gud har jag duckat allt sdnt genom dren.? Det har jag ju inte heller, men det

kanske att? Ja, jag vet inte. Ja, men man kanske ska utmana de dir stillen dir och stilla den
dir extra fragan till dem.

Samma lirare diskuterar dven en annan typ av undvikande: uppskjutande. Hen menar att, kanske
pé grund av tidsbristen, blir det litt att man skjuter upp mer avancerade fragor gillande Israel och
Palestina. Man tar det mer avancerade nir man gatt igenom grunden, och dd kanske dven eleverna
har ”lugnat sig och fitt bada sidor”. Det framgar inte om liraren menar att hen eller annan lirare

gett dessa sidor.
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Fornekelse

Uttalanden frin de intervjuade lirarna som passar in pa denna kategori ar uttalanden dar lirare har
tagit en tydlig stallning. Kategorin dr himtad frin Hess som det har redogjorts for i tidigare kapitel.
Hir, enligt lararna, finns det ett korrekt svar pa fragan och eleverna ska lira sig endast detta ritta
svar. Nar Linda horde ett antisemitiskt resonemang i hennes klassrum valde hon att kort och
effektivt markera mot det genom att fraga eleven i enrum ”vad sa du?”. Efter detta var saken
avklarad, eleven upprepade sig inte och saken var avklarad. I det hir fallet har Linda tydligt markerat
att det 4r en friga som redan dr avklarad. Hon har alltsd inte framstallt denna friga som en
kontroversiell fraga dir det 4r rimligt med en debatt. Kategorin handlar alltsa om fragor dir det
(enligt lirarna) finns korrekta svar. Ett annat exempel hittar vi 1 svar fran Christer. Nir vi diskuterar
rasism med honom lyfter han fram denna friga som en fraga det bara finns ett (ritt) svar pa. Han
kopplar dven ihop detta med liroplanen och dennes angivelser — lirare ska fostra demokratiska
medborgare och rasism ir direkt antidemokratiskt. Christer metod for just denna sakfraga ar att da
peka pa de saker som gor att denna fraga endast har ett korrekt synsatt. ”Alla invandrare gar pa
bidrag? Nej, det gor de inte”. Fornekande strategier visar sig vara ndgot av ett monster med lararnas
demokratiska uppdrag da det finns flertalet exempel dér lirare aberopar detta som bakgrund till att
de inte har varit neutrala. Nar Erik hade nagra elever som hyllade antidemokratiska ledare valde
han att ta tydlig stillning f6r demokratin och argumenterade f6r saken med sina elever. Han visade

tydligt vart han stod i fragan men dven varfor han ansag att detta var ritt stallningstagande att ta.

Teoretisera

Denna strategi handlar om att ldrare bryter ner sakfragan till teoretiska bestandsdelar i hopp om av
att avdramatisera den och skapa nagot sorts emotionellt avstind. Hos de intervjuade lirarna fann
vi att denna strategi anvindes for bade Israel-Palestinakonflikten samt det nutida kriget mellan
Ryssland och Ukraina. En lirare stack ut i midngden i och med hur mycket hen anvinde sig av
denna strategi, Ernst. Enligt denna lirare passar sig just Ukrainakriget bra (I en
undervisningskontext) for att lira eleverna om viktiga teoretiska grunder. Detta eftersom denna
konflikt dr ”f6r en gangs skull ett gammalt hederligt statskrig”. Vidare diskuterar samma lirare sin
potentiella framtida undervisning om Israel och Palestina. Liraren menar att hans fokus hade varit
pa mycket tidigare skeden, aterigen grunderna, for att sedan kunna koppla dessa grunder till diverse
teoretiska perspektiv pd internationella aktorer och dessas relationer sinsemellan. Ernst hade
dessutom ett relativt unikt perspektiv tillsammans med Erik gillande undervisning om
konspirationsteorier. Som vi har visat ovanfér var en vanlig strategi bland lirarna att antingen
undvika eller ta ett tydligt stillningstagande for den ritta sidan ndr det kommer till
konspirationsteorier. Ernst viljer i stillet att ta den teoretiserande vagen i dven denna fraga. Han
sammanstiller sju omraden som diverse ideologier yttrar sig inom och presenterar dessa fOr sina
elever. En av de ideologierna han gar igenom pa detta vis dr en egen han viljer att kalla for

konspirationism. Erik arbetar pa ett liknande sitt med konspirationsteorier. Denna lirares elever
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far dock, till skillnad fran Ernst, vilja en valfri konspirationsteori och lisa in sig pa denna. De lir

sig fakta och den vedertagna uppfattningen och sedan far klassen diskutera vad de sjilva tror.
Kringgd

Denna kategorisering dr direkt himtad fran Lefstein m.fl. (2018) komplement till Hess (2005) fyra
lirarstrategier som har presenterats i den tidigare forskningen. Detta handlar om att larare lyfter
fram de saker som forenar sidorna i ett avdramatiserande syfte. Eftersom denna kategorisering ar
direkt hamtad fran forskning som beror Israelfragan antog vi finna ett stort anvindande av denna
hos vara lirare. Detta var dock inte fallet. Vi fann bara att tvd av lirarna uttalade sig pa sitt som
var forenligt med denna strategi.

Nir ndgra av hans muslimska elever inte ville ga in i en synagoga pa en skolutflykt valde Erik
att forsoka framhiva att denna foérsamling dr svenska judar. Dessa dr (generellt sett) enligt honom
liberala och behover nodvindigtvis inte stodja den israeliska regeringen. Han fortsatte med att
tilligga att de judar han personligen kinner inte stodjer regeringen heller. Aven Christer var inne
pa detta sitt att argumentera. Han menar att det ar viktigt att fa sina elever att forsta hur den
historiska grannskapen sig ut for judar och muslimer i det brittiska protektoratet Palestina. Till sina
elever framstiller han denna konflikt som en sidan som inte ’maste” existera eftersom den inte 4r
“naturlig”. Han pekar pa att judar och muslimer har bott grannar 1 relativ fred:

Ibland, jag tror att en del framférallt unga palestinier, de ir inte medvetna om att man
faktiskt tidigare har varit en blandad befolkning och att man inte har varit helt uppdelad.

Liksom de hir kvarteren dr muslimska och de hir judiska de hir kristna utan att det har
varit en blandad stat och det 4r det 4r bra for dem att fa hora det.

Balansera

Den i sirklass mest framtridande kategorin dr den vi véljer att kalla fOr att balansera. Detta handlar
kort och gott om att visa alla stindpunkter och féra fram alla perspektiv. Samtliga lirare vi
intervjuade uttalade sig pa sitt som kan kopplas med denna kategori.

Erik menar att hans férmodligen vanligaste strategi dr att “parera”. Med detta menar han att han
begripliggdr respektive sidas synsitt for sina elever. Han arbetar dessutom sd hart han bara kan
med att det ska finnas en fri asikt i sitt klassrum. Exempelvis brukar denna lirare sina kurser med
att ha en diagnos dir hans elever fir redogbra for diverse asikter. Han sidger att detta brukar
uppskattas hos hans elever och att detta hjilper dem att férsta varandra och deras olika synsitt.
Nigot unikt denna lirare diskuterade var i det fallet att han h6ll med eleven (eller atminstone om
elevens asikt var forenlig med demokratiska normer); i det fallet gick denna larare in och bekriftar
elevens synsitt. Han menar att genom att gra detta kommer eleven i fraga fa det littare att forsta
det andra synsittet. Denna ldrare f6rde dven fram problematik med att balansera dar han menar att
detta dr relativt svart att gora i fraigor man har en stark dsikt inom.

Aven Chatlotte diskuterade det fria ordet i klassrummet, och vilken betydande roll detta har. I

borjan av ldsaret brukar Charlotte ga igenom sina spelregler med sina elever, och en regel som ir
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jatteviktig dr att man ska tillita varandra ha olika asikter. Detta menar hon dr desto viktigare 1 So-
dmnen, da flera perspektiv berikar. Nir det kommer till att balansera argument 4dr detta nagot som
diskuterades relativt linge av Charlotte. Hon menar att hon ar forsiktig (férutom i exempel fragor
med direkt krinkningskaraktir) att inte vara framme med sin ”pekpinne”. Enligt henne kan detta
leda till att hennes elever i stillet blir annu mer férstirkta i sina forestillningar. Vikten av att eleverna
har ratt till sin egen asikt trycks dven pd av Therese. Om en kontroversiell fraga dyker upp ska man
som lirare enligt Therese presentera fakta och alla inblandade parters sidor, men eleverna kanske
inda fortsitter tycka som de gor och detta dr helt okej.

Ernst tryckte lite extra pa tva begrepp: allsidighet och faktabaserad undervisning. Aven om man
enligt honom (och andra lirare) inte kan eller bor forhalla sig totalt neutral menar Ernst att for att
fa en sa nyanserad och rimlig diskussion hos sina elever som méjligt maste man vara allsidig och
presentera fakta. Man presenterar vad som hint i konflikten och sedan hur det tolkas utifran de
inblandade parterna. Denna lirare menar att 4ven om hans elever far diskutera sa édr det viktigare
att de far ldsa och ta del av inblandande parters synvinklar.

Linda diskuterar denna balansgang lirare bor ga utifran sin egen mojlighet att ge en rost till de
som inte hors i debatten. Om hon marker av att det endast finns en dominerande sida i sitt klassrum
menar hon att det dr upp till henne att hjilpa till; annars ”far vi en vixande grupp med folk som
tycker men inte vagar siga nagot”.

Christer uppvisade snarlik argumentation som Ernst, men med nagot mer normerande termer.
Nir han undervisar forséker han ligga upp det faktabaserat: det hir dr de saker som har hint och
detta vet vi. Samtidigt trycker han pd att det inte dr tvunget f6r eleverna att vilja en sida i konflikten:

Att Hamas ir ute och skjuter pa ungdomar som lyssnar pd musik. Det dr inte OK. Att Israel
bombar sjukhus, det dr inte OK. Det finns ingenting som siger att ni maste ta sidor hir.

Fragar ni, och hur ska man g6ra det hir bittre och det dr ju ocksd det tycker jag generellt
med kontroversiella fragor. Det dr en bra ingidng. Hur ska det hir kunna bli battre?

Sammanfattning av lirares strategier

Vi har presenterat fem strategier som lirare anvinder for att hantera kontroversiella fragor:
undvika, fornekelse, teoretisera, kringga och balansera. Generellt sag vi inget storre uttryck for att
lirare undviker kontroversiella fragor, det lyftes fram att det kan vara svart att hantera antisemitism
1 klassrummet eller att liraren skjuter upp det kontroversiella omradet till senare. Lararna hanterade
vissa fragor, antidemokratiska och rasistiska uttalanden, genom att inte se dem som kontroversiella
fragor och utan fragor med ett ritt svar, nagot vi kallar for férnekelse. Flera lirare nimnde att de
tenderar att teoretisera kring konflikter, alltsa angripa dem ur ett mer faktabaserat perspektiv och
forsoka begripligegdra dem utifran olika bestindsdelar. Den kategori vi fann mest av var balansering,
vilket var att lirarna fors6ker lyfta fram bada sidor av en kontroversiell fraga. Tva lirare anvinde
strategin kringga som handlar om att betona likheterna mellan tva sidor, men denna strategi verkar

inte vara sirskilt vanlig i sin omfattning.
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Varfér agerar lirare som de gor?

I detta avsnitt redogors lirares motivationer bakom deras handlingar. ”Eftersom Y sa gjorde jag
X7

Task perception

Den mest framkommande anledningen till att varfor lirarna agerade som de gjorde kopplat till
kontroversiella amnen ir vad Kelcthermans (2009) kallar for task perception. Lirarna agerade som
de gjorde tack vare deras uppfattning kring hur en larare ska agera. Alla intervjuade lirare uppvisade
strategier som kan kopplas thop med deras task perception. Den vanligaste anknytningen vi kan
uttolka att lirare gjorde var med deras demokratiska uppdrag som lirare, alltsa att de agerar som
de gor i enlighet med deras tolkning av liroplanen. Lirarnas task perception forknippas fraimst med
tva strategier: balanserad undervisning och den férnekande strategin. Exempel pa den balanserade
strategin ar Charlottes bild av henne som lirare. Hon menar att det ar hennes uppgift att bedriva
en balanserad undervisning dir hon star for demokratiska virden dir hon inte anvinder sin
“pekpinne” for mycket. Erik diskuterar dven vikten av en balanserad undervisning och kopplar
detta till att elever med asikter som ér rimliga utifran demokratiska virden maste dven ta del av den
andra sidan i sakfragan. Linda valjer att i sin undervisning koppla denna balansgang direkt till ett
demokratiskt perspektiv da hon diskuterar demokrati med sina elever. Detta innefattar saker som
vikten av att alla sidor kommer till tals och att vi inte alla 4r samma. Hon lyfter dven fram eventuellt
problem med att vissa elever inte vagar, eller kan ta stillning i klassrummet da det dr 1 numerart
underldge. Hir menar hon att det dr upp till henne att ga in och lata dessa roster och perspektiv bli
hoérda, aterigen med den demokratiska fostran som anledning.

Den vanligaste argumentationen gallande lirares strategier och deras task perception ir dock en
sadan att larare rattfardigar sin fornekande strategi med liroplanen och dirav deras bild av vad en
lirare ska vara. Vi stillde frigor angaende neutralitet och sex av sex larare uttryckte att de nagon
gang tagit en tydlig stillning i klassrummet. Samtliga lirare rattfirdigade detta pa grund av
liroplanen och demokratisk fostran. Exempelvis diskuterade Christer rasism som en “icke
kontroversiell” fraga dar han gick in och var tydligt normerande 1 vad man boér tycka. Detta gjorde
han eftersom han ansag att detta var en del 1 hans demokratiska uppdrag och rasism iar direkt icke-
demokratiskt. Nir Erik hade elever som direkt ifragasatte demokrati och hyllade antidemokratiska
ledare gjorde han likadant, gick in, sa emot, tog en tydlig stillning. Detta aterigen pa grund av hans
uppfattning gillande demokratisk fostran: ”man vill ju vinna dem fér demokratins ideal”. Nir
Charlotte tar stillning 1 klassrummet menar hon att hon gér detta pa med ”skolans virdegrund med
mig 1 ryggsicken”. Denna neutralitet, eller icke neutralitet kommenteras av Ernst och kopplas av
honom dven till balansgingen en lirare maste ga:

Jag brukar ju sdga att neutral kan ingen vara, f6r det betyder att man skulle sitta 6ver hela
sin kulturella identitet och hela sitt, alla de grundldggande férhallanden vi har 1 vart samhalle

som aldrig diskuteras sa skulle man lyckas frigéra sig fran det och det ér i princip, d4 4r man
ju 6verminsklig, men diremot kan man ju férséka vara allsidig och forséka se till som att
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man har koll pa olika stindpunkter och hur manga olika stindpunkter finns si att siga sa
att man kan forestilla sig vad andra tycker.

Saledes pekar Ernst pa en eventuell utmaning: vart gar grainsen mellan lirares arbetsuppgifter att
ga en demokratisk balansgang och fi med alla perspektiv samt den normerande demokratiska

fostran?

”Kunskap”

Detta ar enligt Kelcthermans (2009) subjective educational theory en av tva bakgrunder till att larare
agerar som de gor. Till kunskap riknas rent formella saker, diverse utbildningar, fortbildning och
forskning. Nir Erik blev ”stalld mot viggen” av elever som menade att svensk media inte bryr sig
om kriget 1 Syrien argumenterade Erik med hjilp av denna “kunskap”. Han diskuterade en teori
om nyheter kopplat till geografisk nirhet med sina elever och papekade att detta kanske var darfor
deras uppfattning var som den var. Erik var dven noga med att papeka till oss att nir man pratar
om Israel-Palestinakonflikten maste man vara extremt noga med alla fakta. Denna fakta innefattar
exempelvis vad han kallade for “grundbulten” i konflikten som var Israels och andra linders
fortryck av Palestina vilket han hade fatt frin en dokumentir om dmnet. Utan denna grundbult
menade Erik att larare inte kan undervisa korrekt om amnet. Charlotte grundade en del av hennes
“kunskap” inom dmnet i en konferens som skolan hon arbetar pid var pa. Denna konferens
handlade om antisemitism i sociala medier och anordnades av den svenska kommittén mot
antisemitism. Pa samma skola har det dven forekommit gistforelasningar dir exempelvis en lirare
som varit 1 Israel och Palestina foreliste.

Ernst strategi niar han undervisade om konspirationsteorier var att teoretisera detta enligt
liknande arbetssitt som han funnit i kurslitteratur nir han gick pa universitetet. Vidare diskuterade
samma larare vikten av att ge eleverna bakgrunden av konflikten for att sedan bryta ner detta och
kunna koppla till diverse teorier inom internationella relationer. Siledes finner vi en koppling i
Ernst fall mellan en kunskapsorienterad undervisning med strategin om att teoretisera amnet. Nar
andra larare diskuterade kunskapsorienterad undervisning finns dock ej denna koppling — men det
existerar heller ingen koppling till andra strategier. I stillet presenterar liarare kunskapsorienterad

undervisning oftast som nagot mer generellt.

»Overtygelser”

Enligt Kelcthermans (2009) édr 6vertygelser sidant som ldrare har pa ett personligt plan kommit
fram till genom erfarenhet av lararyrket och att de siledes dr en kinsla de har i kroppen f6r hur de
bor agera. Lirarna motiverar en del av sina praktiker genom att hdnvisa till erfarenheter som lett
dem till att applicera en viss praktik. Erik lyfter fram att han sillan uttalar sig om vad han
personligen tycker eftersom det kan stota i vag elever som tycker annorlunda. Han brukar ocksa
avrada elever fran en berord folkgrupp att fordjupa sig i en kontroversiell friga som berér den

folkgruppen/nationen eftersom de brukar ha svart att férhalla sig kallkritiskt. Vidare lyfter han att
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han ligger upp undervisningen utifran tidigare missar som han sedan korrigerar. Detta sa han efter
en berittelse dir han forsékte Overtyga en elev om en fraga utifrin vad han hade lirt sig i sina
universitetsstudier. Det slutade med att denna elev blev otroligt ledsen och sprang dirifrin
gratandes. Hans tidigare kunskapssyn har i detta fall alltsd delvis rubbats. Det han hade lirt sig pa
universitetet funkade inte lika bra i praktiken.

Charlotte lyfter fram vikten av att bolla med kollegor, men dven personer hon pluggade med,
for att fa nya infallsvinklar for att hantera kontroversiella fragor. Charlotte lyfter fram att de inte
haft ndgot samlat grepp pé skolan kring Israel/Palestina utan mest pratat i SO-gruppen. Hon menar
att det ar allas ansvar att hantera dessa svara fragor och inte borde vara nigot som bara SO-lirare
tar upp. Risken blir att om alla tinker att det 4r allas ansvar sa blir det ingens ansvar. Generellt dr

det fa uttalanden fran lirarna som faller inom denna kategori.
Kinslor

Denna kategori innefattar uttalanden fran lirarna som motiverar deras handlingar utifran en fragas
emotionella karaktir for eleverna och lirarna sjilva och ar skapad av forfattarna av studien. Alla
lirare lyfte att elever kan paverkas emotionellt och att detta kan paverka hur de handlar. Frimst
handlade det om att vara lyhorda till eleven och féra en dialog med den eller dessa. Lararna menade
inte att de undviker fragor bara for att elever kan bli personligt berérda, diremot kan de i vissa fall
kan vilja bort fragor om de vet att det ar for kénsligt. Flera lirare papekar att de vet om elever som
kan vara personligt paverkade av kontroversiella fraigor och att de da hanterar dessa mer varsamt
genom att exempelvis prata med dem efter lektionen. Charlotte pratar om att man maste vara
medveten om att elever kan bira pa trauman och jobbiga upplevelser, och hela tiden ha med det.
Diremot siger hon att hon maste lyfta vissa fragor, aven om de dr jobbiga, men far f6rsoka hantera
eleverna sa bra som moijligt med dialog, relation och kurator. Hon menar att dialog med eleverna
gor att hon kan fa syn pad nir elever tycker det blir jobbigt. Ett liknande resonemang fors av Linda
som ocksd har en elev med koppling till Gaza, men hon menar att frigan dnda maste lyftas dven
om det 4r jobbigt. Siledes innebir det inte att alla lirare dndrar sin undervisning, men nagra gor
det. Lararen Ernst brukar ha debatter i olika frigor men poingterade dd att han i fragan kring
Isracl/Palestina inte skulle lita eleverna debattera just eftersom frigan ir for kinslig. Annars har
han latit elever byta sida i debatter for att minska den emotionella kopplingen. Att lita eleverna
foretrada nagot de inte haller med om blir inte lika emotionellt laddat.

Erik berittar att han varnat klassen att de har en elev frain Gaza just for att fa eleverna att tinka
péa hur de uttrycker sig, alltsa undviker han inte frigan men han vill anda att eleverna ska vara
medvetna. Siledes visar Erik en fOrstaelse for elevernas eventuella uppfattningar och kinslor kring
konflikten men viljer att genomfora undervisningen inda. Aven Therese nimner att om hon
kanner till att nagon elev varit med om nagot sirskilt kanske hon undviker att ga in for detaljerat
pa det omradet. Det gor att hon blir lite undvikande och vill inte trampa niagon pa tarna. Liraren
Charlotte menar att hur trygg man ar i lirarrollen spelar in pa hur man hanterar kontroversiella

fragor. Detta liknar Kelcthermans resonemang kring lirarnas sjilvfortroende och hur det paverkar
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deras praktik. Diaremot dr nistan alla av lirarnas uttalanden relaterat till sina elevers kidnslor och en
oro for deras vilmaende. Ett relativt unikt perspektiv vi fann kopplat till denna sorts réttfirdigande
var fran liraren Erik. Denna lirare lyfte fram problematiken mellan egna kinslor och asikter kring
imnen och den demokratiska balansgangen man bor ga som lirare. Detta visar saledes pa att dessa

kategorier, eller anledningar till att lirare agerar som de gor kan vara motstridiga.

Sammanfattning av lirares motiveringar

Resultaten ovan visar pa att de ldrare vi har intervjuat frimst rittfardigar sitt agerande utifran tre
av fyra anvinda kategorier: task perception, kunskap och kinslor. Lirares Overtygelser har inte
bland véra ldrare tagit lika stort utrymme. Frimst av dessa rittfirdigande dr det diremot task
perception som aberopas, direkt eller indirekt. Det dr inte ovanligt for lirare att rittfardiga sitt
agerande utifran att de ska agera sa enligt liroplanen. Dessutom ges ett relativt stort utrymme i
lirarnas resonemang till kidnslobaserat agerande. Hir diskuterar dock lirarna ofta deras
uppfattningar gillande elevernas kinslor, de dr exempelvis ridda eller oroade for att eleverna blir

kianslomassigt paverkade och planerar sitt agerande utifran det.
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Diskussion

Syftet med denna undersokning var att bidra till en 6kad forstaelse for lirares sitt att hantera
undervisning kopplat till kontroversiella fragor. De fragor som har behandlats 4r kontroversiella
fragor over lag samt specifikt konflikten mellan Israel och Palestina. Detta har gjorts genom eget
kategoriserande inspirerat av tidigare forskning inom omradet samt Kelcthermans teori (PIF) som
analysverktyg.

En sak som tydligt framkom under arbetets ging var att lirarna undervisar mindre om
Israel/Palestina dn vi trodde. Trots att imnet varit aktuellt och haft mycket medial uppmirksambhet,
och dven haft stor nirvaro pa sociala medier, har vissa lirare av olika anledningar inte lyft mnet i
nagon storre utstrickning. Motiveringen till detta har generellt avspeglat tidigare forskningsresultat,
dar lirarna lyfter fram saker som tidsbrist, radsla for reaktioner och kunskapsbrist (Cassar m.fl.,
2021). Daremot har de flesta lirare berort amnet eller nimnt det vid nagon nyhetsredovisning, sa
dmnet har inte ignorerats. Bade bristen pa kunskap som vissa larare uttrycker och att liroplanen tar
upp tid ar nagot som tidigare forskning frain Bakker m.fl. (2023) lyfter fram som en anledning att
lirare inte prioriterar kontroversiella fragor. Flensner (2019) papekar ocksa att lirare i
samhillskunskap har en tendens att fokusera pa kursplanen och allt som ska hinnas med dar. Bodin
(2010) som undersokte lirares didaktiska val kopplat till konflikten Israel/Palestina hade lirare som
resonerade pa samma satt om att konflikten var komplex och att mycket annat skulle hinnas med
enligt liroplanen, sirskilt 1 grundkurserna.

I den foOrsta analysdelen, lirares utmaningar, har flertalet saker framkommit. Manga lirare har
lyft fram att tidsbrist 4r nagot som paverkar deras undervisning kring dessa fragor. Detta ir i sig
ingenting unikt men en potentiell slutsats ar att konflikten mellan Israel och Palestina berérs
aningen mer av tidsbristen pa grund av amnets komplexitet jimfért med andra fragor. Pa grund av
komplexiteten dr det mer tidskrivande att bedriva undervisning, och lirare skjuter upp detta eller
ligger 6ver konflikten pa andra amnen 4n samhillskunskapen. Denna komplexitet ar ocksd nagot
som har lyfts fram av lirarna som det kanske utmarkande gillande just denna konflikt. Jamfort med
kriget mellan Ryssland och Ukraina, som lirarna ofta lyft fram som nagot relativt “ldtt” att
undervisa om ser vi en markant skillnad. Elever har, pa grund av komplexiteten utmaningar att
forsta amnet och dess karaktir. Detta kan sedan paverka andra saker som redan dr problematiska
— exempelvis amnets kinsliga karaktir. Detta kan eventuellt leda till diverse emotionella Gvertramp
som forviarrar situationen. Vidare diskuterar flertalet lirare denna komplexitet ur ett lirarperspektiv.
Exempelvis menar en av lirarna att den storsta utmaningen gallande Israel och Palestinakonflikten
ar att sjalv hinna vara paldst inom dmnet for att kunna ha en sa rittvis undervisning som mojligt.
Detta ir precis det som Flensner (2019) nimner som en av anledningarna till att lirare inte tar 1
vissa kontroversiella fragor, deras sjalvupplevda brist pa kunskap inom omradet. Detta skulle kunna
vara intressant att forska vidare om, hur mycket svenska ldrare faktiskt kan om denna konflikt och
om det faktiskt dr sa att den dr unikt komplex. Utéver komplexiteten ar kinsligheten den storsta

utmaningen for lirare i bade generella kontroversiella imnen och Israel-Palestinakonflikten.
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I resterande del av analysen som berdr friaga tva och tre, har vi redovisat ldrarnas
undervisningsstrategier kopplat till bade generella kontroversiella fragor samt specifikt Israel och
Palestina. Vidare har vi undersokt varfor dessa strategier appliceras. Var forvintning var hir att
Israel-Palestinakonflikten skulle paverka lirarnas valda strategier i hog grad pa grund av bland annat
dess komplexitet och kinslighet. Ett problem med vart insamlade analysmaterial var att ldrarna inte
tog upp Israel-Palestinakonflikten sarskilt mycket vilket gjorde det svart att utvirdera de valda
strategierna. Det var inte sa att lirarna direkt undvek fragan som en sorts medveten strategi for att
de var obekvima. Snarare undvek de frigan av andra mer praktiska anledningar, exempelvis
stofftringsel, tidsbrist eller att det inte passade in i det nuvarande momentet. Trots att detta
undvikande ofta var av “praktiska” skil fann vi ibland undvikande av kdnslosamma skil hos en
lirare. Dessa resonemang diskuterar Flensner (2019), just att ldrare i samhillskunskap ibland ar
konfliktridda och vill undvika kontroversiella frigor som kan skapa konflikt. Dock ir detta alltsa
inte ett i huvudsak framtridande resonemang hos de lirare vi intervjuat eftersom de alla
poingterade att kontroversiella frigor var viktigt, men det verkar finnas vissa frigor som de kan
undvika, i synnerhet fragor titt kopplat med antisemitism och konspirationsteorier.

Vi har kunnat se att samtliga strategier har tillimpats vid olika tillfdllen av lirarna men de mest
framstaende bland vara lirare dr balansera och kringgd. Lirarna valde exempelvis 1 vissa fall att
kringga konfliktens spanningar genom att férsoka bygga forstielse mellan sidorna, exempelvis
liraren Erik som poingterade att manga judar i Sverige inte stoder Israel nir nagra elever vigrade
g4 in 1 synagogan.

Liknande Cassar m.fl. (2023) har vi funnit att den storsta anledningen, eller rittfirdigandet, f6r
lirarnas handlingar dr pa grund av deras task perception. De viljer de strategier de gor f6r att de
uppfattar att en lirare bor agera sd. Till skillnad fran Cassar m.fl. (2023) har vi dock 61t in ytterligare
en dimension i detta — liroplanen. Samtliga lirare i denna studie har direkt eller indirekt kopplat
samman sitt agerande med deras uppdrag utifrin liroplanens direktiv om demokratisk fostran. Vi
har dessutom visat pa att detta hinger samman med tvéd specifika strategier: balansera samt det
Hess kallar for fornekelse. Balansgingen kopplas thop med den sidan av demokratin som
framhiver yttrandefrihet. Larare framhiver tyngden av att alla ska fa komma till tals och att olika
synpunkter berikar en konversation. Daremot kan dven demokratisk fostran kopplas med en helt
annorlunda strategi — foérnekelse. Hir har lirarna argumenterat frin ett demokratiskt perspektiv att
vissa dsikter, och virden dr bittre 1 sig eftersom de dr demokratiska. Denna strategi har endast
applicerats dir lirarna ansag att ett ritt svar fanns, ett svar kopplat till demokratiska virden. Nar
Erik hade nédgra elever som hyllade antidemokratiska ledare valde han att ta tydlig stillning for
demokratin. Detta tydliga stillningstagande kan kopplas thop med det Cassar m.fl. (2021) kallar
lararinitierad kontrovers dir liraren tar tydlig stillning for eller emot en friga och riktar
invindningar mot nagot som vanligtvis dr av férdomsfull karaktir, men hir kan vi se att det riktas

mot ett antidemokratiskt resonemang. I samma del av intervjun dir han diskuterar detta pekar han
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dessutom pa Rysslands annektering av Krim som en fraga dar han varit normerande och tagit en
tydlig stillning, ddr han aterigen aberopar liroplanen som grund for detta.

Liknande monster mellan strategier och varfér de har applicerats har sékts bland de andra
strategierna men inget lika tydligt har funnits som det tidigare nimnda. Ett annat, svagare moénster
hittades hos en lirare dir kategorin “kunskap” enligt Kelcthermans kunde kopplas samman med
en teoretiserade strategi. I den ldrares argumentation vi kunde utlisa detta moénster handlade det
till stor del om lararens egen kunskapssyn. Liraren i fraga ir fortfarande aktiv pa universitet och
har jobbat deltid som ldrare. Detta kan vara en anledning till att denna lirare trycker mer pa
teoretiska resonemang och inte mer kinslosamma eller liroplansbaserade dn andra. Underlaget till
detta dr fOr svagt for att uttala sig om nagon sorts korrelation men detta skulle kunna vara intressant
tor vidare studier inom dmnet. Detta skulle eventuellt kunna goras i1 en jimférande studie med
nyexaminerade lirare samt erfarna. Daremot har vi funnit en variation till denna vetenskapliga eller
teoretiska diskurs. Motpolen till ovanstiende teoretiska resonemang hittar vi hos liraren Erik. Nar
han argumenterade utifran saker han ldrt sig fran universitetet fick han en elev att springa dirifran
gratandes. Detta fick Erik att senare “korrigera denna miss” och anvinda sig av mer kidnslobaserad
argumentation. Denna miss kan dven kopplas till Cassar m.fl. (2021) studie gillande oplanerade
kontroversiella fragor till vad de kallar kontroversiell pedagogik. Genom sin argumentation har
Erik, olyckligtvis, fatt en elev att bli ledsen. Saledes har en kontrovers i klassrummet skapats utifran
lirarens didaktiska val. Detta var ddremot ingenting som tog en storre plats i lararnas resonemang
men resultaten hade kanske varit annorlunda om det genomférdes ett experiment till skillnad fran
intervjustudie. Daremot finns inslag i resultatet av Cassar m.fl. (2021) alla kategorier av oplanerade
frigor (mainstream, lararinitierad kontrovers, kontroversiell pedagogik).

Vidare har vi férvanande nog inte funnit en sirskild stor vikt pa lirarnas Gvertygelser som
Kelcthermans kallar dem. Vira intervjuade lirare rittfardigade 1 stillet sina handlingar utifran deras
task perception, kunskapsperspektiv samt ett kanslighetsperspektiv. Viara resultat gillande lirarnas
uppfattningar kring kinslor avspeglar i det stora hela Cassar m.fl. (2023) resultat gillande
oplanerade kontroversiella frigor som presenterats i tidigare forskningen. Detta innebir att vara
larare vanligtvis har argumenterat kring sina elevers kinslor och anvint detta som rittfardigande
att gora eller inte géra nagonting. Det dr dock virt att podngtera att Beck (2019) menar att lirare
tenderar att Overskatta elevers kinslighet och f6rméga att delta 1 kontroversiella diskussioner och
darfér undviker diskussioner om kontroversiella fragor. I vissa av frigorna verkar de lirare vi
intervjuat ha ett sadant resonemang, att de r ridda att elever som ir personligt paverkade ska
paverkas negativt.

Eftersom vi fick komplettera Kelcthermans teori med en kidnslobaserad kategori skapar detta
diverse problematik gillande denna teoris anvindning gillande kontroversiella fragor. Det ir
ddremot viktigt att podngtera att Kelcthermans teori inte dr skapad for att anvindas i forskning av
just kontroversiella fraigor. Detta har dock inte stoppat oss eller exempelvis Cassar m.fl. (2023) som

har valt att applicera denna teori vid detta forskningsomrade anda. Darfor 4r det viktigt att papeka
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denna avsaknad av kinslor infor vidare studier kring kontroversiella frigor om man tinkt anvinda
sig av denna teori, dd den uppenbarligen delvis passar som en rimlig férklarande teori.

Utover vara fragestillningar vill vi redovisa ett intressant resultat kopplat till diskussionen om
O6ppna och avklarade frigor. Vissa lirare har redogjort for att undervisningen kring kontroversiella
damnen, specifikt Israel och Palestina kan forst presenteras som Oppna fragor nir vissa aspekter hos
imnet tydliggdrs och det “ritta” svaret presenteras. Diar vi frimst hittar detta resonemang ar hos
liraren Erik som anser att man forst kan undervisa, och ni eleverna gillande detta iamne nir man
redogjort f6r “grundbultarna”, den israeliska statens grundande. Denna ldrare 1 friga menar att
grundandet av Israel som stat dr felaktigt. Vissa lirare menar sikerligen tvirtom — Israel dr en
legitim stat. En annan lirare menar exempelvis att Palestina, 1 rent vetenskaplig bemirkelse inte kan
definieras som stat. Siledes existerar denna fraga i ett sorts limbo mellan avklarad och 6ppen, 1

bide empirisk och politisk bemirkelse.
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Konklusion

I denna uppsats har vi undersokt lirares strategier niar de undervisar och bemoter kontroversiella
fragor. 1 skolans virld kommer det alltid finnas kontroversiella frigor, aven om det som ar
kontroversiellt for tillfallet kan variera. Detta gor att lirare behover sjilva och gemensamt reflektera
kring hur de foérhaller sig till dessa fragor och hur de hanterar dem i undervisningen. Att lata
eleverna mota olika asikter och diskutera dessa ér en viktig del av skolans demokratiuppdrag. Vir
ingdng var att titta sirskilt pd Israel/Palestina men vi fann att denna friga inte berérdes i den
utstrickning som vi trodde. Vidare studier skulle kunna besoka klassrum och faktiskt se hur lirare
1 praktiken hanterar kontroversiella fragor, inte hur de sjilva upplever att de hanterar fragorna. Det
skulle ocksa vara intressant att se en experimentell studie som testar strategier kring Israel/Palestina
och se vad som kan vara ett effektivt upplagg. Exempelvis har Malmo Stad slippt ett pedagogiskt
material fOr att undervisa om konflikten vilket vore intressant att utvirdera dess effektivitet och

limplighet.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjufragor

Generella fragor

1.

2
3
4.
5

Vad undervisar du i?

Hur linge har du varit lirare?
Har du jobbat pi fler skolor?
Vad fick dig att bli ldrare?

Vad ir det du gillar med yrket?

Kontroversiella fragor i klassrummet

6.
7.
8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

Hur definierar du kontroversiella fragor?

Vad g6r den kontroversiell?

Vilka dr de vanligaste kontroversiella fraigorna som dyker upp 1 ditt klassrum?

Hur brukar du hantera kontroversiella fragor i undervisningen?

Finns det nigot att f6rbittra?

Hur £dnns det tor dig att undervisa om kontroversiella fragor?

Hur ofta brukar elever sjilv lyfta kontroversiella fragor?

Varierar ditt sitt att hantera frigan nir du vet att eleven har en personlig koppling?
Hur stiller du dig till neutralitet i klassrummet hos dig som larare?

Forslag: Bor en lirare vara neutral 1 kontroversiella fragor? Skiljer det sig beroende pa fragan?

Israel/Palestina i klassrummet

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24,
25.

Hur mycket har du undervisat om Israel/Palestina?

Finns det nagra specifika utmaningar med detta dmne?

Har du nigot exempel di en elev tog tydlig stillning i konflikten mellan Israel/Palestina?

Hur hanterade du den situationen?

Brukar du utmana elevernas uppfattningar kring Israel/Palestina?

Applicerar du samma strategi pa alla klasser eller varierar det? Hur i sa fall?

Hur tror du att andra lirare arbetar med frigan kring Israel/Palestina?

I din erfarenhet brukar elever vara eniga i frigan kring Israel/Palestina eller brukar klasserna ha
en spridning i asikter?

Hur hanterar du denna brist pd enighet/ denna enighet?

Har du nigot exempel da elever har diskuterat och varit oeniga kring Israel/Palestina?

Israel/Palestina efter 7 oktober

26.

Har Israel/Palestina lyfts nigot i skolan sedan den 7 oktober 2023?
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27.
28.

29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.

Har du undervisat om amnet? Varfor/varfor inte?

Ifall om nej pd ovanstiende: Har du tinkt att undervisa om frigan inom en snar framtid? Hur dr
dina tankar kring det? Potentiella utmaningar etcetera.

Har fragan blivit svarare for dig att hantera?

Har ditt sitt att hantera fragan férindrats ndgonting?

Anser du att elever har blivit mer engagerade i fragan?

Hur har du bemott deras engagemang?

Har du ndgot exempel pa hur elever har blivit paverkade av konflikten den senaste tiden?

Har ni diskuterat klassisk medias och sociala mediers roll kopplat till Isracl/Palestina?

Har du f6rs6kt nyansera dina elevers stillningstaganden och asikter efter att konflikten blossade

upp?
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