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current admission regulations (autumn 2008) higher education will continue to reflect class
society on a structural level.
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skrivna rader om vilket intryck intervjun gett mig. Fas tva i processen starta-
de vid utskriften av intervjuerna. Parallellt med att jag skrev ut intervjuerna
antecknade jag fragor, stodord och tankar som dok upp: ”Uttrycker ett utan-
forskap?”. ”Vill bli matad”, ”Trivs med studierna”, etcetera. Utskriftsfasen
var viktig eftersom den gav mig inspiration och inblickar i hur jag skulle
kunna ga vidare. Fas tre i analysprocessen tog vid nér intervjuerna var ut-
skrivna och genomlédsning med &verstrykningspenna borjade. Den processen
kan delvis liknas vid en tratt; ingdngen var brett hallen innan den smalnade
av och hade mer av substans och riktning. For att ddrefter fa nagon typ av
struktur pd och overblick av materialet delade jag in det under olika teman
relaterade till undervisningen: PM-skrivandet, seminarier, basgruppsarbete,
tentamensplugg, syn pa ldarare, lar sig”. Det var ocksé ett sétt att sélla bort
sddant som var oviktigt for min fortsatta analys. Den forsta schematiska
framstillningen var inte individcentrerad utan enbart uppdelad efter olika
teman. Pa sa sitt framtrddde skillnader och likheter; de gemensamma dragen
tydliggjordes. 1 nésta steg upprittade jag ett individbaserat analysschema
med ndmnda teman som horisontala rubriker och vertikalt de fingerade nam-
nen pa studenterna. Om jag inledningsvis it empirin “skolja 6ver mig” var
detta ett sétt att systematisera, skdrpa linsen och fa en forstaelse for varje
individ: Hur tdnker denna individ om sina studier? Kan jag fa en samman-
hiangande bild? Vad &r kédnnetecknande? I min analys pendlade jag mellan de
olika kéllorna: utskrifterna, ljudinspelningarna och mina olika scheman, som
kompletterade varandra. De individuella bilderna och den schematiska sam-
manfattning som jag presenterar i kapitel 7 &r gjord med utgdngspunkt frén
mitt teoretiska ramverk och de fragor jag soker svar pa i denna avhandling,
dvs. jag har lyft fram de delar som har betydelse for fortsatt analys. Nér jag
sammanfogade de individuella profilerna till varandra tradder ett monster
fram samt individernas relation till ssmmanhanget. Kérnan i min analys var
att forstd individen och sammanhanget sett i relation till mina frdgor med
stod av mina teoretiska verktyg. Jag har bade distanserat mig och behéllit
nidrheten till studenterna nér de ”férvandlats” fran personer till en textmassa,
en balansgang mellan att se studenterna som subjekt och samtidigt ta ett steg
bakat och se monstret.

Aven lararintervjuerna har jag lyssnat pa och list igenom ett flertal gang-
er, och de forsta analyserna var likartade studentintervjuerna. For att
komplettera bilden fran studentintervjuerna har jag i viss méan konfronterat
bilderna mot varandra. Analysen har styrts av att finna gemensamma drag
men dven det som avviker. Jag har medvetet inte lyft fram enskilda larare for
att inte roja deras identitet. Ddremot har jag analyserat varje intervju med
syfte att forsta ldrarens ansats med sin undervisning. Med ansats menar jag
vad de vill uppné och hur de beskriver sin egen undervisning.

Att skapa mening i studenternas och lararnas utsagor har karakteriserats
av vad Kvale (1997) kallar for en ad hoc metod. Med ad hoc menas att fors-
karen vixlar mellan olika tekniker. Jag har jamfort, skapat kontraster, forsokt
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se rimligheten i materialet genom att ldsa, lyssna och strukturera materialet
pa olika sitt.

Etiska stillningstaganden

En av de viktigaste etiska frdgorna i detta arbete har rért huruvida institutio-
nen, ddr undersokningen genomforts, skulle och kunde anonymiseras. Innan
jag bestdmde mig for att namnge studenternas och liararnas institutionstillho-
righet frigade jag den person inom institutionsledningen som jag kontaktade
inledningsvis om tillatelse, vilket jag fick. Samtliga personer jag intervjuat
har gett sitt medgivande till att det framgér var jag genomfort min undersok-
ning. Juridiska institutionens tillimpning av alternativt urval ar i linje med
intentionerna i propositionen (Prop. 2001/02:15) och visade pa ett seriost
intresse for 6kad etnisk méngfald bland studenterna vilket var en av orsaker-
na till mitt val av avhandlingsdmne. Antagningsforfarandet &r i sig en intres-
sant infallsvinkel i mangfaldsdiskussionen, vilket jag dterkommer till ldngre
fram i texten. Men eftersom jag dven i viss man vill uppmérksamma antag-
ningen ser jag inget annat alternativ 4n att vara 6ppen med institutionstillho-
righeten da juridiska institutionens beslut att tillimpa alternativt urval fick
stor uppmérksamhet i massmedia. Att forsoka dolja institutionstillhdrigheten
och samtidigt uppmérksamma antagningsforfarandet hade enligt min &sikt
varit oseriost. Hade jag bestdmt mig for att anonymisera institutionen hade
det dven krévt att jag inte berort antagningen. All forskning kréver ett etiskt
forhallningssétt, men i och med att jag fatt fortroendet att namnge institutio-
nen bor jag forvalta fortroendet vil. A andra sidan har alla dmnen, program
och ldrosdten blivit utvirderade av Hogskoleverket och ddrmed fatt sina
fortjanster och brister offentligjorda. Kritisk granskning utgor en del av aka-
demins grundpelare. Daremot dr det for mig synnerligen viktigt att vidta
extra forsiktighetsétgérder sa att inte ndgon enskild person gar att identifiera,
eftersom ldrare och studenter kommer fran en begridnsad krets. Samtliga
studenters namn dr fingerade. Jag har medvetet gett traditionellt vésterlands-
ka namn till studenter med utrikes fodda fordldrar. Anledningen till mitt
beslut att inte ge dem namn som kunde hérledas till fordldrarnas ursprungs-
lander var att de ddrmed skulle vara ldttare att identifiera. Jag har avidentifie-
rat studenternas ursprung och samtidigt forsokt géra dem “levande” for att
skapa en forstéelse och trovirdighet for deras berittelser. Lirarna anges en-
bart som “hon” och han”. Vilken termin de undervisar pa och d&mnen de
undervisar i har jag inte tagit med i min text. Jag har dven uteldmnat citat dir
lararna hinvisar till t.ex. tidigare arbetsplatser for att férhindra en identifie-
ring.

Kan mitt material pa nagot sétt komma att utnyttjas pa ett felaktigt sétt?
Av Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning (1990/1999)” (www.vr.se, 2008-11-06) framgar att forskaren bor
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Overvéga riskerna for att resultatet kommer att utnyttjas felaktigt. De regler
som hénvisas till avseende nyttjandekravet avser kommersiellt bruk och icke
vetenskapliga syften eller att materialet anvands for beslut eller atgérder som
direkt beror den enskilde (regel 7 och 8). Jag har svart och forestilla mig att
mitt material eller resultatet skulle komma att utnyttjas pa ovanndmnda stt.
Samtliga individer &r avidentifierade och institutioner och utbildningspro-
gram &r som sagt vana vid och har tidigare utsatts for kritisk granskning.
(Jag har dven svart och tro att min granskning kan ha negativ inverkan pa
juristprogrammets popularitet bland presumtiva juriststudenter.)

Forskningsmiljon - juristprogrammet

Nedan f6ljer en kort beskrivning av den miljo jag forskat om, dvs. strukturen
och undervisningen pa juristprogrammet (se dven bilaga 6).

Juristprogrammet omfattar nio terminer och dr uppdelat pa tva nivaer®.
Den forsta nivan, grundniva, bestar av sex terminer och dr gemensam for
samtliga studenter. Den andra nivén, avancerad niva, dr pa tre terminer och
innehaller bade obligatoriska och valbara kurser utdver examensarbete.
Samtliga studenter jag intervjuat studerade vid intervjutillfillet pa grundniva.

Undervisningsmetoden som tillimpas pa programmet dr inspirerad av
probleminriktad inldrning (PBI)/problembaserat lirande (PBL), bada be-
ndmningarna anvinds av ldrare och studenter. Huvuddelen av undervisning-
en sker 1 seminarieform, dér studenterna forvintas delta aktivt. Vid semina-
rierna avhandlas fiktiva fall och rattsfall. Foreldsningar ges framforallt vid
introduktion av en ny kurs. Antalet foreldsningar varierar séledes, medan
antalet seminarier &r tva till tre i veckan. Studenterna forvéntas forbereda sig
bade enskilt och tillsammans med sin basgrupp. Basgrupperna bestar av fyra
till sex studenter. Indelning av studenter i basgrupper ansvarar institutionen
for. Varje seminariegrupp (omnédmns av studenterna som klass) bestér av
cirka fem basgrupper (25 — 30 studenter). Studenterna foljer samma semina-
riegrupp under en termin. Vid seminarierna dr oftast en larare ordforande,
men det forekommer dven att en basgrupp agerar ordférande (kallas for ord-
forandegrupp).

Pé& grundnivéan avslutas terminskurserna med en undervisningsfri period
om cirka tva veckor da studenterna forbereder sig infor terminskursens enda
tentamen i form av en salskrivning. Men PM och hemtentamen som skrivs
under terminen utgoér ocksa en del av examinationen. Resultat frin PM och
hemtentamen bidrar till betyget for terminskursen med 25 — 30 procent av
den totala kurspodngen. De studenter jag intervjuade studerade pa termin 2

 Nir intervjuerna genomfordes kallades de for niva 1 och nivd 2. Efter att hogskolan “Bo-
lognaanpassats™ dr hogre utbildning indelad i grundniva, avancerad niva och forskarniva. For
att inte krangla till det anvédnder jag bendmningarna grundniva och avancerad niva i denna
text.
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och 4. Intervjuerna genomfordes i maj och juni. Eftersom studenterna har
bara en stor skrivning per termin hade de som studerade pa termin 2 bara
skrivit en tentamen vid intervjutillfillet. Betygsskalan som anvénds inom
samtliga juristprogram i Sverige d4r AB, Ba, B och underként.

Varje hosttermin antas drygt 300 studenter till programmet. Juristpro-
grammet tillhor ett av de fem mest eftersokta programmen vid Uppsala uni-
versitet och kraver hoga gymnasiebetyg eller podng pa hogskoleprovet. Ut-
Over antagning via betyg och podng fran hégskoleprovet finns sedan flera ar
dven en mojlighet att komma in pa programmet via fristdende kurser (Juridik
I och Juridik II). For att bli antagen till Juridik II krdvs minst 15 hogskolepo-
ang® i juridik vid juridisk eller samhéllsvetenskaplig fakultet. De studenter
som har klarat av Juridik II &r behoriga att soka till termin 2 pa programmet.
Den fristdende kursen Juridik II dr identisk med termin 1 pa programmet. De
studenter som antas fran Juridik II borjar alltsd pa termin 2 pa programmet.

Sammanfattning

I detta kapitel har jag motiverat mitt metodval, intervjun, samt vad som varit
vigledande for mig vid genomf6randet av intervjuerna. Min ansats har varit
att skapa en subjekt — subjekt relation till mina intervjupersoner (Davies &
Esseveld, 1989). Analysen av materialet kan nidrmast liknas vid vad Kvale
(1997) kallar for en ad hoc metod. Jag har pendlat mellan olika tekniker, dvs.
jamfort, skapat kontraster, forsokt se rimligheten i materialet genom att lésa,
lyssna och strukturera materialet pa olika sétt. En av de viktigaste etiska
fragorna i detta arbete har rort huruvida juridiska institutionen skulle och
kunde anonymiseras. Eftersom jag avsag att ge uppmairksamhet till antag-
ningsforfarandet, hade en anonymisering varit oserios. Samtliga intervjuper-
soner har gett sitt medgivande samt min kontaktperson for institutionens
ledning. D& mina intervjupersoner kommer fran en begrinsad krets har jag
vidtagit extra forsiktighetsatgiarder for att inte ndgon enskild person ska ga
att identifiera. Som avslutning har jag gett en kort beskrivning av juristpro-
grammet.

23 Urvalskriterierna har dndrats sedan intervjuerna genomfordes.
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6. Studentroster om alternativt urval

Syftet med min intervjuundersokning &r att beskriva och forsta processer och
sammanhang dér etnicitet och klass har betydelse i studiemiljén och under-
visningen. Som jag tidigare papekat avser jag med studiemiljé bade under-
visning och studenternas arbetsmilj6. I detta kapitel dr det enbart studiemil-
jon i betydelsen studenternas arbetsmiljé som avses. Ett sammanhang déir
studenternas etniska ursprung har haft betydelse var nér alternativt urval
tillaimpades, eftersom ett av kriterierna for att bli antagen inom den urvals-
grunden var att bada fordldrarna var utrikes fodda. Fragan jag soker svar pa i
detta kapitel dr om urvalsgrunden har paverkat studiemiljon och i sé fall hur.
Jag har inte mojlighet méta nagon typ av fordndring “fore/efter” alternativt
urval, utan min fréga relaterar mer till pastdendet som jag tidigare redovisat
att positiv sdrbehandling medfort spanningar mellan afroamerikaner och vita
studenter 1 USA eftersom de inte antagits som jamlikar (Thernstrom &
Thernstrom, 1997) och dirmed paverkat studiemiljon. Aven hur studenterna
resonerar avseende alternativt urval tar jag upp i detta kapitel. Innan jag
kommer in pa studenternas uppfattningar om och erfarenheter av alternativt
urval presenterar jag samtliga studenter som jag intervjuat.

Presentation av studenter

Jag presenterar varje student med en kort bakgrundsinformation angaende
uppvixt, hur sjidlvklart det var att borja studera, varfor hon/han valt att 14dsa
juridik och vad respektive student vill arbeta med i framtiden. Syftet med
presentationen #r att ldsaren ska fa lite bakgrundsinformation om vem hon
eller han som uttalar sig 4r. For att inte r6ja deras identitet har jag justerat
vissa data, till exempel nér deras onskemél om framtidsyrket &r vildigt ovan-
ligt och pé sa sitt latt gar att koppla ihop med personen i fréga.

Jag har valt att kalla dem som antagits via alternativt urval fér namn som
borjar pa A och dem som antagits via reguljart urval for namn pa R. Jag kal-
lar studenterna for: Anita, Anastasia, Amanda, Agnes och Annicka (alterna-
tivt urval), Rickard, Rebecka, Rolf, Ruth och Regina (reguljirt urval). Jag
har tidigare i denna text papekat att jag inte vill medverka till en cementering
av kategorierna “invandrare” och “svenskar”. Det kan da tyckas paradoxalt
att dela upp studenterna efter urvalsgrund, da samtliga kvoterade har utrikes
fodda fordldrar. Anledningen till att jag dnda gett fingerade namn till studen-
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terna som rojer vilken urvalsgrund de blivit antagna pa &r for att studenterna
1 sina svar 4r sa tydliga med vilken antagningskategori de tillhor. Motsatsen
hade eventuellt inneburit storre forvirring for ldsaren och ett hymlande om
att kategorierna dndd “finns” dédr. Samtliga alternativt antagna studenters
fordldrar &r fodda i utomeuropeiska ldnder och samtliga reguljart antagna
studenters fordldrar dr fodda i Sverige.

Anita

Anita dr 21 ar, hennes familj flyttade till Sverige innan hon borjade skolan.
Hon har vuxit upp och gétt i skola i en mellanstor stad. Hennes pappa ar
egen foretagare och mamma &r hemmafru. For Anita var det inte en sjilv-
klarhet att borja studera efter gymnasiet. Men det “blev” sé i alla fall. Under
gymnasietiden hade hon planer pa att 6ppna eget men sldppte senare tanken.
Under gymnasietiden upptickte Anita att hon hade en viss talang for att ar-
gumentera, vilket bidrog till att hon sokte till juristprogrammet. Men &ven
jurister i olika TV-serier har varit forebilder fér hennes val av utbildnings-
program och hennes engagemang att i framtiden vara ett stod for invandra-
re’®. Som firdig jurist vill hon arbeta for andra invandrare som &r i samma
utsatta situation som hennes fordldrar var nér de var nyinflyttade i Sverige.

Anastasia

Anastasia dr 21 ar, f6dd och uppvuxen i en universitetsstad. Fordldrarna
lamnade sitt hemland vid 17 ars alder for att flytta till Europa. Nagra ér in-
nan Anastasia foddes flyttade de till Sverige. Bada arbetar som ldra-
re/forskare vid en hogskola; ”Sa jag har alltid vetat att dom (fordldrarna)
velat att jag ska plugga vidare och sa dér...”. Hennes intresse for samhéills-
fragor och u-landsfragor bidrog till att hon valde att studera juridik. Anasta-
sia vill som férdig jurist arbeta som domare. Hon tycker rittsviasendet &r
konservativt “méanga gubbar sitter dér”, och vill dérfor gdrna vara en av dem
som dr med och bestimmer i framtiden.

Amanda

Amanda &r 21 ar, fodd och uppvuxen i en svensk storstad. Hennes foréldrar
flyttade till Sverige ndgra ar innan hon féddes. For Amanda var det sjilv-
klart att hon skulle ’plugga”. Pappa har en universitetsutbildning och
mamma en eftergymnasial utbildning. Bada arbetar inom databranschen.
Som férdig jurist vill hon arbeta med att hjédlpa méanniskor; “nagonting med
att hjdlpa kvinnor, invandrare eller barn, ndgonting med att hjilpa i alla
fall”. Hennes samhillsintresse bidrog till att hon valde juridik.

% Som jag tidigare ndmnt anvinder jag begreppet invandrare nér den jag intervjuat sjilv
anvinder det.
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Agnes

Agnes dr 20, hon &r fodd i ett annat europeiskt land. Hennes fordldrar arbe-
tade dir ndr hon foddes. Niar Agnes var 5 ar gammal flyttade hon till Sveri-
ge. Bada fordldrarna dr akademiker och arbetar inom sitt utbildningsomrade.
For henne var det sjdlvfallet s& att hon skulle studera vidare efter gymnasiet.
Att hon valde juridik berodde pé att hon alltid velat arbeta med ménniskor.
Hon blev dven inspirerad av bekanta till férdldrarna som &r advokater. I
framtiden vill hon gérna arbeta med ménskliga réttigheter.

Annicka

Annicka dr 21, hon var 9 &r da hon flyttade frén sitt hemland till Sverige.
Hon &r uppvuxen i en mindre stad i sodra Sverige. Pappa har efter flytten till
Sverige ldst in en akademisk examen och arbetar som mellanchef pa en
myndighet. I sitt hemland var han politiskt aktiv vilket ocksa var orsaken till
att familjen fick fly och fick politisk asyl i Sverige. Om sin mamma séger
Annicka att ”hon var en fattig bondflicka som knappt kunde skriva sitt
namn”. For henne var mojligheten att & studera blandad med en revansch-
kénsla. Hennes bakgrund har gett henne kraft och hon vill i framtiden hjilpa
manniskor som &r fortryckta “jag vill lyckas och vill kunna gora nagonting”.

Rickard

Rickard &r 21 ar fodd och uppvuxen i en svensk storstad. Mamma &r ldrare
och pappa chef inom privata niringslivet. For Rickard var det sjalvklart att
han skulle ldsa vidare efter gymnasiet. Han hade egentligen tidnkt ta ledigt
fran studier ett &r; “men sen rullade det bara pa”. I gymnasiet var tanken att
han skulle ldsa nagot naturvetenskapligt, men han bestimde sig f6r att prova
pa nagot annat. Han tyckte juridik verkade brett och 6ppnade mojligheten att
arbeta med mycket. I framtiden vill han gidrna arbeta med ett &mne som
kombinerar hans naturvetenskapliga intresse och juridik.

Ruth

Ruth dr 28 ar, uppvuxen i en svensk storstad. Pappa arbetar inom ett hant-
verksyrke och mamma adr hemmafiru. Nér jag ber Ruth berdtta om sig sjdlv
sdger hon “enligt klass skulle det nog vara arbetarfamilj”. Fér henne var det
definitivt inte sjédlvklart att studera vidare efter gymnasiet utan det sjidlvklara
var att skaffa sig ett hederligt arbete; ”Jag kan inte séga att jag var motarbe-
tad, dom (foréldrarna) tyckte snarare att det inte var bra att ta CSN, att ha
lan”. Det var Ruths samhillsengagemang som fick henne att vilja juridik.
Hon kan ténka sig att arbeta som domare eller med EG-ritt.

Rolf

Rolf dr 25 ar och uppvuxen pé en gérd pé landet. Bada fordldrarna arbetar
dédr. Han &r den forsta i slakten som studerar pa hogskoleniva. Drivkraften
som fick honom att borja studera var att han tycker om att "uppleva nya sa-
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ker och utvecklas som person”. Att valet 61l pa juridik beror pa att han &r
nyfiken pa hur samhillet fungerar. Han ar inte helt dvertygad om att han
kommer att arbeta som jurist nir han &r klar med sina studier.

Regina

Regina &r 22 ar, fodd och uppvuxen i en mellanstor universitetsstad. Béda
fordldrarna arbetar vid universitetet i hennes hemstad. Det var inte sjalvklart
att hon skulle borja studera direkt efter gymnasiet men att man ska vidare-
utbilda sig det dr nog inte ens nagot som man behover diskutera”. Regina
valde juridik for att det &r en bred utbildning och ”lite status ocksa tror jag
spelar in, och det dr hemskt att séiga det, men det &r ju sa att man véljer kan-
ske lite efter hur mycket man tjanar”. Hon vill gdrna arbeta inom ett depar-
tement nér hon blir klar.

Rebecka

Rebecka dr 26 ar uppvuxen pa en gard pa landet. Mamma &r ldrare och pap-
pa arbetar inom databranschen. Aven om hon har trivts med de arbeten hon
har haft insadg hon att hon aldrig skulle vara n6jd om hon inte ldste vidare. I
framtiden vill hon helst arbeta inom en myndighet. Hon valde juridik for att
amnet inbjuder till “klurande och problemlésande”. Hon vill gidrna arbeta
som chef i framtiden.

Anita, Anastasia, Amanda, Agnes och Annicka har som tidigare nidmnts
blivit antagna genom alternativt urval. Ruth och Rolf har blivit antagna via
fristdende kurser (juridisk introduktionskurs I och IT)?”. Regina, Rebecka och
Rickard har kommit in pa betyg/hdgskoleprov.

Argument for och emot alternativt urval

Det rader en viss oenighet bland studenterna om réttvisan i att tillimpa alter-
nativt urval. Daremot uttrycker ett flertal sig positivt i allmdnna ordalag om
behovet av etnisk mangfald pa programmet, men hur man ska g till vaga for
att uppna mangfald rader det delade meningar om. Svaren &r uppdelade pa
huvudkategorierna: positiva och negativa till alternativt urval.

Positiva till alternativt urval

Anita dr den av studenterna som dr mest entusiastisk och 6vertygad om det
rattfardiga med alternativt urval i sin argumentering. Hon utgar i sitt reso-
nemang fran att kollektivet invandrare har ett sémre utgangsldge &n svenska
elever. Anita anser att invandrare har svarare 4n svenska elever att fa bra

27 Se kapitel 5.
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betyg. Enligt Anita ser ”man” till helheten genom att tillimpa alternativt
urval.

Och sen maste man liksom kolla pa helheten, inte bara pa att nu har de (alter-
nativt antagna studenter) kommit in fastin de har sdmre betyg. Man maste
kolla pa helheten och faktum ér att det dr svarare for oss (elever med invand-
rarbakgrund) att fa bra betyg pa gymnasiet. (Anita)

Anita fortydligar sitt pastdende om betygen med att berédtta att hennes ldrare i
svenska inte gett henne “mycket vél godkidnt”(MVG) trots att hon fatt MVG
pa alla prov. Anita sdger att ldraren ansag det “omoraliskt” att ge MVG i
svenska till en invandrare. Hon resonerar vidare med att sdga ”om hon (ldra-
ren) finns”, med undermeningen att da finns det antagligen fler ldrare som
tanker lika. Anita anser att alternativt urval har gett signaler till invandrare
att samhéllet behover dem och pé sé sétt bjuder in dem samtidigt som hon
redogor for relationen mellan invandrare och det svenska réttssystemet.

Det hédr 4r ju ett jéttebra sitt och som invandrare far man alltid intrycket
att...(paus) det finns ju inget som 4ar mera svenskt dn det svenska réttssyste-
met, tanker jag. Det hdr &r Sverige. S& har fungerar det i Sverige. Det hér &r
vad Sverige dr byggt pa. Och som invandrare, oavsett vilken generation man
dr sa kdnns det som att det dr utom vart rackhall...(paus) men i och med det
hér med kvotering har det kints som dom behdver oss och dom vill ha oss.
Bjuder in. (Anita)

For Anita har alternativt urval vid juridiska institutionen inneburit en typ av
erkdnnande av invandrare inom rattssystemet. Anitas resonemang tal att
jamforas med Frasers (2003) rittviseparadigm. Fraser forutsdtter krav pa
erkdnnande och omf6rdelning i sitt réttviseparadigm; for att vuxna personer
ska uppna jamlikhet stélls krav pa att den ekonomiska férdelningen och in-
dividernas status &r jamlik. Bada faktorerna bor tas hdnsyn till for att jamlik-
het och rittvisa ska rdda. I enlighet med Frasers réttviseparadigm skulle till-
lampningen av alternativt urval vara ett sétt att 6ka rattvisan och deltagande
pa lika villkor. I Anitas argumentering innebér alternativt urval att studenter
med utrikes fédda fordldrar har blivit inbjudna att vara delaktiga i det svens-
ka rittssystemet, ett erkdinnande som medfor bade en delaktighet i det hér ar
Sverige byggt pa”, en grundpelare i det svenska samhillet, samt status som
jurist.

Ett dterkommande argument f6r alternativt urval bland de studenter som
antagits utifran den urvalsgrunden &r att metoden syftar till att i hogre grad
“avspegla samhillet”. Helst vill de se alternativt urval som en tillfillig 16s-
ning for att 6ka mangfalden. Hér har jag valt att citera tre studenter for att
visa hur de resonerar om alternativt urval.

Det dr det att man ska inte alltid ha det, men det dr ett vildigt bra verktyg i
borjan. Och kanske inte bara f6r invandrare. Men folk som har det svarare.
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Om man kollar pa dom som, hur manga 4r det som har arbetarforildrar, hur
manga dr det som har akademikerforildrar? Vilka &dr det som bdorjar pa uni-
versitetet liksom? Just domstolsvisendet 6verhuvudtaget, det dr ju viktigt att
man far in médnniskor fran hela samhillet s& det inte bara blir ménniskor som
har fordldrar som &r jurister. (Anastasia)

Syftet har ju faktiskt varit att aterspegla samhallet och det finns ju, det har ju
hivdats att mangfalden inte har blivit sd mycket storre trots kvoteringen. Men
dven om det 4r en liten del sé &r det ju i alla fall en del. Det har ju invandrat
vildigt manga nu senaste 10 aren sa att jag tror att just i det hér stadiet dér vi
befinner oss nu i Sverige sé har det varit positivt. Om 10 ar sa kanske jag gav
dig ett annat svar. Men for tillfillet &r det bra. (Agnes)

Alltsa det dr ju inte idealet. Idealet &r vl att det skulle finnas méangfald &nda.
Men en del génger kdnner jag att det kan behdvas, om inte samhillet sjilv
klarar av det d& far man gora sa hér/.../Och samtidigt alltsa, jag kanske inte
héller med motargumenten, men nagonstans forstar man ritt principiellt att
det inte &r ritt att diskriminera andra for att fa ... (Annicka)

Annicka papekar att idealet vore att det fanns “méngfald and4” men tycker
alternativt urval &r berdttigat ndr ”samhdllet inte klarar av det”. Hon séger sig
forsta det principiella i att det samtidigt inte dr rdtt att diskriminera andra.
Anastasia vill dven att ”folk som har det svarare ska omfattas”, alltsd inte
bara invandrare utan dven de som har arbetarforéldrar.

Rolf ar forsiktigt positiv till alternativt urval. Han pépekar att han inte
hade tillrickligt hoga betyg for att bli antagen direkt till programmet utan
kom in via fristdende kurser. Han uttrycker att ndgon typ av kvotering for att
minska social snedrekrytering ocksa kunde overvdgas. I princip dr han for
kvotering, men tycker man ska vara forsiktig med metoden.

Familjen har inga pluggskallar alls pa nagot sitt utan det dr folk som gatt ut
och blivit arbetare. Sa att jag menar da kan man fradga om inte en sjilv ocksa
borde ha nagon slags fordel, jamfort med en ménniska som kanske har en
familj som alltid varit hogutbildad med ldkare och jurister...(Paus) Sé& jag
tycker inte det dr fel, sa pa nigot sitt dr det vil bra att, men man ska vara jik-
ligt forsiktig med kvotering, men pa nagot sétt dr det vél bra om de (samman-
sédttningen pa studenterna) avspeglar samhillet. Men man ska som sagt vara
valdigt forsiktig med det. Men & andra sidan dr det inte mycket i samhéllet
som d&r rattvist...(Paus) Jag som da &r lite mera korkad dé, som hade lite sam-
re betyg, jag &r ju ocksa kvoterad egentligen, for jag har inte kommit in pa
betygen utan jag kom in pa JIK 1 viigen®. (Rolf)

Kvotering eller positiv sidrbehandling kan ses som medel for att paverka en
ordttvis situation som kan bero pa otillaiten diskriminering eller ojdmlika
sociala forutsdttningar (Borevi, 2000). Den enda som egentligen beror
diskriminering av individer med utlindsk bakgrund dr Anita som sédger att

8 Har hianvisar Rolf till att han blivit antagen via fristiende kurser.

86



“invandrare far sémre betyg”, i forhéllande till sina prestationer jamfort med
svenska elever. Ovriga studenter som #r positiva till alternativt urval har en
mer allmén uppfattning om att den etniska och sociala sammanséttningen
bland studenterna och framtida yrkesverksamma jurister ska avspegla sam-
hillets etniska och sociala sammanséttning. Méangfald kan forstés i termer av
“nytta” ddr mangfalden tillfor ndgot och i termer av jdmlikhet, mangfalden
kan ses som ett tecken pa att det rader jamlika villkor for olika grupper (Bo-
revi, 2000). Studenternas svar tyder pa att de anser alternativt urval berittigat
eftersom antagningen syftade till att hdja representationen av studenter med
utlandsk bakgrund; mangfalden ska “avspegla samhillet”. De resonerar inte
om nyttan, om mangfald tillfér ndgot. Anita och Anastasia berdr ojamlika
forutsdttningar, Anita genom sitt resonemang om betygen och Anastasia
genom att tala om “folk som har det svarare”.

Negativa till alternativt urval

For Ruth, som séger att hon har arbetarbakgrund, framstod universitetet efter
gymnasiet som en exklusiv frimurarloge for vissa utvalda. Hon anser att
kvotering &r fel sitt att bredda studerandegruppen, aktiva rekryteringsatgér-
der ar att foredra. Hon dr den enda som antyder en viss skepsis till kad
mangfald genom att sdiga “om mangfalden maste dka”.

Jag tycker att om mangfalden maste Oka, s& tycker jag det dr fel sitt. Jag
tycker det har nar dom aker fran universiteten ut till gymnasieskolor och in-
formerar i Rinkeby eller var dom &r. Vilket jag dr imponerad av och tycker &r
jatteviktigt/.../For att for mig var sjélva universitetet en miljo, en vérld som
var sa frimmande, ungefir lika frimmande som att aka till USA, om man
aldrig varit utanfor Sverige eller till manen. Det dr en virld som ligger sa
langt borta, det later hemligt, det &r lite som frimurarlogen eller nagonting.
Det 4r ndstan lite hemligt, lyxigt, svart, otillgédngligt. Det 4r snarare det som
ar problemet och det tror jag inte man 16ser med inkvotering. (Ruth)

Rickard” anser att en juristkar med bredare kulturell bakgrund &r onskvird.
Men han tycker inte att alternativt urval dr rétt metod da den innebér diskri-
minering av andra. Han foreslar istéllet att institutionen ska verka for “att
skapa storre medvetenhet inom rittsviasendet, om vad det innebér att vara
jurist och varfor det &r viktigt med mangfald inom réttsvasendet genom stod
och utbildning av gymnasieinformatorer”.

Regina har kommit in pé sina betyg och ser en orittvisa i att en del stu-
denter kommit in pd programmet genom alternativt urval.

* Jag missade att stilla en direkt fréga till Rickard. Darfor kontaktade jag honom per e-post
och fick da ett skriftligt svar.
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Ja, jag tycker nog inte att positiv sirbehandling® #r okej, alltsd pa det sittet.
Men samtidigt var ju syftet aldrig att sdrbehandla ndgon negativt, utan att lyf-
ta fram en grupp och ge dem tilltrdde till ndgonting som var ganska otillgdng-
ligt annars. Syftet var gott men nér det sker pa bekostnad av andra elever och
individer som kédmpat sig till betyg som ar hogre én flera av dem som kom in
pga. kvotering sa tycker jag det &r fel faktiskt. (Regina)

Urvalet till hogskolor grundas pa en uppskattning av vilka sokande som har
de basta forutsittningarna till studieframgang, dvs. att slutfora utbildningen
inom stipulerad tid. Samtidigt som Regina tycker att alternativt urval &r fel
sdger hon sig inte vara bést trots att hon kom in pa hoga betyg.

Det dr inte sjélvklart, for det forsta att dom som har béast betyg &r bést. Jag ar
inte bast och jag dr nog en av dom som hade bést betyg som kom in. (Regina)

Det &r, s& som jag tolkar Reginas svar, inte forutséttningarna (prognosvérdet)
som dr avgorande fér om en student ska fa en plats pa ett program utan bety-
gen. Betygen berittigar 1 hennes réttviseparadigm till en plats (dven om hoga
betyg och goda forutsdttningar att klara en utbildning ar relaterade till var-
andra). Reginas och Anitas synpunkter om betyg &r intressanta och betyg ar
som bekant inte helt oproblematiskt. Bengt Selghed (2004) skriver i sin av-
handling om 6vergéngen frén normrelaterade till mal- och kriteriebaserade
betyg i mitten pad 1990-talet. Han beskriver hur ldrare i grundskolan erfar
betygssystemet fem ér efter inférandet. Vad jag vill lyfta fram ar ldrarnas
svar pa fragan “vilka aspekter ldrare sdger sig urskilja vid betygséttning av
eleven”. Selghed (2004) redovisar sex olika aspekter for betygsséttningen:

A. Elevens kunskaper och fardigheter

B. Elevens sitt att agera i skolarbetet

C. Eleven som person

D. Skolorganisatoriska aspekter

E. Externa krav och forvéntningar

F. Lérarnas personliga ldggning

(a.a., s. 195).

Alla ldrare i undersokningen anser att den viktigaste aspekten dr elevens
kunskaper och firdigheter. Men 25 procent av ldrarna védger ocksé in elevens
beteende och personlighet i underlaget for betygssittning. Enligt Selghed
blandar ldrarna ihop vigen till malet med det uppnéddda malet, resultatet. En
del av ldrarna ser det som naturligt att véiga in elevens sitt att forhélla sig till
amnet och skolarbetet (a.a.). Annan forskning om betygséttning visar att
utrikes fodda unga kvinnor som flyttat till Sverige i tonaren kinde sig dis-
kriminerade i den svenska skolan. Som skil fér samre betyg uppger kvin-

3% Det 4r Regina som for in uttrycket positiv sirbehandling. Jag hade enbart talat om alterna-
tivt urval.
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norna att de pga. sin korta vistelse i Sverige diskriminerats vid betygstt-
ningen (Cederberg, 2006, s. 209). Meta Cederberg framfor som tédnkbara
orsaker till den upplevda diskrimineringen bl.a. otydliga krav och forvént-
ningar, vilket i sin tur lett till férestillningar om att betygséttningen &r bero-
ende av den korta vistelsetiden i Sverige och ddrmed upplevelser av diskri-
minering. A andra sidan, papekar hon, finns det forskning frdn Skolverket
(1999) som visar att elever med utlindsk bakgrund som grupp far lidgre be-
tyg i alla &mnen jaimfort med elever med svensk bakgrund. En granskning av
skolforskning med etniska fortecken visar att den svenska skolans syn pa
elever som inte har svensk bakgrund priglas av en “olikhetsfokusering med
kulturell hanvisning” (Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Héagerstrom,
2002, s. 169). Det gemensamma for studier om diskriminering kan tolkas
som att barn med utldndsk bakgrund med skolsvérigheter kulturaliseras, dvs.
de svarigheter barnen har foérklaras med deras utlindska bakgrund (Parszyk,
1999).

Betyg som matt pa elevers prestationer avser jag inte férdjupa mig i ytter-
ligare. I stéllet vill jag aterknyta till Reginas och Anitas uttalanden om betyg.
Med hénvisning till den forskning jag hér refererat till har Anita rétt 1 sitt
pastdende att invandrare har svarare fa bra betyg; hon sdger sig ha blivit
betygsatt efter en annan mall &n svenska elever. De ldrare Selghed (2004)
intervjuat undervisar i grundskolan, men det &r vél inte helt omgjligt att lik-
nande tankegangar finns bland gymnasieldrare. Reginas uttalande om det
felaktiga 1 att tillimpningen av positiv sdrbehandling sker pa bekostnad av
andra som k&mpat till sig hoga betyg kan, med hénvisning till Selghed
(2004), kommenteras med att i den “kampen”, alltsd betygsittningen, dven
vags in elevens sétt att agera i skolarbetet och eleven som person.

Amanda dr den enda av dem som antagits genom alternativt urval som
inte anser att det var rétt att ha en sérskild kvot for sokande med utrikes f6d-
da fordldrar. Hon forstar inte varfor det dr sa fa studenter med utldndsk bak-
grund pa juristprogrammet eftersom vi har ju samma forutsittningar som
svenskar, s jag vet inte vad det kan bero pa liksom”. Hon 4r tacksam for sin
egen del att hon antagits, men uttrycker samtidigt en viss tveksamhet. Hon
forstar dem som tycker det &r fel eftersom hon anser att hon har tagit ndgon
annans plats pa programmet.

Jag ar jitteglad att dom hade det, annars hade jag fatt kimpa jattemycket pa
komvux f6r att komma in, d& kanske jag inte hade orkat géra det, men jag
kan forsta dom svenskar som kénner att det dr fel/.../Men visst det finns andra
sdtt att 6ka mangfalden, det hir kanske inte var det bédsta. Men nu &r vi typ 3
— 4 invandrare i klassen och jag tycker inte det stimmer med hur det ser ut i
samhillet liksom. Men jag vet inte, jag forstar ju dom som kénner att nan tar
deras plats, det fattar jag, liksom. (Amanda)

Rebecka anser att det “kanske ér lite fel” att tillimpa alternativt urval. Sam-
tidigt tycker hon det &r viktigt att det inom riéttssystemet finns kunskap och
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forstaelse for till exempel hedersrelaterat kvinnovald. Hon sédger att det be-
hovs jurister med annan kulturell bakgrund for att fa 6kad kunskap och for-
staelse. Men Rebecka anser att individuell kompetens bor ga fore onskan att
oka den etniska méngfalden. Hon argumenterar i stéllet for mojligheten att
vid likvirdig meritering vilja den som tillhor en underrepresenterad grupp.
Hennes stéllningstagande utgar ifrdn hur det ar att som kvinna bli invald i en
bolagsstyrelse pga. sitt kon och inte i relation till sin kompetens.

Men jag kan dnda falla tillbaka pa det hir, samma sak som giller att man
konskvoterar i bolagsstyrelser och s& dér. Jag skulle personligen inte vilja bli
vald till en post for att jag var kvinna, jag skulle vilja bli vald till en post for
att jag var mest kompetent. S& det kénns s hér ocksé att dom som kommer in
pa, alltsa viljer man ndr man har tva likvirdiga, da tycker jag det kan finnas
en viss podng med att vilja den med utrikes fodda fordldrar. Medan om det
innebdr att dom med utlandsfodda fordldrar har samre kvalifikationer da
tycker jag kanske att det &r lite fel. (Rebecka)

Rebecka tar upp ett av de vanligaste argumenten mot kvotering pa grund av
kon; namligen att kon skulle gé fore kompetens. I debatten om Thamprofes-
surer’’ framfordes samma typ av argument, att det var konet och inte kompe-
tensen som var avgoérande. Argument som framfordes var att positiv sérbe-
handling skulle innebéra att man gjorde kvinnorna en bjorntjénst och att
kvinnor som fick en sadan professur skulle skimmas for att de inte fatt an-
stillningen 1 “riktig konkurrens” utan pga. sitt kon. Nationella genussekreta-
riatet har gjort en enkétundersokning med de kvinnor som blev tillsatta pa
Thamprofessurer (Jordansson, 1999). Av svaren framgar att kvinnorna inte
kénner sig som ett B-lag. Carin Magnhagen som 4r en av kvinnorna som
blev tillsatt pa en Thamprofessur &r citerad i undersokningen. Hon kénde en
viss tveksamhet inledningsvis men #ndrade sig:

Nir jag forst horde om dessa tjdnster var jag lite tveksam. Jag tdnkte att man
kanske skulle se dessa som en “andra klass” professorer och diarigenom gora
alla kvinnliga professorer en otjénst. Men vid ett méte med ett ndtverk jag ar
med i sa diskuterade vi forhallandena for kvinnor i den akademiska vérlden
och tittade pa statistik mm, och da dndrade jag mig. Jag tror att man maste
gora nagot sant hér for att dndra forhallandena lite grann atminstone, och jag
hade ingen tvekan om att sen soka tjénsten. (Carin Magnhagen i Jordansson,
1999, s. 31)

Precis som de studenter som blivit antagna genom alternativt urval, med
undantag av Amanda, tycker Carin Magnhagen att det &r i sin ordning att
tillimpa positiv sdrbehandling for att ritta till det akademin sjélv inte klarat
av, dven om hon forst var tveksam. Ett av problemen med alternativt urval

31 31 Professurer utlystes dér positiv sirbehandling anbefalls som en majlig metod vid tillsétt-
ningen, Jamstdlldhet mellan kvinnor och mdn inom utbildningsomradet (Prop. 1994/95: 164).
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sasom det tillimpats vid juridiska institutionen vid Uppsala universitet var
svérigheten att definiera urvalsgrunden for de 10 procent som antogs. ”Un-
derrepresenterat kon” som var forutséttningen for att tillimpa positiv sdrbe-
handling vid Thamprofessorerna dr en léttare grupp att avgrénsa dn nér syftet
ar att oka den “etniska méngfalden”.

Hos de reguljért antagna studenterna kunde jag ana en viss elitism som
omhuldade myten om att alla som lédser juridik &r ”oerhort intelligenta och
duktiga”. Att man delvis ser sig sjdlv som tillhérande en utvald skara kan
vara en forklaring till motstandet till alternativt urval bland reguljart antagna
studenter. Undantaget dr Rolf som anség att &ven han var kvoterad eftersom
betygen inte réckte till att bli antagen direkt till programmet. Den alternativa
vigen via fristdende kurser in pé juristprogrammet krivde i steg ett, dvs.
juridik I, &ren 2003 och 2004 cirka 15 poédng i genomsnittsbetyg (taket &r 20
poédng) och 0,8 — 0,9 i podng pa hogskelprovet (taket dr 2.00). Urvalet fran
juridik I till IT baseras pé resultat fran tentamen. Samtliga som antagits till
juridik II, fatt godként pa tentamen och sokt till programmet har antagits
(muntliga uppgifter fran institutionen, 2009). Inom den alternativa kvoten
hade den student som antogs med légst betyg 15, 27 poédng (vid antagningen
2003). Av de 30 som antogs inom det alternativa urvalet hade 14 studenter
17 poédng eller mer. De alternativt antagna studenterna hade med viss sanno-
likhet kommit in p& programmet om de valt den alternativa vigen via frista-
ende kurser. Fragan dr om en del av kvoteringsproblematiken f6r juriststu-
denterna ligger i en statussénkning av jurister, nér “andra” med sdmre betyg
antogs och fick publicitet. Luckrades kénslan av exklusivitet upp nér institu-
tionen visade en tydlighet i urvalet och sdrskilt ”’bjod in” sokande med annan
etnisk bakgrund dn svensk?

Farhagor om ett A och B lag - konsekvensen av att vara
kvoterad

Carin Magnhagen péapekar i citatet som jag atergav (Jordansson, 1999) att
det fran hennes sida fanns en farhdga om att Thamprofessorer skulle ses som
”andra klassens professorer”. En student med utldndsk bakgrund som ldser
juridik vid Lunds universitet uttrycker samma typ av farhdga: alternativt
urval innebér att studenter sorteras i ett A och B lag.

Av alla studenter med invandrarbakgrund som jag talat med pa juristlinjen i
Lund sa finns inte en enda som tror att kvoteringen for nagot gott med sig.
Snarare tror de flesta att det finns risk att man delas in i ett A och B-lag. For
oss lundastudenter har det plotsligt blivit véldigt viktigt att markera att vi stu-
derar i Lund. Detta for att klargora for en framtida arbetsgivare att vi inte bli-
vit inkvoterade (www.komar.se, 2006-05-30).
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Amanda som &dr mest tveksam till alternativt urval av dem som antagits inom
den urvalsgrunden siger att hon skdms och inte talar om pé vilka grunder
hon blivit antagen.

Jag skdms ju 6ver det ocksa lite, att jag ens har kommit in pa det. Det &r inget
man gar och siger. (Amanda)

Annicka anser att det dr principiellt fel att diskriminera andra samtidigt som
hon tycker att alternativt urval kan behovas nédr “sambhéllet inte klarar av
det”. Hon hade daligt sjalvfortroende i borjan och kénde press pa sig att kla-
ra studierna. Hon uttrycker dven en oro for att bli avfirdad av sina kurskam-
rater for att hon blivit antagen pa alternativt urval.

Jag tiankte, kommer jag verkligen att klara det hir? Alltsd goér dom ens ritt
beslut som tar in mig. Man blir lite s& hir osédker i och med att man kommer
in med sédrskilt urval. S& tror jag...(Paus) for att fran borjan har du inte sé stort
sjalvfortroende for du kénner ja, jag har ju blivit sdrbehandlad trots allt. Jag
skulle ju inte vara hér fran borjan. Alltsé hela tiden den kénslan har du att du
dr...(paus) och du ska inte vara hir och nu &r det extra stor press pa dig att
visa nu ni som blev invalda (alternativt urval) att ni kan det har/.../Alltsa jag
har forsokt undvika och beritta det (att hon kommit pa alternativt urval) jag
har ju sagt om det har kommit pa tal eller om jag har tillit till ndgon person
eller sa. Sa jag har berittat det men inte sa dir Oppet i klassen/.../Sa att na-
gonstans dr det ju s& hdr att man blir lite att d& kommer dom att déma mig,
det 4r bittre att jag visar att jag kan eller ldgger mig pa samma niva och ser
hur det gar. Att dom ska inte ha mojlighet avfarda mig. (Annicka)

Anastasia har varit 6ppen med att hon kom in pa alternativt urval, men tyck-
te anda att det var lite besvarligt 1 borjan. Genom att ha blivit intervjuad i
antagningsprocessen sdger hon sig ha visat vad hon vill med utbildningen.

Alltsa forsta terminen kénde jag just pga. den hér kvoteringen, att alla ar si-
kert mycket béttre 4n jag, saddr. Sa jag kinde att jag var tvungen att prestera,
att kimpa jattemycket for att visa att jag ocksa kunde. Dom flesta pé linjen ar
ju negativt instdllda till kvoteringen, har 6ppet varit negativa. Men jag har
sagt att jag har kommit in pa den (alternativt urval), just med att komma in pa
intervju har jag visat vad jag vill med den hir utbildningen. Det var ju sa
manga som inte visste vad de vill med den hér linjen som hoppa av, liksom.
Fast dom har jéttebra betyg och s&. Sa da vart dom ”jaha, har du kommit in
pa den”. Folk vill inte, dom tycker att alla ska komma in pa lika villkor. Dom
tanker inte efter om det verkligen ar lika villkor for alla. (Anastasia)

Niér Anastasia och Annicka klarat forsta tentamen med bra resultat, steg
sjalvfortroendet och de inség att de var lika bra som 6vriga studenter.

Men nu vet jag ju att jag dr battre &n manga andra. Sa det spelar ingen roll.
Det var manga som inte klarade sig och det var inte bara de kvoterade sa...
(Anastasia)
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For jag kinner att jag klarar det lika bra som alla andra sa varfor ska jag, var-
for ska jag inte vara hir. (Annicka)

Amanda sdger inget om att hon inte skulle skimmas mer, hon uttrycker sig i
presens nér hon uttalar sig “jag skdms ju 6ver det”, vilket jag tolkar som att
hon gjorde det dven vid intervjutillfillet. Att tillimpningen av alternativt
urval ledde till en réttsprocess kan ocksa ha bidragit till studenternas osdker-
het. Annicka litade pé att universitetet och juridiska institutionen hade gjort
’rétt” och upplevde det som otrevligt nér hon blev uppringd av journalister;
”For du sitts i en situation didr du méste tycka nadgonting”, &ven om hon val-
de att inte uttala sig. Hon ville inte vara representant for de 30 som antagits.
Annicka dr besviken over att Uppsala universitet inte tagit storre ansvar for
att man tillimpat alternativt urval. Enligt henne har studenterna som antagits
genom alternativ urval fatt forsvara universitetets agerande. Annicka jamfor
universitets agerande med att forst bli erbjuden nagot och sedan inte ta an-
svar for det:

Om du som person far ett erbjudande “vill du ha en miljon?” Alltsé inte tack-
ar du nej. Men du kan ju inte erbjuda en person nagonting och inte...alltsa
dom (universitetet) far vil ta ansvar lite grann. (Annicka)

Anastasia och Annicka séger att de i studiestarten kénde en osédkerhet och att
de kénde en press pa sig att klara studierna. Badda ndmner i samma uttalande:
osdkerheten de kdnde inledningsvis, den uttalade negativa instéllningen hos
andra studenter och pressen att visa att de klarade studierna. (Se Anastasias
uttalande pa foregdende sida): Annicka séger

Men till en bérjan ndr man &r osédker &r det hér (alternativt urval) en stor fak-
tor liksom, oj! Och sen ndr alla pratar ”Ah Gud det 4r sé fel varfor ska man
gora sa”, det ar lite synd. (Annicka)

Regina som &r negativ till att studenter med sdmre betyg blivit antagna ge-
nom alternativt urval anser att det dr viktigt att inte doma for mycket dem
som antagits.

Sen vill man inte doma for mycket heller, det ar ju faktiskt flera som kommit
in pé etnisk kvotering och man vill ju inte att dom ska kénna att dom inte hor
dit heller. (Regina)

Varken Anita eller Agnes uttrycker att de hade daligt sjalvfortroende, skam-
des eller behovde en bekriftelse pa att de var lika bra som 6vriga studenter.
For Anastasia och Annicka medforde alternativt urval en kidnsla av underlédg-
senhet och en osidkerhet i studiestarten. Men efter att de klarat sina tentamina
uttrycker de att de ansdg sig ha samma ritt som reguljért antagna att studera
pa programmet. Dvs. réttigheten till en utbildningsplats baseras, enligt deras
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resonemang, pa prestation i hogskolan istillet for prestation fore studiestar-
ten. For Amanda har inte godként pa tentamen inneburit ndgon forandring,
hon skdms fortfarande och talar inte om for ndgon att hon blivit antagen pa
alternativt urval. Orsaken till att Amanda skdms kan mojligtvis relateras till
att hon inte anser det motiverat att kvotera in studenter med utrikes fodda
fordldrar eftersom hon anser att de har samma forutséttningar som svenskar.

Analys

Alternativt urval problematiseras i termer av ritt och fel, rattvist och oritt-
vist. I mitt material ser jag olika typer av argument for och emot alternativt
urval: samhéllet har rétt att atgidrda oréttvisor 4ven om det sker pa bekostnad
av att vissa individer forlorar pa det. Argument som &r emot utgér ifran ett
mer individcentrerat perspektiv och framhaller att det &r den individuella
prestationen som ska vara avgorande, alternativt urval dr oréttvist.

For Amanda har alternativt urval haft en mer langsiktig negativ konse-
kvens, hon skéms fortfarande och anser att antagningen var fel. For de stu-
denter som anser att det var rétt att tillimpa alternativt urval har inte meto-
den haft langsiktiga negativa konsekvenser pa deras studiemilj. Men alter-
nativt urval som metod medférde en osédkerhet och i kombination med nega-
tiva uttalanden bidrog uttalandena inledningsvis till en 6kad osékerhet for
Anastasia och Annicka. For dessa tre studenter har indirekt deras etniska
bakgrund medfort en typ av exkludering eller icke erkdnnande eftersom det
var ett kriterium for att antas. [ Frasers (2003) réttviseparadigm ingér erkén-
nande och omfoérdelning som grundférutséttningar for att delta pa jamlika
villkor pé en samhillelig niva. Jag tar mig friheten att utnyttja hennes teorier
pa en annan niva for att beskriva och forsta erkédnnande eller bristen pa er-
kdnnande. Att ingd i ett sammanhang och delta pa lika villkor innebér dven
jamlik status, dvs. ett erkdnnande (a.a.). Ett icke erkdnnande innebér att det
institutionaliserade kulturella vérdemonstret skapar aktorer med ojamlik
status. I detta sammanhang har kombinationen av antagningen och negativa
uttalanden medfort ett icke erkdnnande eller en typ av exkludering i studen-
ternas studiemiljo. Men, vilket jag bedomer som betydelsefullt, &r att god-
ként pa tentamen, innebar for Anastasia och Annicka en aterupprittelse, som
kompenserar bristen pa erkdnnande. Fér Amanda har inte godként pa tenta-
men haft samma kompensatoriska effekt.

Kommentar

I den statliga utredningen ”"Mangfald i hogskolan” (SOU 2000:47) konstate-
ras att visionen om ett absolut réttvist tilltrddessystem till hogskolan alltid
funnits i tankarna hos politiker och utredare, men att nagot sddant inte finns.
I utredningen foreslas aktiva rekryteringsatgérder och smérre fordndringar av
urvalsreglerna. Synen pa réttvisa och antagning till hogskolan (s& som den
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uttrycks 1 "Méngfald i hogskolan”, SOU 2000:47, och ”Den 6ppna hogsko-
lan”, Prop. 2001/02:15) har vissa likheter med Frasers (2003) rittvisepara-
digm. Syftet med 6kad mangfald i hogskolan &r att stoppa den péagaende
utvecklingen mot ett nytt klassamhélle med etniska fortecken. Det svenska
vélfardssamhillet bygger pa idén om allas lika vérde och allas lika rétt att ta
del av samhillets vilstind (SOU 2000:47, Prop. 2001/02:15). Lika vérde
(erkénnande) och fordelning av samhillets vélstand Gverensstimmer med
Frasers principer. S& som alternativt urval tillimpades innebar det for stu-
denter med utrikes fodda fordldrar en 6kad mdjlighet ta juristexamen och
ddrmed forbattrade mojligheter att uppnd materiellt oberoende och inflytan-
de i samhéllslivet. Ddarmed inte sagt att det i sig innebér ett erkénnande enligt
Frasers (2003) principer. I kapitel 8 nér jag dven involverar lararnas uppfatt-
ning om antagningen aterupptar jag diskussionen om Frasers rittvisepara-
digm och positiv sdrbehandling.

Sammanfattning

Studenterna uttrycker sig med utgangspunkt ifrdn den urvalsgrund de sjélva
antagits pa, samt sina erfarenheter och preferenser. Studenterna &r antingen
for eller emot alternativt urval, det upplevs som rittvist eller oréttvist. For de
studenter som antagits inom det alternativa urvalet har det haft olika inne-
border. Annicka och Anastasia ansdg metoden berittigad men i kombination
med den osékerhet de kidnde i starten och negativa kommentarer paverkade
alternativt urval deras studiemiljo. Men godként pa forsta tentamen medfor-
de att de ansag sig vara lika bra som 6vriga studenter och darmed ha ritt till
sina utbildningsplatser. Anita och Agnes uttrycker inte samma typ av icke
erkdnnande i studiemiljén. For Amanda har alternativt urval haft mer langva-
rig negativ inverkan, hon skdms for att ha blivit antagen pa alternativa ur-
valsgrunder. De reguljart antagna studenternas studiemilj6 har inte, vad jag
kan forstd, paverkats av alternativt urval. Av de reguljart antagna studenter
jag intervjuat &r alla, utom Rolf, mer eller mindre negativa till antagningen
och anser den vara orittvis. Rolf anser att dven han kvoterats in pa pro-
grammet. Hans betyg var inte tillrackligt hoga for bli antagen direkt.
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7. Vems rost hors 1 undervisningen?

Temat for detta kapitel dr hur varje enskild student forhaller sig till och be-
skriver undervisningen. Min ansats nér jag genomforde intervjuerna var att
studenterna skulle utgé ifran konkreta situationer for att jag pa sa sétt skulle
fa en inblick i deras studiemiljo och undervisning (Kvale, 1997). Vad &r det
da for bild eller bilder varje enskild student formedlar till mig? I denna del
av min analys lyfter jag initialt fram studenternas individuella forhallnings-
sétt till undervisningen. Varje enskild presentation inleds med lite allmidnna
synpunkter om studierna och direfter foljer ett sammandrag av studentens
beskrivning av ”sin” undervisning. Jag har sérskilt tagit fasta pa vad de séger
om: hur de ldr sig, basgruppsarbetet, seminarier, ldrarrollen (i seminariet)
och PM-skrivandet. Utgéngspunkterna fér min tolkning &r: connected tea-
ching, och banking education konkretiserat till foljande fragor: Vilka for-
vantningar och erfarenheter har studenten pa ldraren i seminariet och PM-
skrivandet? Vilka forvantningar och erfarenheter har studenten av hur
hon/han lér sig? Vilka forvéantningar och erfarenheter har studenten pa bas-
gruppsarbetet?

Efter denna forsta individinriktade del i detta kapitel foljer en mer gene-
rell analys dér de olika individuella bilderna sammanfogas till en helhet och
gemensamma drag framtrider tydligare. I denna andra del ndrmar sig analy-
sen tydligare connected teaching (Belenky et al., 1986) och banking educa-
tion (Freire, 1972) samt handlingsutrymme och frihetsgrader (Ellstrom,
1996). 1 kapitel 8 ldggs ldrarintervjuerna till dessa analyser och pé sé sitt
nirmar jag mig betydelsen av klass och etnicitet i detta specifika samman-
hang.

De undervisningsmoment jag inriktat mig pa &r: seminarier, basgruppsar-
bete och PM-skrivande. Anledningen till att jag valt seminarier och bas-
gruppsarbete dr for att dessa undervisningsmoment utgér basen i undervis-
ningen. | seminarierna forutsétts studenterna interagera med seminarieleda-
ren och dvriga seminariedeltagare. | foreldsningarna deltar cirka 150 studen-
ter (halva terminskursen om 300 studenter) och inbjuder inte till samma typ
av interagerande. | seminarierna deltar cirka 25 studenter och i basgrupperna
fem till sex studenter; arbetet i basgrupperna ér en forberedelse infér semina-
riet (se kapitel 5). PM-skrivandet syftar till att lira studenterna uttrycka sig
juridiskt och utgér en del av examinationen. Att skriva PM é&r en aterkom-
mande uppgift under de sex terminerna pa grundnivan.
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Individuella bilder

Anita

Anita har efter gymnasiet rest, arbetat, hojt sina gymnasiebetyg och last en
fristdende kurs 1 juridik. Hon ldser pa termin 2 och tycker betygshetsen pa
programmet dr pataglig. Den skapar konkurrens mellan studenterna. For
Anita innebar universitetsstudier; ”som att komma in i en helt ny vérld”. Pa
fritiden umgas hon inte med andra juridikstudenter och hon tycker inte om
att g pa studentnationer; “dér &r inte samma sorts folk som mig, svart och
forklara men det dr inte riktigt min stil”. Hon séger att tempot pa program-
met dr hogt, vilket gor att kunskaperna blir ytliga. Hon saknar en introduk-
tionskurs pa programmet i hur studenterna ska gé till viga for att 16sa pro-
blemen och réttsfallen. Nu tycker Anita att hon "haltar fram” f6r att “man
fick aldrig liksom den dér riktiga grunden” i hur problemen ska 16sas. Anita
sdger att syftet med PBL och basgruppsarbete dr bra i teorin, men det &r sva-
rare att genomfora i praktiken.

Men rent praktiskt dr det faktiskt inte s& bra for man &dr fem personer som ska
forsoka fa en tid som passar alla/.../Det &r alltid ndgon som 4r mindre engage-
rad 4n dom andra, det &r alltid ndgon som forlitar sig pa dom andra. Och jag
tycker pa nagot vis, det dr sa att man forlitar sig pa resten av basgruppen. Det
blir liksom att man kan ta sina lata dagar och det tycker jag inte alls &r bra.

Det dr enligt Anita svart att hitta en tid som passar alla och ett annat problem
ar att en del studenter dr mindre engagerade &n andra. Men nér gruppen vél
arbetar tycker hon dnda att det fungerar och att man gemensamt tar ansvar
for att diskutera igenom problemen. Seminarierna har ibland en niva som gor
det svart for henne att hinga med.

Men ibland kénns det som att, mer som att borja pa toppen av berget istéllet
for 1 utkanten...(paus) Kanske skulle man boérja lite med att forklara istéllet
for att bara ge sig ut pa en gang. For da blir s& dér att ”Okej vad menade han?
Nu maste jag ga hem och ldsa”. Och det gér man 4ndéd, men hela seminariet
forlorar ju sitt syfte, for det dr ju meningen att man ska ldra sig nagot dér.

Anita tycker inte hon ldr sig nédr seminariet borjar pa “toppen av berget”.
Hon har inte varit sa aktiv pa seminarierna utan tagit det ”ganska lugnt denna
termin och inte deltagit s& mycket” i diskussionerna. Anita menar att de som
gar upp tidigt pd& morgonen och ldser baskunskaperna till seminariet dr de
som talar mest. De andra, dit hon &ven réknar sig sjélv, ldser in baskunska-
perna i efterhand. Anita sdger att ldrarna forvéntar sig att studenterna har
kunskaper “snéppet under” dem. Lérarna anvénder ibland uttryck, fackter-
mer, som hon inte forstdr. Hon anser att man gor bort sig om man fragar,
eftersom det dr underforstatt att studenterna ska forstd dem. Hon sédger sig
inte vara ensam om att inte forsta: ”Det handlar inte om jag dr invandrare,
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for jag har inga problem med spraket. Det dr samma sak med mina svenska
kompisar”. Hon uppskattar lirare som inte forutsétter att hon ska kunna sa
mycket. Hon tycker att syftet med seminarierna ska vara att man lar sig na-
gonting, inte att visa vad man redan kan. Men hon tycker stimningen pa
seminarierna dr ’ganska soft”, hennes “klasskompisar” tittar inte ner pé den
som séger fel.

Att skriva PM har varit “kluvet” for att ldrarna réttar sé olika. Anita efter-
lyser en mall som talar om for studenterna hur de ska skriva.

Nej alltsa det 4r sa kluvet sa det gar inte att forklara. Man skriver en sak.
Skriver jag skall istéllet for ska, sa ger en ldrare mig plus for det medan en
annan ger mig minus. Tycker det 4r gammaldags. Alltsa det &r jattesvart, jét-
teolika hur de bedomer. Och man vet aldrig férrdn man fatt tillbaka sitt PM,
for man vet inte vem som rittar det. Det kénns kluvet fér man vet inte. Ska
jag ha ett lite mera invecklat sprak som hon tycker om eller ska jag ha det har
enkla som vissa andra tycker om. Dérfor tycker jag att man borde ha en mall:
sa hér ska det vara.

Anita sdger att hennes problem har varit att hon har ett gammaldags sitt att
uttrycka sig pd. Hon sitter helst ensam och pluggar, annars blir det sa
“"mycket snack” om annat. Hon blev inte godkénd pa den enda tenta hon
haft. Hon har forsokt lagga ner 40 timmar i veckan pé studierna, men efter
ett tag trottnade hon och struntade 1 ’plugget fyra veckor i strack”.

Anastasia

Anastasia &dr inne pa sin andra termin pa programmet. Hon arbetade och stu-
derade utomlands ett &r innan hon bérjade pa juristprogrammet. Anastasia
har arbetat lite pa den nation hon tillhor, men mest umgas hon med dem som
bor i samma korridor, och lite med sina kurskamrater. Hon tycker program-
met dr bra men samtidigt dr “det mycket prestige”. Forsta dagen sade en
larare att “’ni ska bli de bésta juristerna i Sverige”. Hon blev lite omtumlad av
att hora det. Hon &r lite tveksam till om hon trivs med att studera juridik,
men samtidigt kan hon inte ténka sig att géra ndgot annat 4n att studera for
tillfallet. Hon kénner sig lite “pressad” och tycker juridik ar lite trakigt.

Alltsa nér jag pratar med andra ménniskor som ldser statsvetenskap eller ge-
nusvetenskap kénner jag: Gud vad skont! Dom fér ju liksom tycka till sjélva,
sdga “Jag tycker det hér ar fel”. Det 4r inte riktigt s& pa juridiken, det &r lite
trakigt.

Anastasia tyckte starten pa programmet var forvirrande, da hon inte visste

vad som krivdes av henne. Den hir terminen férviantas hon ldsa en bok 1
veckan, men hon é&r lite oséker pa vad hon ska gora av med det hon léser.
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Och visst kan jag sitta och sluka en bok i veckan men jag vet inte om jag lar
mig, om det gér in liksom. Sa det kinns sa dér att man bara pressar i sig fakta
och man vet inte riktigt vad man ska gora av det.

Hon vill veta vilka krav som stills pa henne.

Det dr ju det plugget gar ut pa, man vill veta vad dom kommer att testa mig
pa. Inte bara vad som é&r intressant, utan det hir méste jag kunna liksom.

Hon tycker basgruppsarbetet ger en trygghet infér seminariet; da hon inte
tiankt pa "alla” perspektiv tillfor de olika deltagarna i diskussionen sina olika
perspektiv pa problemet. Om hon &r i en basgrupp dér de andra inte kan na-
gonting upplever hon det som en otrygghet pa seminariect. Men for Gvrigt
tycker hon det dr bra med basgruppsarbete. Hon skulle gidrna ha mer ldrar-
handledning for att kunna hantera de svarigheter som uppstar nér vissa alltid
kommer for sent till basgruppsméotena. Pa seminarierna tycker hon inte det
blir s& mycket diskussion, mest redovisningar ver hur de olika grupperna
tankt.

Det ar aldrig ndgon som har sd mycket kunskap att det liksom blir en livlig
diskussion. Nej.

For Anastasia dr det viktigt att det dr rdtt stimning pa seminariet. Hon vill
girna kunna delta i seminariet om hon dr paldst och inte vara radd for att
sdga fel.

Forsta perioden hade vi en ldrare som var jétte bra sa, avslappnad/.../ och kom
och satte sig pa vara bankar. Man kédnde verkligen att man vagade prata och
vara sig sjdlv, ricka upp handen och sa. Sen hade vi en annan ldrare, han ar
jéttebra, alltsd man ldr sig verkligen, men man kénner verkligen att man mas-
te vara paldst. For han &r verkligen sa hér, forst kommer han med en fraga
och kan man inte svara, och sd han kommer med f6ljdfrdgor ocksé, sd man
maste verkligen kunna allting. Och har man inte diskuterat med gruppen da
g0r han det klart for hela klassen: den hér gruppen har inte ldst ordentligt.
Man var rddd for att séga fel. Nu har vi en ldrare, som r bra, fast verkligen
forsiktig/.../Men jag kdnner att ndgon balans didr emellan skulle var bra for
om det ar for slappt d& kanske man inte pressar sig och ldr sig heller. Men det
ska inte vara sa att man ska vara nervos for att ga till skolan. Man ska kunna
siga fel alltsa.

Anastasia sidger att hon verkligen ldrde sig nér ldraren var lite hard och hon
var rddd for att sidga fel, for da tvingades hon vara példst. Men hon féredrar
anda nagon typ av mellanting, inte for slappt, fér da ”pressar” man inte sig,
men hon vill inte heller vara nervos for att ga till seminariet: ”Man ska kidnna
att ndr man gar pa lektionen och har last pa ska man hédnga med och kunna
delta i diskussionen”. Hon tycker man ska kunna sdga fel. Anastasia tycker
att det juridiska spréket dr torrt men det var inte sa svart att komma in i det.
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Det som tar tid och dr svart for henne dr att formulera problemen nir hon
skriver PM. Den handledning hon fick i bérjan av programmet i att skriva
PM ansag hon var svartolkad da ldraren var sa PBL-inriktad.

Man visste ju inte vad det handlade om, vad de ville ha. Sa da tycker jag man
kunde sldppa det hiar PBL lite och vara lite pedagogisk och visa: Sa hér ska ni
gora. Liksom det hér &r viktigt att ta med. Men det gick ju bra dnda.

Anastasia tycker att mycket av den aterkoppling i form av kommentarer som
hon far pa PM handlar om ordval ”stryker under ord, ta inte med det hér”.
Hon anvinder sig inte s& mycket av tidigare kommentarer hon fatt nér hon
skriver ndsta PM. Alla ldrare har sin egen ”stil” att rétta vilket ibland kan
skapa forvirring visavi ordval. Anastasia exemplifierar med ordet “’torde”;
vissa ldrare tycker inte det ska anvindas medan andra anser att det 4r bra.

Den ldraren som jag har nu tyckte inte man skulle anvénda ordet "torde”,
medan manga andra larare tycker det dr bra. D4 blir man sa hédr: d44dhhh? Vad
ska jag gora? Vad vill den tredje ldraren nu? Det paverkar ju helhetsintrycket
for lararen ocksa, vad man har for begrepp och uttryck. Jag vet inte, jag &r lite
kluven vad jag tycker om spraket for det ska ju inte vara det som dr det vikti-
gaste egentligen. Det ska ju vara problemet, sjdlva juridiken som man ska ta
till sig. Spraket kan man léra sig sen.

Anastasia har mycket kontakt med en kompis som ldser pad samma termin
som hon. De ringer varandra nir de uppstatt funderingar kring négot pro-
blem som tagits upp pa@ seminarierna. Infor tentamen léser de forst igenom
allting pa egen hand. Sedan gar de tillsammans igenom gamla tentamensfra-
gor.

Det dr sa pass mycket ldsning s& det giller ju att forst ldsa igenom allting.
Och sen liksom bérja tédnka igenom: Vad &r det som géller?

Malet dr att ldgga ner 40 timmar i veckan pa studierna. Hon sprider ut ldsan-
det pa vardagar och helger, dd hon inte tycker hon lir sig s& mycket pa att
sitta och ldsa atta timmar 1 strick. Hon anser inte sjdlv att hon pluggar for
lite. Anastasia dr n6jd med de resultat hon fatt p& skrivningarna.

Amanda

Amanda har arbetat och l4st upp sina gymnasiebetyg under ett ars tid innan
hon boérjade pa programmet. Hon ldser pa termin 2 och sédger pa fragan om
hon trivs pé programmet: “Ja, det gor jag vél”, men &mnet hon ldser denna
termin 4r inte sd intressant. Hon &r lite besviken over att fritiden inte blev
vad hon hade forvintat sig ”Jag trodde det skulle bli mer kompisar och ute-
liv’. Hon kénner sig lite ensam péa helgerna Man kanske inte har folk att
umgas med pa helgerna”. I borjan var det ”’jobbigt att borja 1dsa igen efter ett
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