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Abstract

This two years master's thesis examines the experience of children who read to a dog. The theoretical framework
is inspired by sociocultural theory developed by Roger S&ljé and the concept carnival inspired by Mikhail
Bakhtin. The sociocultural theory has been chosen because it emphasizes the role of practice, instruments and
communication in learning and the concept carnival has been chosen to analyze the experience of reading to a
dog.

The method used is qualitative interview and observation. A total of eight interviews and two observations
when children read to a dog have been collected. One interview is with a teacher and seven interviews are with
the children (six children participated and one child was interviewed twice). The method of analysis is a process
in three stages where the first stage is to explore what the children say, the next stage examines the meaning of
what is being said and the third stage understands it in relation to the theoretical framework and prior done re-
search.

Important results are that most of the children participating in this thesis have a positive experience of read-
ing to a dog. The children read to a dog in different rooms, at different times and the children read to several
dogs. The instrument used was fiction books. Since the purpose was to read only to the dogs the role of the
teacher who was in the room during the sessions was described by the children as passive. The observations
showed a more active role where the teacher helped the children with difficult words. Most children pet the dog
while reading and they gave the dog a treat afterwards.

The discussion of this thesis focuses on the role of the libraries. It also gives examples on how to develop
reading to dogs and what studies can be done in the future. For the program to evolve more literacy activities can
be incorporated and the role of the adult and the dog can be more active. This is a two years master’s thesis in
Archive, Library and Museum studies.

Amnesord
Bibliotek och skola, Barn och bécker, Lastréaning, Lasfrdmjande verksamhet, Pedagogik - teori, filosofi, Kvalita-
tiv metod.

Key words
Libraries and Schools, Children - Books and Reading, Reading Promotion, Reading, Social Learning, Qualitative
Research.



Innehallsforteckning

Lashund och henifiera..........ccccooveiieiicic e, 5
Syfte 0Ch frageStAININGA ........ccocviviveeerieeiecceee e 6
BegreppSAefiNIIONET .........coiiiieieie e 6

BN, ..t bbb bbb nae e b 6
I ] 1 oSS 7
LitteraCitet (IITEIaACY) «.veivveiiireiie ettt sttt et sae e e re e 8
Djurassisterad terapi (animal-assisted therapy) ........cccoceveveiiieveiinsie s 9
UppsatSens diSPOSITION ........c.cccviiieiieiie et re e sre e 9

Bakgrund: barn som laser for hundar...........ccccooovviiiieiiecnen. 11
R.E.AD . APIrOQraM ... 11
Barn som l&ser fOr hundar i SVErge........ccooviieieiie i 12

SKOIA ...t 12
BIDIOTEK. ...t e 12
D 1g 1 T OSSR 13
1] = T PSPPSR 13
N[ (0[RRSI 14

Tidigare forskning och litteraturgenomgang ............cceceeevevevnenen, 15

Barn 0CH T&SNING......ccuoiiiiiiee e 15
NALIONEHA STUTIET ...t 15
Internationella STUAIET ........coviieieieeece e e 17
SKOIEIEVEIS TASNING ...evveieiiece ettt s re e ne e 19
Barnbibliotek 0Ch TASNING .......ccoviiiiieic e 19

Barn som I&ser fOr NUNGAr............cccoooviiiiie e 20

Barn OCHh QJUF......ccueoieiee e 23

RETIEKLIONET ...t eere e 24

Teoretiska UtGANGSPUNKLET .........ccviveiiieeceeeeeeerere e, 26
Ett sociokulturellt PerspektiVv ........cccccviiieiieii e 26

Teoretiska begrepp i aNalYSEN.........ccoviiiii e 27

Karneval enligt Bachtin ..o 30

Metod och material ..........ccooviiiiiii i 32

) oo S OSSOSO 32
U\ 1011 (o o L] ST 32
Att gora en kvalitativ intervju med Darn ... 33
ODSEIVALION ... .ecitieciec ettt st s be e be e s be e st e e sbeeeraeebeesre e e 35

IMIEETIAL ...t e e be e s e e ba e s be e beeenra e 35
Urval @V iNFOrMANTET .........oii ettt 35
L SRS 36
Genomforande — intervju och 0bSErvVation .........c.cccvviiiiiiiiiieieesee e 36

MEtOAUISKUSSION ....veiiieciicciee et be e eene e 38

Bearbetning 0Ch analys ..o 39

Validitet 0ch reliabilitet .........ccveiie i 40



Lasa for hundar pa LAShUNGEN ........ccocoeveeieiieeeecceeee e 41

Lashundens NUNAPrOJEKL .........c.ooeiiiiiiiieieee s 41
Lasa for hundar ur lararens perspektiv...........cccvveveieerecie s 42
Resultat och analys: barn som laser for hundar i skolan.............. 44
LASPraktikens KarakEar ...........cccooeiiiiieiieieieee s 44
Attityd och association till I&SNING..........cccveiiiiioiiiii e 44

Att 1asa for hundar pa LASHUNGEN ........c.cveiiiieieeeeicceeee et 46
Léasa for eget djur och att [4sa heMMa ........ccccceiieiiicicc e 50
Barnens tankar om laspraktikens varande och forekomst.............cccocvvveveviviiieinnnnns 53
Redskap, anvandning och fOrandring..........cccceeveeieiiieve e 56
Laspreferenser och vad barnen laser for hundarna ..........ccccoocevviiiiiiicciic e 56
Forandring i syn pa redskap och framtid ...........ccooveveveieeeeicccccceceeee e, 61
Samspel genom kommunikation och interaktion.............ccccccevvivevivevccieseenns 64
Kommunikation och interaktion mellan barnet och hunden...........ccccocvviiiveeiinnnnee 64
Kommunikation och interaktion mellan barnet och den vuxna .........c.ccoccevevevenennns 69
KommuniKatioNSPArTNEIS........c.ooiiiiiieieeeeeeeese s 73
KarNBVAISTIT ... e 75
AVDIOtE OCH TUGN .ot et sre s 75
Hierarki, lek och familjara relationer..........c.cccooveiiiiiicii i 76
UPPIBVEISE ...ttt sttt sttt e be e b e ra et nre s 78
SIUTAISKUSSION ...t 80
HUuNderbar [ASNING .........ooviiiie e 80
Lasning och litteracitet — kommunikation och samspel............ccccoovveiiiiiinene. 82
Att lasa for hundar pa bibliotek vs. i SKOIaN ........cccoveeeeievivieeceececeeeeee s 84
Framtida STUGIET ......cc.ooiiiiiciee e 85
Sammanfattning .........cccovieii i 87
Kall- och Htteraturlista.........ccoovevviieieiieiece e 88
Otryckt och empiriskt material .............cccooveiiiiiiic i 88

1 UPPSAtSTOrTAttareNS AQO0.......coviiiiie et 88
TryCKE MAterial .......cooiiiiiii s 89
Bilaga 1, Intervjufragor lArare .........ccccocoeveeeveeceeceeeeeeeea 96
Bilaga 2, Intervjufragor barn............ccccoevveeeeeveeeceeceeeeeeee 97
Bilaga 3, Brev till vardnadshavare/foralder .............ccccccevvevevennee. 99



Lashund och henifiera

Manga nya ord uppkom 2012, exempel pa nya ord ar lashund och henifiera. Ordet
som &r centralt for denna uppsats ar lashund eftersom syftet ar att studera barn
som laser for hundar. For att uppfylla syftet har jag intervjuat och observerat barn
som l&ser for hundar. Med lashund menas en hund som anvands i lasundervis-
ningen och ordet lashund ar en svensk Oversattning av engelskans reading dog
(Sprakradets nyordslista 2012). Lashundar &r ett relativt nytt fenomen i Sverige
aven om det funnits i USA sedan 1999 da R.E.A.D.-programmen startade (Inter-
mountain Therapy Animals hemsida > R.E.A.D. > R.E.A.D. FAQ's). R.E.A.D.
star for Reading Education Assistance Dogs. Med henifiera menas att byta ut hon
och han mot hen, vilket jag gor senare i uppsatsens resultatkapitel.

Barn och l&sning &r ett aktuellt &mne eftersom studier, som exempelvis PISA
och PIRLS, visar att barns lasande forsamrats de senaste aren (Fredriksson 2012,
s. 95; Rosén 2012, s. 136). En av de viktigaste formagor som barn erévrar under
de tidiga skolaren ar formagan att kunna lasa och tillagna sig text och det ar dven
en forutsattning for att kunna delta i manga delar av samhalls- och arbetslivet
(Rosén 2012, s. 111; Saljo 2010, s. 157). Framvéxande forskning som utforskar
djurassisterade litteracitetsprogram foreslar att sarskilt hundar ar en stéttande och
interaktiv publik for barn ndr de 6var sina muntliga l&sfardigheter (Friesen 2010b,
s. 22). Att barn far lasa for hundar kan gora lasningen lattare for de barn som har
svart att lasa eller tycker det ar jobbigt eftersom hunden &r en okritisk lyssnare
som inte domer.

Att barn far lasa for hundar &r nagot som sker i bade skolor och pa bibliotek i
ett flertal l&nder som exempelvis USA, Kanada men &ven i grannlandet Norge. |
Sverige har lashundar framst funnits pa skolor men det ar &ven nagot som ar pa
vag in i biblioteksvarlden vilket gor att det ar ett relevant &mne att undersoka
inom biblioteks- och informationsvetenskapen. Fa studier har undersokt barn som
laser for hundar och i Sverige finns det knappt nagra studier, an. Yitterligare
forskning behovs for att utforska hur viktiga djurassisterade litteracitetsprogram ar
for unga elever (Friesen 2010b, s. 22). Eftersom barn som laser for hundar antag-
ligen kommer bli vanligare under 2013 (med tanke pa att Kulturradet beviljat
pengar till ett projekt som handlar om att barn far lasa for hundar, se mer om pro-
jektet pa sidan 12) ar det av stor vikt att barns upplevelser och erfarenheter att lasa
for en hund undersoks.



Syfte och fragestallningar

Eftersom lashundar &r ett nytt fenomen i Sverige ar syftet med uppsatsen att, ut-
ifrdn barns egna utsagor och observationer som jag gjort av tillfallen nar barn Ia-
ser for hundar, undersoka praktiken dar barn laser for hundar och analysera barns
upplevelser och erfarenheter av att lasa for hundar. Tanken ar dven att uppsatsen
ska ge forslag pa vidareutveckling av praktiken och diskutera bibliotekens roll.

Fragestallningarna ar definierade utifran ett sociokulturellt perspektiv dar
praktik, redskap och kommunikation &r viktiga begrepp. For att analysera barnens
upplevelser anvands &ven Bachtins begrepp karnevalstid (for mer information se
kapitlet Teoretiska utgangspunkter). Praktiker gestaltas av manniskor som agerar
med hjélp av olika redskap och med redskap menas inom det sociokulturella per-
spektivet de resurser som anvands for att forsta och agera i omvarlden (Séaljo
2005, s. 57; Saljo 2010, s. 20). Kommunikation och interaktion &r viktigt inom det
sociokulturella perspektivet eftersom det & genom kommunikation individen blir
delaktig i fardigheter och kunskaper (Saljo 2010, s. 37).

Fragestallningar som uppsatsen ska besvara ar:

e Vad karakteriserar laspraktiker dar barn far lasa for hundar?
o Vilka redskap kan barnen sdgas anvanda?

e Vilken syn pa lasning ger barnen uttryck for och har den forandrats sedan
de borjade lasa for hundar?

e Hur beskriver barnen interaktionen med hundarna och med den vuxna som
oftast &r med vid tillfallena nar barnen laser for hundar?

Inledningskapitlet fortsatter med att definiera viktiga begrepp for uppsatsen.

Begreppsdefinitioner

De begrepp som definieras nedan &r barn, l&sning, litteracitet (literacy) och djur-
assisterad terapi (pa engelska animal-assisted therapy, AAT).

Barn
Informanterna i min uppsats bendmns som barn snarare an elever eftersom jag
anser att de forst och framst ar barn. Jag tycker det ar viktigt att lata barnens rost
horas och se barnen som bade beings” och “becomings”.

Begreppen “’beings” och ”becomings” myntades av barndomssociologer i slu-
tet pa 1980-talet och borjan pa 1990-talet (Johansson 2009, s. 11). Introducerandet
av begreppen tillskrivs sociologen Jens Qvortrup i The Sociology of Childhood



1987 (Johansson 2005, s. 52). Qvortrup skriver att sociologerna negligerat barn-
domen och latit andra discipliner ta hand om den men att intentionen ar att
komplettera insikter som gjorts inom biologin och psykologin med kunskap om
barns varande som sociala personer, d&ven som historiska och samhélleliga subjekt
(1987, s. 28). James, Jenks och Prout skriver i Theorizing childhood att barnet
som “’becoming” syftar pa att det ar ett barn som utvecklas men att de “nya” barn-
domsdiskurserna ser barnet som being” det vill s&ga som en social aktor. Barnet
Ses som en person, en status, ett tillvagagangssatt, en uppsattning behov, rattighe-
ter eller olikheter. ”Being” ar inget statiskt utan det fylls med historia och det kan
forstas i sin egen ratt (James, Jenks & Prout 1998, s. 207). | The future of childho-
od: towards the interdisciplinary study of children refererar Prout till Lee som
menar att barn bade ska ses som “beings” saval som “becomings” och det staller
sig aven Prout bakom. Lee menar att bade barn och vuxna kan ses som “beco-
mings” utan att deras status som beings” daventyras. Lee kritiserar den nya barn-
domsforskningen som endast ser barn som ”beings” eftersom han menar att barn
och vuxna ska ses som en mangfald av becomings” dar alla ar ofullstandiga och
beroende (Prout 2005, s. 66-67). Nick Lee undersoker i boken Childhood and
society. Growing up in an age of uncertainty (2001) begreppen adult "human be-
ings” och child ”human becomings”. Forfattaren menar att vuxenlivet inte ar lika
stabilt som det har varit och att barndomen definierades utifran vuxenlivet (2001,
s. 7-8). Pa sidan 77 skriver Lee att skolbarn har svart att passa in i kategorierna
beings” och ”becomings”. Barn i skolan &r involverade i processer att bli beco-
mings” men den borjar likna ”becoming without end”, ett larande som inte har
nagon slutdestination. Lee argumenterar aven for att larare och vuxna delar till-
standet becoming without end” (2001, s. 77-78).

Lasning

Det finns flera mojliga definitioner av lasning och vilken definition som anvands
beror pa i vilket sammanhang begreppet anvéands. En sokning pa Nationalencyk-
lopedins webbsida visar att l&sning ar konsten att l4sa samt att l&sning ar en kom-
plicerad fardighet som bestar av huvudmomenten avkodning och forstaelse (sok-
ord: lasning [2013-05-07]). En formel som brukar anvéndas for att beskriva las-
ning ar avkodning x sprakforstaelse = lasning, formeln ar alltsa avkodning ganger
sprakforstaelse vilket betyder att det inte blir nagon lasning om avkodningsfardig-
heten eller sprakforstaelsen saknas (Fredriksson & Taube 2012, s. 18). Definitio-
nen avkodning x sprakforstaelse = lasning kraver mer utveckling om den ska an-
vandas vid utforliga undersokningar om hur barn, ungdomar eller vuxna laser.
Ofta brukar ett ramverk konstrueras och i det ramverket definieras mer utforligt
vad som menas med lasning. Sadant sker i internationella undersékningar som
syftar till att méata elevers lasfardigheter (Fredriksson & Taube 2012, s. 23). David
Barton skriver i boken Literacy. An Introduction to the Ecology of Written Langu-



age att lasning kan ga fran mekaniskt yttrande av nyhetslasaren till de oandliga
nivaerna av att tolka en text. Lasning har anvants pa ett brett spektrum av feno-
men exempelvis l&sa en barometer, teblad och ansiktsuttryck. L&sning inkluderar
aven olika tolkningar som lasare har av en dikt. Att ldsa ar att dekonstruera (Bar-
ton 1994, s. 19). Saljé menar att lasa inte i forsta hand ar en teknisk fardighet utan
att det &r en social och kommunikativ handling som manniskor engagerar sig i
(Saljo 2005, s. 208).

I min uppsats finns ingen specifik definition om vad lasning ar och det finns
inte heller nagot ramverk. Min tanke var att i fragestallningarna till barnen anvan-
da lasning som en bred definition som innefattar all sorts lasning, exempelvis di-
gital lasning. Fragestallningarna har behandlat lasning och inte efterfragat lasning
av bocker exempelvis.

Litteracitet (literacy)

Nar det internationellt skrivs om programmen dér barn laser for hundar bendmns
de som “animal-assisted literacy programs” eller ”animal-assisted literacy lear-
ning”. Friesen skriver dock att de allra flesta programmen definierar literacy som
lasning. | Friesens studie definieras literacy som lasning, skrivning, talande, lyss-
nande, tittande och representerande (Friesen har utgatt fran Canadian literacy re-
search, practice and curriculum) (2012b, s. 167). Literacy ar &ven ett begrepp som
forekommer i texter som behandlar lasning. Nationalencyklopedin skriver att litte-
racitet ar ett begrepp som anvénds for las- och skrivrelaterade verksamheter. De
sociala och kulturella aspekterna av lasning och skrivning betonas av begreppet
litteracitet (Nationalencyklopedin, webbversionen, sokord: litteracitet [2013-05-
07]). Lankshear och Knobel skriver att det tidigare var ett valetablerat falt som kal-
lades ”Reading” (lasning) och att literacy fore 1970-talet anvandes i relation till icke-
formell utbildningsmiljé (2006, s. 7). Carina Fast skriver att literacy lange handlade
om lasning och skrivning men att den muntliga sidan inférlivades och senare in-
korporerades aven multimodala texter (Fast 2008, s. 39; Fast 2007, s. 33). Makin
och Diaz skriver i boken Literacies in Early Childhood. Changing Views Challeng-
ing Practice att literacy inkluderar talande, lyssnande, visuella litteraciteter som ma-
lande, saval som kritiskt tdnkande (2002, s. 7). Elisabeth Bjorklund har anvant sig av
begreppet litteracitet i sin studie kring barn i forskolan eftersom litteracitet ror allt
som kan relateras till lasning och skrivning. Barns litteracitet kan vara kommunika-
tion av olika slag som berdttande, lasande, skrivande, sjungande, bilder och sym-
boler (Bjorklund 2010, s. 59). Barton skriver att vi behover en samhallelig syn pa
literacy vilken ar situerad i litterata aktiviteter och Barton listar atta punkter varav
punkt nummer sex behandlar attityder och ké&nslor som vi har férknippade med
literacy (1994, s. 34-35). Fredriksson och Taube tar upp termen literacy som anvands
i bade PISA och PIRLS (2012, s. 25). Saljo skriver att skriftsprakliga aktiviteter inte
bara &r att avkoda ord utan dven att kunna dra slutsatser, gora associationer, koppla



det man laser till det man vet om vérlden och vad man I&st i andra sammanhang men
samtidigt vara kritisk (S&ljo 2005, s. 208).

Fast redogor for problemet som funnits med att Oversatta literacy till svenska
(2008, s. 40). Fast skriver att det av manga forskare kants otillrackligt att anvanda
det engelska ordet literacy i svensk text. Forslag som Fast tar upp pa 6versattning-
ar ar skrivkultur (Olle Josephsson), skriftbruk och skriftlighet eller skriftsprakliga
aktiviteter (Saljo 2005, s. 208). Fast sjalv anvander begreppet literacy men &ven
andra begrepp (2008, s. 40). Sandin skriver i boken Barnbibliotek och lasstimu-
lans. Delaktighet, forhallningssatt, samarbete att litteracitet ar en forsvenskning
av det engelska ordet literacy (2011, s. 139). Fast tar &ven upp Olle Josephson
som tar avstand fran ordet literacitet eftersom han finner det vara en enkel for-
svenskning (2007, s. 34). | resterande del av uppsatsen anvéander jag termen litte-
racitet som Qversattning av engelskans literacy. Nér jag skriver litteracitet utan att
hanvisa till nagon annan syftar jag pa en bredare definition av lasning som inte
bara inkluderar las- och skrivaktiviteter utan &ven exempelvis beréttande, symbo-
ler och bilder. Jag &r &ven inspirerad av Friesens definition av literacy (2012b,
s. 167).

Djurassisterad terapi (animal-assisted therapy)

Animal-assisted therapy (AAT) &r en form av terapi dér djur anvénds som en fun-
damental del av en persons behandling. Det vanligaste djuret att anvénda &r hund,
foljt av katt, men manga djur har anvants i terapi. Oftast ar det sma djur som ka-
nin, fagel, fisk men dven hastar, elefanter, delfiner och odlor har anvants. AAT
forekommer i en méngd olika situationer och djuren kan anvédndas for att ta itu
med en mangd psykologiska som fysiska problem. Djuren hjalper dven till med
den kognitiva funktionen, sociala interaktionsproblem och &ven med extrema vill-
kor, som autism. Djuren férekommer &ven i utbildningsmiljoer dér de hjalper till
att forbattra motivation och fokusera barns uppmarksamhet, det har visats i flera
framgangsrika program som har anvant “reading assistance dogs” (Fine 2010,
s. xv). En term som &r tydligare nar djurassisterad terapi anvéands i skolan ar djur-
assisterat larande (Friesen 2010a, s. 266). | min uppsats anvéander jag djurassiste-
rad istéllet for den engelska termen animal-assisted. Som tidigare nd&mnts kallas
programmen dar barn laser for hundar for djurassisterade litteracitetsprogram.

Uppsatsens disposition

Dispositionen for uppsatsen ar som foljer att harndast ges en bakgrund till
R.E.A.D.-programmen och forekomsten av sadana program med fokus pa Sverige
och Sveriges grannlénder. Efter bakgrundsdelen redovisas relevant tidigare forsk-
ning och litteratur kring barn som laser for hundar. Kapitlet som foljer beskriver



uppsatsens teoretiska utgangspunkter vilka ar begreppen praktik, redskap och
kommunikation utifran det sociokulturella perspektivet som det presenteras av
Roger Saljo samt Michail Bachtins begrepp karnevalstid som det presenteras i
Rabelais och skrattets historia (2007). Metod och materialkapitlet som redogor
for anvanda metoder samt insamlat material och ytterligare ett bakgrundskapitel
som beskriver den undersokta skolans hundprojekt samt lararens perspektiv pa
praktiken aterfinns innan resultat och analyskapitlet. Resultat och analyskapitlet
analyserar det empiriska materialets resultat utifran uppsatsens teoretiska begrepp
samt relaterar resultaten till tidigare forskning. Uppsatsen avslutas med en slutdis-
kussion samt en sammanfattning.
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Bakgrund: barn som laser for hundar

Detta kapitel behandlar R.E.A.D.-program och ger exempel pa var i Sverige,
Danmark, Finland och Norge det forekommer att barn kan lasa for hundar.

R.E.A.D.-program

R.E.A.D. star for Reading Education Assistance Dogs. Det var Sandi Martin, en
av Intermountain Therapy Animals (ITA) styrelseledamoter som bdrjade fundera
pa om terapidjur kunde anvandas i lasmiljoer. Det finns dokumentation pa att
manniskor har last for hundar valdigt lange men det var ITA som var de forsta
som byggde en struktur kring konceptet och gjorde det till ett litteracitetsstodpro-
gram for skolor, bibliotek och andra miljéer (Intermountain Therapy Animals >
R.E.A.D. >R.E.AD. FAQ's).

R.E.A.D.-programmens uppdrag och mal &r att forbattra livskvaliteten genom
forbindelsen mellan manniska och djur. R.E.A.D. &r en forlangning av det och
genom att anvanda terapihundar for att bygga och uppmuntra barns karlek till
bdcker och lasmiljon samt ge en mojlighet for dem att 6va deras kommunikations-
fardigheter. R.E.A.D.-programmen har fungerat pa olika satt i biblioteksmiljoer.
Programmet introducerades i Salt Lake Citys huvudbibliotek i november 1999 och
det var da fyra veckor med “Dog Day Afternoons”. Pa det sattet startade pilotpro-
jektet men nu finns ett R.E.A.D.-team som spenderar tva timmar pa varje biblio-
tek (Salt Lake huvudbibliotek och fem filialer) varje I6rdagsférmiddag. | skolmil-
jo fungerar programmet pa sa vis att lararen véljer ut de barn som behdver pro-
grammet och sedan laser teamet med samma barn varje vecka. Det &r djurassiste-
rad terapi eftersom specifika mal satts for varje elev, det dokumenteras och fram-
steg registreras. Hur framgangsrikt programmet &r mats pa bibliotek genom bar-
nens entusiasm och narvaro och i skolor ser de pa de deltagande barnens provre-
sultat. Det finns inte bara Reading Education Assistance Dogs utan programmen
har aven katter, kaniner, marsvin och en afrikansk gra papegoja (Intermountain
Therapy Animals > R.E.A.D. > R.E.A.D. FAQ's).

Det finns flera bocker som tar upp djurassisterad terapi som &ven tar upp
R.E.A.D.-program. Bland annat finns det en bok som heter Handbook on Animal-
Assisted Therapy : Theoretical Foundations and Guidelines for Practice som re-
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dogor for det mesta kring djurassisterad terapi. | den tredje upplagan skriver Ar-
kow att den mest hyllade AAI (animal assisted interaction) i utbildningsmiljoer ar
anvandandet av hundar som litteracitetsmentorer i l&sberikningsprogram. Nar bo-
ken skrevs 2010 fanns det tusentals registrerade R.E.A.D.-team som arbetar i
USA, Kanada, Storbritannien och dven pa andra hall. Det fanns aven fler laspro-
gram for barn (Arkow 2010, s. 471-472). Shaw skriver 2013 i artikeln ”Man's best
friend as a reading facilitator” att det finns 3 000 volontarteam i 49 stater i USA,
fyra provinser i Kanada och 59 team i Europa (s. 365). Aven Donald Altschiller
skriver om R.E.A.D.-program i boken Animal-assisted therapy och han skriver
som de andra att vitala lasfardigheter forbattras genom att lasa for en icke-
démande hund (2011, s. 11-12).

Barn som laser for hundar i Sverige

| Sverige ar projekt dar barn far lasa for hundar relativt ovanliga men det fore-
kommer pa nagra skolor och det finns planer pa att infora projekt pa bibliotek.

Skola

Det finns nagra skolor i Sverige som har projekt dar barn far lasa for hundar. Det
finns dven skolor som har haft hundar men som inte har det langre. Jag har valt att
hélla skolan och klassen som jag undersokt anonyma vilket gjort att jag gett verk-
samheten dar klassen ingar i det fiktiva namnet Lashunden (skolan dar Lashunden
ar beldgen har jag gett det fiktiva namnet Lashundskolan).

Bibliotek

Projekt i bibliotekets regi har paborjats eftersom Kulturradet beviljat pengar till ett
sadant projekt. Kulturradet fick in en ansékan fran Kultur Jonkopings kommun
som nar ansokan skrevs kallade projektet for ”Las for hunden - ett nytt grepp for
Sverige”. Projektet bytte senare namn till ”En forstudie for R.E.A.D.-hundar i
Sverige”. Planerat startdatum for projektet var 2013-01-01 och planerat slutdatum
2013-12-31. Syftet med projektet ar att stimulera lagstadiebarn i arskurs tva till tre
att lasa battre genom att de far lastrana for en hund. De vill aven visa pa styrkan
och mojligheten som detta nya pedagogiska grepp kan innebéra for Sverige och
projektet syftar att samarbeta med Ovriga nordiska lander, i forsta hand Finland.
Projektets syfte ar att skapa grunden for bestaende verksamhet vid bibliotek och
de vill sprida kunskap om R.E.A.D. | férsta hand ar malgruppen pedagoger vid
Attarpsskolan, de kommer &ven vanda sig till biblioteken i l&net och berédtta om
verksamheten och de som kommer vara med om sjélva Las for hunden-l&sningen
ar barn i drskurs tva och tre vid Attarpsskolan. Koordinator for projektet ar Eva
Tollner. De hundar som kommer anlitas i projektet &r terapihundar med forare
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fran Jonkoping. Deltagare i projektet ar Lanshibliotek Jonkoping, Bankeryds bib-
liotek och Attarpsskolan. Tanken ar att integrera projektet i den l6pande verksam-
heten genom att integrera det i bibliotekets verksamhet och sedan sprida metoden
till 6vriga bibliotek i lanet. Verksamheten ar planerad for att fylla de krav som
allergi- och halsoregelverket staller pa hundar i skola och biblioteksmiljéer (Kul-
turradet ansékan om bidrag lasframjande insatser 2012). Enligt bloggen som finns
kring projektet har barnen fatt lasa for hundar i talt pa skolgarden sedan mandag
29 april 2013. Eleverna tréffar hundarna i tjugo minuter varav barnen laser i minst
tio minuter (Blogg R.E.A.D.-hundar i Sverige - en forstudie > Dagbok for projek-
tet).

Det har gjorts forsok tidigare i Sverige med att barn skulle fa lasa for hundar.
| Vannas var tanken att VVannas bibliotek i samarbete med Studieforbundet Vux-
enskolan skulle ha kursen Bokstund med hund varen 2012. Kursen kostade 300
kronor och vande sig till barn fran 7 till 12 ar. Kursen startade inte pa grund av att
for fa barn anmalde sig. De hade en provomgang senare under varen 2012 men da
inkom klagomal om allergier. Studieférbundet VVuxenskolan vill férsoka igen men
ska da inte vara i bibliotekets lokaler men tanken &r att biblioteket bidrar med
bocker (Mejl fran Lena Ekvall, 2012-09-25).

Danmark

| Danmark har de pa Fredericia bibliotek haft projekt dar barn fatt lasa for en
hund. Forsta gangen projektet genomfordes var 2010 och det var ett pilotprojekt
dar 14 barn deltog i aldrarna 9—12. Under 2011 fick biblioteket pengar for att fort-
satta projektet och det kunde sedan genomforas varen 2012. Det finns en rapport
som har skrivits utifran det projektet: Evalueringsrapport, Leeseprojektet “Lceser
for hunde” (2012, s. 4-5). Det nya projektet genomfordes februari—juni 2012 och
da intervjuades barnen efter varje lasgang och det gjordes dven telefonintervjuer
med barnens foraldrar tva manader efter att projektet avslutats. Fokuset lag pa att
lassvaga barn skulle fa mojlighet att fa en positiv lasupplevelse genom att lasa for
en hund i upp till 20 minuter med en djurterapeut. Utvarderingen fokuserar pa de
positiva effekter som uppstar i samspelet mellan barn och terapihund (2012, s. 5).
Det var 12 barn som ingick i utvarderingen (2012, s. 9).

Finland

| Finland har bland annat Sédra Haga sedan hosten 2011 haft Vovvar som lyssnar.
Fran borjan kunde barnen lasa varje vecka men sedan andrades det till varannan
torsdag en timme déar tva barn har majlighet att lasa en halvtimme var for en hund.
Andra bibliotek i Finland som haft detta & T6l6 biblioteket, Kaarina (ndra Abo)
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och Esbo bibliotek (Mejl fran Lauriina Vilkkonen, 2012-09-20). Raisa Alameri,
specialbibliotekarie pa Sello biblioteket i Alberga, Esbo, var med pa IFLA:s kon-
gress 2012 i Helsingfors och talade om Borje som &r en Reading Educational As-
sistance Dog. | texten ”My mission is to listen: Read to a dog - but just not any
dog” skriver Alameri att det inte langre &r en populér hobby att l&sa bocker i Fin-
land och att eftersom det ar viktigt att kunna lasa for att vara en delaktig medbor-
gare ar verksamhet med R.E.A.D.-hundar valkommen. | juni 2011 borjade malte-
sern Borje att arbeta pa Sello biblioteket. Malet med den sortens biblioteksarbete
ar att forbattra barns lasnings och kommunikationsfardigheter genom att lasa for
en hund. Det visade sig aven att vuxna dven behdvde en sadan service (Alameri
2012, s. 1-2).

Norge

I Norge har Grimstad bibliotek borjat med att barn kan lasa for en hund. Varje
mandag fran och med den 8 oktober 2012 mellan 17.30-19.00 kan man bestalla
tid for att fa lasa for kungspudeln Molly (Grimstad biblioteks hemsida, tiden and-
rades sedan till 17.00-18.30). Biblioteket borjade med detta efter att hundterapeu-
ten Carol @stby kom till biblioteket och presenterade sig och undrade om biblio-
teket var intresserade. Biblioteket sa omedelbart ja eftersom de varit pa jakt efter
en “re-vitaliseringsaktivitet” och de hade last om hundar pa alderdomshem och att
det var en lugnande faktor for barn med lassvarigheter i skolsammanhang. Biblio-
tekarien Ingelin Skaufjord skriver i ett mejl till mig att: ”Biblioteket er jo ingen
pedagogisk institusjon, men vi gnsker veldig at barn skal oppleve oss som et fint
sted & vaere.” Hon skriver aven att manga barn ar radda for att lasa hogt, inte minst
i skolan, och da tankte de att Molly kunde hjélpa till med det. Molly trivs med
barnen som laser for henne och hon démer ingen om de har svart med orden. Ett
exempel som Ingelin skriver om &r en pojke som aldrig laser nagot i vanliga fall
men som efter 20 minuter med Molly lanade med sig en bok hem och ivrigt berat-
tade for sin mor att han maste lasa fardigt boken. Biblioteket har fatt manga tack-
samma kommentarer fran barnens foraldrar. Foraldrarna far inte hora pa lasningen
men de sitter i narheten medan lasningen pagar. Att barnen far lasa for en hund ar
nagot som ar nytt for biblioteket men Carol och Molly ar aven ute i skolan. Bib-
lioteket har tankt fortsatta med denna mandagsaktivitet eftersom tillstrémningen
ar stor (Mejl fran Ingelin Skaufjord, 2012-11-14). Verksamheten é&r inte bara till
for lassvaga barn utan alla som har lust att lasa och mysa med Molly ska fa kom-
ma (Mejl fran Ingelin Skaufjord, 2013-06-20).
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Tidigare forskning och litteraturgenomgang

Forskningsfalten som min uppsats ingar i ar barn och lasning, lasning i skola, las-
ning pa bibliotek, barn som laser fér hundar samt barn och djur. Kapitlet syftar
inte till en heltdckande redogorelse for allt som skrivits inom félten utan det som
beskrivs ar det som ar relevant for min uppsats.

UIf Fredriksson och Karin Taube skriver i boken L&sning, lasvanor och l&s-
undersokningar att forskning om lasning forekommer inom olika vetenskapliga
omraden som exempelvis psykologi, pedagogik, sprakvetenskap, medicin, socio-
logi och etnografi. Aven om vissa forskningsinriktningar skiljer sig at finns det
aven mycket lasforskning som gar ihop vilket gor att det inte gar att dra skiljelin-
jer enbart utifran det amne inom vilket forskningen organiseras (Fredriksson &
Taube 2012, s. 29-31). Ase Hedemark skriver att barns lasvanor, attityd till l4s-
ning och i vilka sammanhang de l&ser &ven studerats inom litteraturvetenskapen,
bokhistoria, medie- och kommunikationsvetenskapen och biblioteks- och informa-
tionsvetenskapen (2011, s. 8). Studier som jag tar upp i den tidigare forskningen
som ror barn och lasning kommer framst fran pedagogiken och biblioteks- och
informationsvetenskapen. Senare i kapitlet nar hundars inverkan pa manniskan
och lasning berdrs harrér studierna mer fran psykologi och medicinomradet.

Barn och l&sning

| detta kapitel presenteras nationella studier, internationella studier, barns lasning
I skolan och barn och bibliotek.

Nationella studier

Som tidigare namnts har lasforskning och barns lasning studerats inom manga
olika vetenskapliga discipliner. Barn och lasning &r ett stort omrade vilket medfor
att jag i detta kapitel tar upp studier som &r relevanta for min uppsats. En ytterliga-
re aspekt ar att lyfta fram relativt ny forskning fran de senaste tio aren.

Ett exempel pa en relativt ny studie med biblioteks- och informationsveten-
skapsperspektiv ar Ase Hedemarks rapport Barn beréttar. En studie av 10-
aringars syn pa lasning och bibliotek (2011). Hedemarks rapport har som syfte att
undersoka barns upplevelser och erfarenheter av berattelser, l&slust och l&sning i

15



relation till bibliotekets verksamhet utifran barns egna utsagor. Bakgrunden till
rapporten ar densamma som for min uppsats det vill sdga att barnens férsamrade
lasutveckling gor det extra viktigt att soka kunskap om olika metoder for att las-
formagan ska bli battre. | Hedemarks rapport har ett hundratal 10-ariga barn inter-
vjuats fran hela landet (2011, s. 6). Det &r valdigt vanligt att barn mellan 9 och 12
ar intervjuas nar lasning undersoks eftersom den aldern kallas for “bokslukaral-
dern”. I min uppsats ar barn mellan 8 och 12 ar intervjuade vilket gor att barnen i
Hedemarks rapport ar jamngamla med néagra barn i min undersékning. Aven me-
toden intervju har anvants i bade min och Hedemarks uppsats. Nagot som bor
namnas ar att Hedemark inte genomfort intervjuerna sjalv vilket hon menar kan
vara en fordel eftersom hon kan halla mer distans till undersokningspersonerna
men en nackdel eftersom kontexten och eventuella gester etc. missas (2011, s. 7).
Hedemark fokuserar pa lasning och bibliotek vilket ar av intresse for min uppsats
som vill diskutera barn som laser for hundar pa bibliotek.

Studentuppsatser inom biblioteks- och informationsvetenskap dar barn inter-
vjuats om l&sning ar exempelvis Amira Sofie Sandins magisteruppsats Laslust —
en brinnande kénsla i magen. En studie av 9-12-aringars upplevelser och uppfatt-
ningar av laslust (2004), Caroline Cassel West och Ann-Charlotte Knochenhauers
uppsats Lasningens goda kretslopp. En studie av hemmets, skolans och skolbiblio-
tekets betydelse for barns lasning (2006) och Asa Roswall och Charlotta Wester-
berg magisteruppsats Barn laser faktabocker. En studie om hur nagra barn an-
vander och uppfattar faktaboken (2006). I Cassel West och Knochenhauers upp-
sats har 11-ariga barn intervjuats och i Roswall och Westerberg har 9-11-ariga
barn intervjuats. En ytterligare uppsats som kan ndmnas men som skrivits inom
lararprogrammet &r Sandra Johansson och Madeleine Schmeikals uppsats Harry
Potter och laslustens fordelar - en studie av lasning av Harry Potterbdckerna och
dess inverkan pa elevers laslust (2012).

Barns lasning i skolan har undersokts inom pedagogiken och didaktiken. Ex-
empel pad det ar Annette Ewalds doktorsavhandling med didaktisk inriktning
Laskulturer. Larare, elever och litteraturlasning i grundskolans mellanar fran
2007 och Karin Stenlunds vetenskapliga uppsats for filosofie licentiatexamen
Lasning pa mellanstadiet - En studie med fokus pa elevers lasformaga fran 2011.
Ewalds avhandling fokuserar framst pa den roll som barn- och ungdomslitteratur
och lasning spelar och inte spelar i klassrumspraktiker i boérjan pa 2000-talet
(2007, s. 15). Ewalds avhandling bygger pa ett faltarbete i fyra svenska grundsko-
lor mellan aren 2000—2004. Metoden Ewald anvant &r etnografisk. Stenlunds upp-
sats ar skriven pa Institutionen for pedagogik och didaktik vid Stockholms univer-
sitet och uppsatsen kan ségas ha fyra specifika delsyften. Delsyftena handlar bland
annat om att genom testforfarande undersoka mellanstadieelevers lasférmaga,
bredda perspektivet genom att se pa elevers lasformaga ur ett larar- och elevper-
spektiv men &ven att understka klassrumsaktiviteter som férekommer etc. (2011,
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s. 17). Stenlunds uppsats skiljer sig fran 6vriga uppraknade studier eftersom hon
aven anvander en kvantitativ metod. Ett ytterligare exempel pa ett didaktiskt per-
spektiv ger Caroline Liberg som bland annat skrivit om begreppet textrorlighet
och om att forsta texter. Artiklar som Liberg har skrivit ar exempelvis “Rérelse i
texter, texter i rérelse” (2004).

Carina Fast har skrivit avhandlingen Sju barn lar sig lasa och skriva. Familje-
liv och populérkultur i mote med forskola och skola (2007). Under avhandlingsar-
betet har Fast foljt sju barn i sina familjer och hem men &dven i forskola, férskole-
klass och skola. Barnen féljdes under tre ars tid fran att de var fyra ar tills de var
sju. Ett av syftena med avhandlingen var att undersoka i vilka sociala och kultu-
rella sammanhang barnen moter textorienterade aktiviteter. Ett annat syfte var att
spara vilka textorienterade aktiviteter barnen ar med i och ut6var sjélva. Fast stu-
derar dven 6vergangen mellan hem, forskola, forskoleklass och skola for att se i
vilken man och pa vilket satt barnen tillats anvanda sina tidigare erfarenheter av
textorienterade aktiviteter (2007, s. 16). Carina Fast har aven skrivit boken Litera-
cy - i familj, forskola och skola som utgar fran avhandlingen (2008). Elisabeth
Bjorklunds avhandling Att erdvra litteracitet. Sma barns kommunikativa méten
med berattande, bilder, text och tecken i forskolan har som syfte att undersoka hur
litteracitet erdvras och uttryck bland de yngsta barnen i férskolan (2008). Bjork-
lund har utfort faltarbete for att fa svar pa avhandlingens syfte. En uppsats som ser
pa lasning ur yngre barns perspektiv ar Erika Sultan och Marie-Christin Nilsson
examensarbete inom ldararprogrammet “Att ldsa ar att skriva”. En studie om vad
lasning och skrivning ar, ur barns perspektiv. Syftet med uppsatsen &r att beskriva
hur lasning och skrivning framtréder for barnen sett ur deras eget perspektiv. For-
fattarna har intervjuat 5-ariga barn.

Internationella studier

Tva viktiga studier som visar pa barns lasning ar PISA (Programme for Interna-
tional Student Assessment) och PIRLS (Progress in Reading Literacy Study). De
ar viktiga att ta upp eftersom de ger nya resultat kring barn och lasning och det &r
bra jamforelsematerial. Det har skrivits en del utifran studiernas resultat, framst de
svenska elevernas resultat (Fredriksson & Taube 2012, s. 10-11; s. 42-43).

PIRLS &r den studie som &r mest relevant for min undersokning eftersom ele-
verna som deltar i PIRLS gar i arskurs tre och fyra. De som genomfor PIRLS-
undersokningen ar institutionen IEA (International Association for the Evaluation
of Educational Achievement). Lasning ingar som en viktig del i undersékningarna
och l&sundersdkningarna som IEA genomférde 2001, 2006 och 2011 gick under
namnet PIRLS. | Monica Roséns artikel Forandringar i lasvanor och lasformaga
bland 9- till 10-aringar. Resultat fran internationella studier” (2012) beskriver och
diskuterar forfattaren forandringar i lasniva over tid men aterger aven analyser av
mojliga orsakssamband med fokus pa betydelsen av okad datoranvandning pa
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fritiden (s. 111). 1 PIRLS finns begreppet reading literacy som star for en bred
uppfattning av lasformagan som innefattar att reflektera Gver det lasta och att na
samhalleliga mal genom att anvanda sig av det som ett verktyg (Fredriksson &
Taube 2012, s.23). De tre aspekter som reading literacy fokuserar pa inom
PIRLS é&r syften med lasning, lasforstaelseprocesser och lasbeteenden och attity-
der. FOr att spegla olika syften anvéands skonlitteréra och informativa texter (sak-
prosa), lasforstaelseprocesserna kraver att lasaren ska kunna uppmarksamma och
aterge explicit uttryckt information, dra enkla slutsatser, tolka och integrera idéer
och information samt kunna granska och vardera innehall (Fredriksson & Taube
2012, s. 24). Mer om PIRLS gar att lasa i Skolverkets rapport 381 PIRLS 2011
Lasformagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett internationellt perspektiv och i
Skolverkets aktuella analyser 2012 Med fokus pa lasande. Analys av samstam-
migheten mellan svenska styrdokument, &mnesprov och PIRLS 2011 (2012).

Den andra internationella kunskapsundersokningen som blivit dominerande
under 2000-talet &r PISA (Fredriksson & Taube 2012, s. 9). Det &r en internatio-
nell undersékning dar 15-aringars kunskaper i naturvetenskap, matematik och
lasning undersoks. De som ansvarar for undersokningen ar Organization for Eco-
nomic Cooperation and Development (OECD) och den genomfors vart tredje ar.
Ar 2000 startade undersdkningarna och da var lasning huvudomrade vilket bety-
der att lasning dven var huvudomrade 2009 vilket medfor att det finns goda moj-
ligheter att jamfora 15-aringars lasning (Fredriksson 2012, s. 95). UIf Fredriksson
har skrivit artikeln ”Hur 15-aringars lasning forandrats mellan 2000 och 2009.
Resultat fran PISA-undersokningarna” om att svenska 15-aringar laser samre
2009 &n vad de gjorde 2000 (2012, s. 95). | PISA ses literacy som en uppsattning,
kunskaper, formagor och strategier som utvecklas under hela livet och genom interak-
tion med méanniskor. Begreppet reading literacy férekommer i PISA och innefattar
dar ordavkodningsformaga, ordforstaelse, kunskaper om grammatik, om texters
strukturella drag samt kunskap om vérlden. Reading literacy &r en aktiv, avsiktlig
och funktionell anvandning av lasning i olika situationer och med olika syften.
Forutom reading literacy ingar aven begreppen mathematical literacy och science
literacy i PISA (Fredriksson & Taube 2012, s. 25). | PISA 2009 testades inte bara
lasning pa papper utan aven den digitala lasningen (Fredriksson 2012, s. 96). Mer
om PISA gar att lasa i Skolverkets sammanfattning av rapport 352 Rustad att
mota framtiden? PISA 2009 om 15-aringars lasforstaelse och kunskaper i mate-
matik och naturvetenskap. Resultat i koncentrat (2010).

Ett exempel pa en undersékning av 9—12-driga barns lasvanor ar Bgrn laeser
bgger - Laesevaner, leseferdighed, hgjtleesning (2000) av Anette Steffensen och
Torben Weinreich. Det ar en uppféljning av tva undersokningar fran 1978 och
1993. I undersokningen fran 2000 har 901 barn svarat pa fragor kring hur mycket
de l&ser, hur de vérderar sin lasfardighet etc. En bok som bland annat redogor for
den danska undersokningen men aven 9—15-aringars lasvanor i Norge och Sverige
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ar Anette @sters bok Lees !les las : leesevaner og bgrnebogskampagner i Norden
(2004). En ytterligare undersokning som behandlar barns lasning ar The Nation's
Report Card, Reading 2011, National Assessment of Educational Progress at
Grades 4 and 8. The Nation's Report Card informerar offentligheten om akade-
miska framsteg hos grund- och gymnasieelever i USA. De som samlar in och rap-
porterar information om studenternas prestationer & NAEP (National Assess-
ments of Educational Progress) (2011).

Skolelevers lasning

I princip alla studier om lasning och allt som skrivs om skola och lasning tar upp
att en god lasfardighet ar viktigt bade i skolan men aven i livet (t.ex. Fredriksson
& Taube 2012, s. 8; Rosén 2012, s. 111).

For att fa reda pa mer om skolans lasundervisning ar Skolverkets rapporter en
relevant kalla. En av Skolverkets rapporter som sérskilt belyser skolans lasunder-
visning &r Vad hander med lasningen? En kunskapsoversikt om lasundervisningen
i Sverige 1995-2007. En annan kélla &r Lasandets kultur: slutbetéankande av Litte-
raturutredningen. Skolverkets rapport menar att undervisning i lasning och skriv-
ning bor ske i meningsfulla sammanhang och i slutbetankandet star det att malet
for 2018 é&r att lasfardigheten och motivationen att lasa bland barn och unga ska ha
okat jamfort med idag och det galler speciellt grundskolans tidigare arskurser
(2007 s. 8; 2012 s. 13). Laroplanen redogor for att undervisningen i bland annat
svenska ska stimulera elevernas intresse for att ldsa och skriva (Lasandets kultur
2012, s. 76).

En bok som tar upp l&sutvecklingen &r Ingvar Lundberg och Katarina Herrlins
bok God lasutveckling. Kartlaggning och évningar. Lundberg och Herrlin redogor
for de fem viktigaste dimensionerna i den tidiga lasutvecklingen och det &r fono-
logisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och Iasintresse.
De olika dimensionerna samspelar med varandra (Lundberg & Herrlin 2005, s. 9).
Karin Taube har skrivit om vikten av motivation och sjalvfortroende i samband
med l&sning. | ett kapitel i boken Barn l&aser och skriver som heter ”L&s- och
skrivformaga, sjalvbild och motivation™ skriver Taube att elever vill skydda sin
sjalvbild (2009, s. 72). Taube har &ven skrivit mer om dmnet i boken Lé&sinlarning
och sjalvfortroende (2007).

Barnbibliotek och lasning

Lasning och barn forknippas aven med bibliotek. | bibliotekslagen star det i para-
graf 9 att folk- och skolbibliotek ska dgna sarskild uppméarksamhet at barn och
ungdomar genom att erbjuda bocker, informationsteknik och andra medier for att
sprakutvecklingen ska framjas och barnen ska vilja lasa (Bibliotekslag SFS
1996:1596).
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Det har utkommit tre stycken bocker i en serie om barnbibliotekets verksam-
het sedd ur en teoretisk synvinkel. De har utgivits som ett samarbete mellan Lans-
biblioteken i Mellansverige (LIM). Den forsta studien utkom 2007 och den heter
Studier av barn- och ungdomsbibliotek - en kunskapséversikt. Det &r en tematise-
rad oversikt dver den forskning som fanns om barnbiblioteken och den samman-
stélldes av Kerstin Rydsjé och AnnaCarin EIf. Barnet, platsen och tiden - teorier
och forskning i barnbibliotekets omvarld &r fran 2010 och det &r en antologi med
bidrag fran olika forskningsfalt som kan hjalpa till att bredda och fordjupa kun-
skapsutvecklingen. Den tredje boken Barnbiblioteket och Iasstimulans. Delaktig-
het, forhallningssatt, samarbete av Amira Sofie Sandin resonerar kring 93 lassti-
mulerande projekt (Sandin 2011, s. 11). | boken anvénds termen lasstimulerande
arbete istéllet for lasframjande arbete eftersom det &r en Gppnare och positivare
term (Sandin 2011, s. 12). Syftet med Sandins bok &r att sétta in det Iasstimule-
rande arbetet i en teoretisk ram och genom det bidra till en genomténkt utveckling
av det lasstimulerande arbetet (2011, s. 19-20). Studien har ett hermeneutiskt per-
spektiv och ar kvalitativ och forstaelseinriktad. Sandin analyserar befintlig forsk-
ning for att uppfylla sitt syfte (2011, s. 23). Ett projekt som Sandin tar upp ar
MVG som var ett projekt som pagick oktober 2007 till augusti 2008 och det drevs
av regionbiblioteken i Vastra Gotaland och Halland, Lénsbiblioteket Sérmland
samt Svenska Barnboksinstitutet. Det gar att lasa mer om projektet i Barbro Jo-
hanssons bok Driftiga bibliotekarier och lasglada barn - en studie av metodut-
vecklingsprojektet MVG. Projektet finansierades av Statens Kulturrad och de tre
lans- och regionbiblioteken. Syften med projektet var bland annat att hoja kvalite-
ten pa barnbibliotekens lasframjande arbete och inspirera till nya okonventionella
satt att formedla laslust i manga olika former och i samverkan med barn och unga
(2009, s. 9). I utvarderingen av projektet har inga barn intervjuats.

En bok som behandlar l&sning och bibliotek &r Catherine Sheldrick Ross,
Lynne (E.F.) McKechnie och Paulette M. Rothbauers bok Reading matters. What
the research reveals about reading, libraries, and community. Boken redogor for
forskning inom amnet och ger dven exempel pa vad biblioteken kan gora for att
barn ska bli battre l&sare (2006, s. 78).

Barn som laser for hundar

Forskningen som specifikt ror barn som laser for hundar &r av extra stor betydelse
I min uppsats eftersom det & huvuddelen av min undersékning. Eftersom feno-
menet med lashundar, R.E.A.D.-hundar, kommer fran USA har det skrivits en del
i Nordamerika om att lasa for hundar. En utgangspunkt for det som skrivits ar att
manga barn kampar med lasningen (t.ex. Friesen 2012a, s. 305). Aven om barn
kan lasa for hundar bade i skolan och pa bibliotek ar det i skolmiljo som forskning
frdmst har bedrivits. Ett undantag ar den danska utvarderingen Evalueringsrap-
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port Leeseprojektet ““Leeser for hunde” efter verksamhet dar barn laste for hundar
pa Fredericia bibliotek (se s. 13). Aven om det finns en del skrivet om barn som
laser for hundar internationellt ar det valdigt lite skrivet i Sverige. Lori Friesen
som publicerat flera artiklar och &ven skrivit en avhandling om barn som l&ser for
hundar skriver att det trots populariteten med program dar barn far lasa for hundar
forskats valdigt lite kring det och det marks vid tidigare sokning kring fenomenet
(2010, 20124, 2012b). Dirfeldt och Persson som skrev sin uppsats 2008 uppgav att
det varit svart att hitta forskning om barn som laser for hundar. Att det var lite
skrivet 2008 &r inte lika anmarkningsvart som att det fortfarande var lite skrivet
om amnet 2012. | relation till det &r det relevant att paminna sig om att lashundar
(reading dogs) funnits i USA sedan 1999.

Rebecka Dirfeldt och Cecilia Perssons kandidatuppsats fran 2008 heter Att
lasa for hunden: en metod for lasfardighetstraning? och den ar skriven vid Hog-
skolan i Skovde/Institutionen fér kommunikation och information. Forfattarna har
undersokt barn som laser for sina egna hundar hemma hos sig sjélva. Syftet med
studien var att studera hur barn kan trana upp sina l&sfardigheter och avgréansning-
en har gjorts till att det som studeras ar yngre barns upplevelser att lasa hogt for
ett djur (2008, s. 8). Dirfeldt och Persson har intervjuat sex elever som har fatt
lasa for sin hund hemma och barnens féraldrar har dven fatt svara pa en enkat. Nar
Dirfeldt och Persson skrev sin uppsats undrade de hur elevernas upplevelse skulle
vara om det kom en speciell hund till skolan som barnen fick l&sa fér och huruvi-
da relationer skulle skapas och om l&sningen skulle kdnnas meningsfull fast det
inte var barnets egna djur (2008, s. 45). Det ar dar min uppsats tar vid. Forfattarna
skriver dven att de gérna hade velat observera barnen ndr de laste for hundarna,
det &r nagot som jag har gjort i min uppsats.

Lori Friesen, Kanada, skrivit flera artiklar om barn som l&ser for hundar. Frie-
sen har &ven skrivit avhandlingen Grade 2 children experience a classroom-based
animal-assisted literacy mentoring program: An interpretive case study (2012b)
dar artiklarna ”Potential for the role of school-based animal-assisted mentoring
programs”, ”Animal-assisted Literacy Learning as Carnival: A Bakhtinian Analy-
sis” och ”Exploring Animal-Assisted Programs with Children in School and Ther-
apeutic Contexts” ingar. | artikeln ~Potential for the Role of School-Based Ani-
mal-Assisted Literacy Mentoring Programs” fran 2010 skriver Friesen att det be-
hovs mer forskning kring vad det betyder for unga lasare att vara en del av ett
djurassisterat litteracitetsprogram. Friesen vill med artikeln underséka mentorska-
pet i djurassisterade litteracitetsprogram (2010b, s. 21-22). Genom att se pa den
vuxnas, barnet och hunden roll i djurassisterade litteracitetsprogrammen kan det
ge en mer omfattande forstaelse for mojligheterna med denna pedagogiska
innovation (2010b, s. 34).

Ar 2012 skrev Lori Friesen artikeln ”Animal-assisted Literacy Learning as
Carnival: A Bakhtinian Analysis”. | artikeln undersoker Friesen hur elever uppfat-

21



tar djurassisterade litteracitetsprogram och det gor hon genom linsen av Bachtins
karneval-begrepp (fér mer information om karneval-begreppet se s. 29-30). Studi-
en undersoker &ven vilken betydelse dessa upplevelser har for barnen. Friesens
forskning ar en fallstudie av ett klassrum i arskurs tva i en allman grundskola i
Northern Alberta. Friesen besokte klassrummet tisdags- och torsdagsmorgnar un-
der tio veckor med sina tva terapihundar. Sammanlagt deltog arton elever varav
elva var flickor och sju pojkar (2012a, s. 307). Under tillfallena var Friesen bade
forskare och litteracitetsmentor (2012a, s. 308). Tolkande fallstudie anvandes for
att studera den pedagogiska innovationen. Materialet Friesen anvande sig av &r
ljud- och videoinspelning av litteracitetstillfallena, observationer och féaltanteck-
ningar, intervjuer och elevernas litteracitetsartefakter. Friesen anvénde dven en
kritisk van” som gav feedback pa videoinspelningarna samt hjélpte till med
sjalvutvardering (2012a, s. 309-310). Eftersom Friesen bade hade rollen som fors-
kare och litteracitetsmentor kanns det extra viktigt att hon anvénde en ”kritisk
van”.

Lori Friesen har tillsammans med Esther Delisle skrivit artikeln ”Animal-
Assisted Literacy: A Supportive Environment for Constrained and Unconstrained
Learning” (2012). I artikeln undersoks fem stycken djurassisterade litteracitespro-
gram som var belagna i fyra fransksprakiga grundskolor i 6stra Kanada (2012,
s. 104).

Tva uppsatser som skrivits kring barn som laser for hundar ar Maria S. Kay-
mens uppsats Exploring Animal-Assisted Therapy as a Reading Intervention Stra-
tegy (2005) och Ashley Elizabeth Bootens uppsats Effects of Animal-Assisted The-
rapy on Behavior and Reading in the Classroom (2011).

Kaymens studie (2005) undersoker djurassisterad terapi i ett forsok att utfors-
ka pa vilket satt den hjalper som “reading intervention programs” for kampande
lasare. Syftet med Kaymens kvalitativa studie ar att undersoka hur barnen som
laser svarar pa att lasa hogt for en hund pa resurslasningslabbet i en offentlig for-
ortsgrundskola i norra Kalifornien. Genom observationer, intervjuer och enkéter
undersoks kénslorna, uppfattningar och 6vertygelser hos fyra elever och deras
foraldrar samt hos tva litteracitetsassistenter pa forskningsplatsen (2005, s. 5). |
studien observerar Kaymen programmet "SHARE a Book” dar elever far lasa for
en hund som en del av en interventionsstrategi (2005, s. 6).

Flera studier har anvént kvalitativa metoder som fallstudie, intervju, observa-
tion etc. men Ashley Elizabeth Booten gor i uppsatsen Effects of Animal-Assisted
Therapy on Behavior and Reading in the Classroom en kontrollgruppsstudie dér
hon jamfor uppforandebetyg och laspoang hos tva grupper femteklassare (s. 10-
11). Bootens syfte med uppsatsen var att undersoka effekten en terapihund har pa
beteende och lasning i klassrummet (2011, s.v). Booten skriver att det saknas
kontrollgruppsstudier som handlar om djurassisterad terapi saval som lite forsk-
ning undersokt om terapidjur hjélper till att forbattra lasfardigheter (s. 5-6). Det
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var 17 femteklassare i experimentgruppen och 15 i kontrollgruppen. Booten skri-
ver sjalv att resultatet hade blivit annorlunda om klassrumskulturen, barnens hu-
mor eller orosnivan istallet mattes (2011, s. 10-11).

Forutom de studier som raknats upp har det skrivits mer Gvergripande artiklar
om barn som laser for hundar som inte nodvandigtvis behover innehélla egen
forskning utan som mer vill ge praktiska rad till dem som vill ha en verksamhet
dar barn laser for hundar. Mary Renck Jalongo skrev 2004 artikeln ”Canine Visi-
tors: The Influence of Therapy Dogs on Young Children's Learning and Well-
Being in Classrooms and Hospitals” tillsammans med Terri Astorino och Nancy
Bomboy. Artikeln tar upp de vanligaste protesterna mot att tillata hundar i klass-
rummet och patientrum samt ger praktiska tillvagagangssatt for att maximera det
positiva resultatet av djurassisterad aktivitet och terapi (AAA/T) (2004, s. 9). Ar
2005 skrev Jalongo artikeln *"What are all these Dogs Doing at School?": Using
Therapy Dogs to Promote Children's Reading Practice” ar 2005 som &ven den ger
praktiska rad till utbildare, bibliotekarier, administratdrer och samhallsmedborga-
re som vill implementera ett sddant program i sina samhallen. En ytterligare arti-
keln som ger information om R.E.A.D.-program, som tar upp larare, elever, for-
aldrar och volontérhanterar perspektiv och som diskuterar hur man kan anpassa
detta till klassrummet &r Donita Massengill Shaws artikel ”Man's best friend as a
reading facilitator” (2013).

Barn och djur

For min uppsats &r det viktigt att redogora for forskning som ror hundars paverkan
pa barn eftersom det ar en viktig grund for att barn far lasa for hundar. Den forsk-
ningen ar fran ett mer medicinskt och psykologiskt omrade. En person som namns
i sammanhanget barn och hund &r grundaren till ”’pet-facilitated therapy”, Boris
M. Levinson (Serpell 2006, s. 14). Levinson har skrivit boken Pet-oriented child
psychotherapy 1997 och i kapitlet ’Pets provide the “exceptional” child with mo-
tivation for learning” skriver forfattaren om djurs paverkan pa barn med kanslo-
massiga svarigheter och att djur kan vara kraftfulla redskap for mer givande lara-
re. Genom att anvanda ett levande objekt fangas barnets intresse och uppmark-
samhet. Levinson skriver aven att djur kan ge verklig drivkraft for utvecklandet av
las- och skrivfardigheter (1997, s.110). Det &r dven bra att ha ett djur i talterapi
eftersom djuret inte kritiserar barn som laspar, stammar eller har nagra andra tal-
svarigheter (1997, s. 111).

En bok som redogoér for mycket som ror djurassisterad terapi & Handbook on
animal-assisted therapy. Det finns &ven en del skrivet om bandet mellan ménni-
skor och djur (human-animal bond). | Animal Assisted Therapy in Counseling av
Cynthia K. Chandler skriver forfattaren att det verkar finnas en naturlig tendens for
djur och manniskor att fa en relation till varandra dven om djuret inte ar personens
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eget husdjur (2005, s. 5). Gail F. Melson har exempelvis skrivit artikeln Child
development and the human-companion animal bond” (2003) och Beck och
Katcher har skrivit artikeln ”Future Directions in Human-Animal Bond Research”
(2003). Ett ytterligare begrepp som forekommer &r biophilia hypothesis som me-
nar att manniskor har en genetiskt baserad benagenhet att varda och lockas av
andra levande organismer (Kruger & Serpell 2006, s. 26). Det finns mycket forsk-
ning kring att hundar sanker manniskans blodtryck. Artiklar som tar upp detta
amne ar “’Social interaction and blood pressure. Influence of animal companions”
av Friedmann mfl. fran 1983 och “Blood pressure and heart rate changes in chil-
dren when they read aloud in school” av Thomas mfl. fran 1984.

Gail F. Melson har dven skrivit om klassrumsdjur i boken Why the Wild
Things Are : Animals in the Lives of Children (2001) efter att bland annat talat
med larare som har sadana. Hundar i skolmiljé skriver Lori Friesen om i artikeln
”Exploring Animal-Assisted Programs with Children in School and Therapeutic
Contexts” (2010a) och Isabelle Tissen, Andreas Hergovich & Christine Spiel har
skrivit artikeln ”School-Based Social Training with and without Dogs: Evaluation
of Their Effectiveness”. | Tissen, Hergovich och Spiels artikel utgar de fran ett
projekt som varade i tio veckor dar elever fran tre grundskolor medverkade. Det
var tre experimentella férhallanden: “social traning utan hundar”, social traning
med hundar” och hundnérvaro utan social traning”. Tilldelningen av experimen-
tella betingelser inom varje skola var slumpmaéssig. Lérarna och eleverna som
medverkade fick fylla i frageformular fore sessioner, efter alla var avslutade och
eleverna fyllde daven i tre veckor efter avslutandet (2007, s. 365).

Reflektioner

Tidigare forskningen och litteraturgenomgangen visar att det finns flera forsk-
ningsfalt som knyter an till barn som laser for hundar. Aven om flera studier an-
vant kvalitativa metoder som intervjuer och etnografiska metoder &r det en kvali-
tativ metod som béast lampar sig for att uppfylla syftet med uppsatsen. Kapitlet
visar att barn som laser for hundar &r ett dmne som det skrivits lite om, sérskilt lite
har det skrivits i Sverige. D&r har min uppsats ett gap att fylla genom att exempel-
vis helt grundldggande beskriva proceduren nar barn laser for hundar. En kvalita-
tiv studie dar barnens erfarenheter och upplevelser undersoks &r ett bra satt att
borja fa kunskap om ett fenomen och sedan kan en mer kvantitativ studie goras
dar det undersoks huruvida barnens lasning faktiskt har forbattrats genom att de
fatt lasa for en hund. Genomgangen visar aven att elevers lasning forsamrats och
att det ar viktigt att elever motiveras och far lust till att lasa. Med bakgrund av det
ar det relevant att se om en praktik dar barn l&ser for hundar kan Oka lasgladjen
och fa upp lasintresset. | kapitlet Barn och djur finns det dven stod for att hundar
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sanker blodtrycket vid lasning, att det finns en naturlig tendens att relationer mel-
lan djur och manniskor skapas och att djur kan vécka intresse hos barn att lara.
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Teoretiska utgangspunkter

Kapitlet redovisar uppsatsens teoretiska utgangspunkter som &r teoretiska begrepp
fran det sociokulturella perspektivet samt Michail Bachtins begrepp karneval.

Olga Dysthe skriver i kapitlet ”Sociokulturella teoriperspektiv pa kunskap och
larande” att de sociokulturella perspektiven fran borjan var en forening av insikter
fran den pragmatiska traditionen hos Dewey och Mead och den kulturhistoriska
traditionen hos Vygotskij, Luria och Leontjev som verkade inom psykologin men
att deras ron dven anvants av antropologer, sociologer och pedagoger (2003,
s. 31). Forutom John Dewey, George Herbert Mead och Lev S. Vygotskij skriver
Dysthe att det sociokulturella perspektivet dven gar tillbaka pa Mikhail Bakhtin®
(2003, s. 34). Dysthe och Igland skriver att Bakhtin sallan brukar rédknas in i det
sociokulturella men att hans dialogiska forstaelse av manniskan, spraket och exi-
stensen placerar honom i den sociokulturella teorin. Vygotskij och Bakhtin till-
hérde samma generation och brukas kopplas ihop dven om de inte tillhérde sam-
ma fackomrade (Dysthe & Igland 2003, s. 85).

Ett sociokulturellt perspektiv

Ett sociokulturellt perspektiv har valts som teoretisk utgangspunkt eftersom upp-
satsens syfte ar att undersoka en praktik som innehaller redskap och kommunika-
tion. De begreppen ar viktiga i det sociokulturella perspektivet. Nar barn laser for
hundar ingar de i en praktik dar de anvéander redskap som bocker och samspelar
med hunden och den vuxna som oftast ar med. Begreppen presenteras mer utfor-
ligt under rubriken Teoretiska begrepp i analysen.

Det sociokulturella perspektivet som det presenteras i Roger Séljos bocker
Larande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv (2010) och Larande & kulturel-
la redskap. Om larprocesser och det kollektiva minnet (2005) har en tydlig ut-
gangspunkt i Lev Vygotskys (1898-1934) suggestiva och mangtydiga idéer. Vy-

! Stavningen pad Michail Bachtin skiljer sig t eftersom den svenska stavningen ar den som férekommer i
Rabelais och skrattets historia (2007), det vill sdga Michail Bachtin medan stavningen Mikhail Bakhtin
forekommer bland annat nar namnet skrivs pa engelska och det &r den stavningen som Dysthe och Igland
anvander i kapitlen frn boken Dialog, samspel och larande (2003) som jag hanvisar till.
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gotsky ger ett alternativ till de dominerande tanketraditioner som spelat stor roll
inom forskning och vardaglig praktik. Det var under 1920- och 1930-talen i dava-
rande Sovjetunionen som Vygotsky formulerade sina idéer om ménsklig utveck-
ling (S&ljo 2010, s. 48). 1 ett sociokulturellt perspektiv tolkas omvarlden for oss i
gemensamma och kollektiva ménskliga verksamheter (Saljé 2010, s. 66). | det
sociokulturella perspektivet &r det som utgdr lanken mellan barnet och omgiv-
ningen sprakanvandning och kommunikation (Séljo 2010, s. 67). Utveckling &r
enligt det sociokulturella perspektivet socialisation in i en varld av handlingar,
samspelsmonster och forestéliningar som &r kulturella och existerar genom kom-
munikation (Salj6 2010, s. 68).

Séljo skriver pa sidan 37 i Larande i praktiken att kunna lasa &r att kunna be-
harska en kommunikativ praktik. Betoningen pa kommunikation innebar att man
inom det sociokulturella perspektivet dven soker forstaelse av hur kunskap upp-
kommer och fors vidare. For att forsta manniskors handlande &r det nédvandigt att
se pa komponenterna individen, den sociala praktiken och redskapen eftersom de
hor samman (Séljo 2010, s. 105). Darfor fokuserar jag i uppsatsen pa praktiken
dar individerna ar delaktiga, redskapen individerna anvander och hur kommunika-
tionen och samspelet ser ut mellan praktikens deltagare.

Teoretiska begrepp i analysen

De teoretiska begrepp som kommer anvandas i analysen for att forsta empirin &r
till stor del hamtade fran det sociokulturella perspektivet som betonar vikten av
omgivningens, kommunikationens och redskapens roll for individers tdnkande
och larande (Salj6 2010, s. 66). Begreppen anvénds &ven for att formulera uppsat-
sens fragestallningar.

Praktik

Lasning kan ses som en praktik dar barn lar sig beharska redskap som en bok eller
text. Manniskor agerar inom ramen for praktiker, méanskliga handlingar och kun-
skap &r situerade i sociala praktiker (Sélj6 2010, s. 130;s. 128; s. 150). Ett exem-
pel pa att allt handlande sker inom sociala praktiker ar nar eleven sitter hemma
och laser infor ett prov. Férvantningarna som eleven har pa provet bestammer hur
eleven beter sig, vad eleven laser och uppfattar som viktigt etc. (Saljo 2010,
s. 150). Det som vaver samman en social praktik eller verksamhet ar kontexten
vilket gor den till en identifierbar helhet. | ett sociokulturellt perspektiv paverkar
inte kontexten en eftersom alla handlingar och var forstaelse ar delar av kontexten
(Séaljo 2010, s. 135).

For att kunna bygga upp vara kunskaper och fardigheter ar skapandet av sér-
skilda miljéer som skola, institutionaliseringen, grundldggande. Ldaspraktiker ar
nagot som utvecklas och fors vidare inom ramen for de olika institutionella miljo-
erna (Saljo 2005, s. 208). Min understkning studerar en laspraktik som sker inom
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skolan vilket gor att ramen och karaktaren som laspraktiken har utgar fran den
miljon. For att kunna forsta larande maste praktikerna som manniskorna utvecklar
till redskapen och de tolkningsgemenskaper som uppkommer forstas (Saljo 2005,
s. 208).

I min uppsats anvands begreppet praktik for att undersdka vad som karakteri-
serar laspraktiker dar barn far lasa for hundar. Praktiken definieras aven utifran
redskap och kommunikation (se mer om dessa begrepp nedan).

Redskap

Begreppet redskap anvands i min uppsats for att undersoka vilka redskap barnen
anvander nar de laser for hundar och hur deras syn pa redskapen har forandrats.
For att undersoka vilka redskap barnen anvander analyseras bade observationerna
av tillfallen dar barn laser for hundar och barnen utsagor, det vill séga vilka red-
skap de kommunicerar att de anvander och hur de anvénds.

Intresset for hur individer och grupper utnyttjar fysiska och kognitiva resurser
ar en av utgangspunkterna for ett sociokulturellt perspektiv pa larande (Saljo
2010, s. 15). Med redskap menas de resurser, bade sprakliga, intellektuella och
fysiska, som anvands vid forstaelse och agerande i omvarlden (Saljo 2010, s. 20).
Intellektuella redskap ar till for att vardagen ska hanteras i praktiska sammanhang
och ett exempel ar l&sning eftersom lasning mojliggor att instruktioner tillgodo-
gors, kartor anvands och det gar att félja med i omvéarldsbevakningen (Séljo 2010,
s. 22). En ytterligare central resurs ar skriften (Saljo 2010, s. 157). Exempel pa
fysiska redskap ar telefon, kompass, mikroskop och dator. De fysiska redskapen
I6ser intellektuella problem (S&ljo 2010, s. 22).

Ett annat namn pa fysiska redskap &r artefakter och fysiska och sprakliga
aspekter av artefakter utgor kulturella redskap (Saljé 2005, s. 28; s. 34). Kulturella
redskap kan ses som resurser for olika aktiviteter och vi kan lara oss dem om kon-
takten med dem utvecklas. Redskapet kan bemastras utan problem da de olika
funktionerna uppmarksammats (Saljo 2005, s. 230). For att kunna bemastra ett
redskap kravs det att motstandet som kan finnas till redskapet 6vervinns. Redska-
pet naturaliseras till slut och borjar tas for givet, vilket kan vara en anledning till
att det ar besvarligt att forsta hur ovana anvandare kan ha svart for att anvanda ett
redskap (Séljo 2005, s. 231). | min uppsats kan en del i att Gvervinna motstandet
att lasa vara att lasa for en hund. Medieringsbegreppet innebér att vi forhaller oss
till och samspelar med omvarlden genom kulturella redskap i form av sprakliga
kategorier och fysiska artefakter (S&ljo 2005, s. 43-44). Att kunna lasa &r ett avgo-
rande steg i en manniskas liv men l&sning ar i ett sociokulturellt perspektiv inte en
fardighet som man tillagnar sig en gang eller ens en fardighet som man nagon
gang kan beharska i alla dess varianter (Séljo 2010, s. 187).
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Végen till att behérska redskap kan ses som en stegvis process dar man gar
igenom dessa faser (Saljé 2010, s. 124):

a) Saknar fortrogenhet med redskapet och dess funktion i en speciell praktik.
b) Kan anvanda redskapet under handledning av en mer kompetent person.

c) Den larande far hantera redskapet pa egen hand, personen kan ocksa avgora nar
det ska anvandas, stodet kan minskas eller vara mer indirekt.

d) Den larande beharskar nu redskapet pa egen hand och vet hur det ska anvéndas.

Att behérska fardigheter via stod utifran for att sedan beharskas pa egen hand kan
ses som appropriering av kulturella uttrycksformer och kunskaper (Med appropri-
era menas att ta dver och ta till oss kunskap genom samspel med andra, Saljo
2010, s. 119). Under larandeprocessen att behédrska en fardighet minskar stodet
utifran, vilket kan komma fran en annan person eller en skriftlig instruktion (Saljo
2010, s. 125). Harnést redovisas begreppet kommunikation.

Kommunikation

For att se pA kommunikationen mellan barnet, hunden och den vuxna anvéands
begreppen kommunikation och interaktion. For att undersoka kommunikatio-
nen/interaktionen utgar jag bade fran barnens utsagor och observationerna som jag
gjort.

For att sociokulturella resurser ska skapas och foras vidare behdvs kommuni-
kation och det sociokulturella perspektivet betonar vikten av kommunikation (Sal-
J6 2010, s. 22). Ménniskan ar en kommunikativ varelse som gérna vill samspela
med andra och de kommunikativa processerna ar centrala i det sociokulturella
perspektivet (Séljo 2010, s. 36-37). Att lara sig kommunicera ar att bli en socio-
kulturell varelse (Salj6 2010, s. 88). Det d&r genom kommunikation som individen
blir delaktig i kunskaper och fardigheter. Ett exempel pa en kommunikativ praktik
ar att kunna lasa. Lasningen kan innehalla fysisk verksamhet i ndgon form (Salj6
2010, s. 37). Nar barn laser for hundar ar kommunikation en viktig del av prakti-
ken. Kommunikationen och samspelet hor ihop med barnens larande.

Eftersom praktiken dar barn laser for hundar i min undersékning ar i skolan
skapas vissa kommunikativa monster som exempelvis att barnen agerar i rollen
som elev. Att larandet institutionaliserats gor att speciella kommunikativa monster
skapas och det far konsekvenser for kommunikationen (Saljo 2010, s. 45). | insti-
tutionella miljoer ar larandet i stort sett sprakligt och exempelvis skolan gar ut pa
att formedla olika kommunikativa fardigheter (S&ljo 2010, s. 155). Att lasa for en
hund kan ge barnet en speciell form av kommunikativ fardighet som skiljer sig
fran den som barnet far nar barnet laser for en vuxen.
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Karneval enligt Bachtin

Karneval-begreppet anvénds som teoretiskt begrepp i analysen for att fokusera
mer pa upplevelsen av praktiken dar barn laser for hundar. Definitionen av karne-
val tas fran Michail Bachtins bok Rabelais och skrattets historia (2007)2 Bachtin,
fodd 1895 och dod 1975, var en sovjetisk litteraturforskare som betytt mycket foér
modern litteraturforskning bland annat pa grund av hans studier i det Karnevalis-
ka” elementet hos Rabelais (Nationalencyklopedin, webbversionen, sokord: Mi-
chail Bachtin [2012-04-03]). Som tidigare ndmnts studerar Lori Friesen djurassi-
sterade litteracitetsprogram utifran Bachtins begrepp karneval i artikeln >Animal-
assisted Literacy Learning as Carnival: A Bakhtinian Analysis” (2012a). Friesen
menar att Bachtins observation av karneval starkt kan kopplas till barnens upple-
velse av djurassisterad litteracitetslarande i studien som hon gjort. Friesen tar upp
tre aspekter av karneval och det ar; karneval som flykt fran den vanliga, officiella
livsstilen, den lekfulla, familjéra relationen till varlden och den fria och familjara
kontakten mellan manniskor (och dven mellan djur) som tillater en ny form av
inbordes forhallande mellan individer (2012a, s. 310).

Bachtin redogor for olika aspekter av karnevalen dar en aspekt ar att karneva-
len var viktig i den medeltida mé&nniskans liv eftersom den stod i opposition mot
den annars allvarliga, kyrkliga kultur som radde (2007, s. 18). Det kan i min upp-
sats jamforas med att lasa for en hund som ett avbrott fran den vanliga undervis-
ningen i kKlassrummet. En annan viktig aspekt &r att karnevalen till sitt vasen &r
livet sjalvt och att det &r utformat efter lekens principer (Bachtin 2007, s. 18). |
min uppsats ar det av intresse att se om det i praktiken barn som laser for hundar
finns nagot element av lek. En tredje aspekt ar att det inte finns nagon uppdelning
mellan aktorer och askadare i karnevalen och att karnevalen &r till for hela folket.
Bachtin skriver dven att karnevalen ar nagot som ska levas och inte bara betraktas.
Att alla &r delaktiga &r viktigt (2007, s. 18). En central del av karnevalen &r att det
inte heller finns nagra hierarkiska forhallanden eftersom karnevalen upphéver
dem liksom privilegier, normer och forbud upphévs. Under karnevalen var alla
jamlika och méanniskor umgicks fritt med varandra. | min uppsats kan manniskor-
nas relation till varandra undersokas genom att studera samspel och kommunika-
tion mellan barn, hund och vuxen. En vasentlig del av karnevalens véarldsuppfatt-
ning var aven det fria och familjara umgéanget mellan manniskor som i det vanliga
livet var skilda at genom alder, klass, rikedom och yrke. Det blev en vésentlig del
eftersom det umgénget var en stor kontrast mot den hierarki som radde i samhallet
och att det umgénge som skapades i karnevalen var otankbar i det vanliga livet
(Bachtin 2007, s. 20). Om barn, hund och vuxen kan fa ett familjart umgange och
kunna stiga ur respektive roller ar nagot som kan undersdkas i min uppsats.

2 Originalets titel: Tvortjestvo Fransua Rable i narodnaja kultura srednevekovja i Renessansa (1965).
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De aspekter av karneval som &r relevanta for min uppsats ar darmed avbrottet
fran den vanliga undervisningen, leken, hierarkin mellan deltagarna, relationerna
mellan hund, barn och den vuxna.
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Metod och material

| detta kapitel tas metod och material upp. Som metod har framst intervju anvénts
men dven observationer har gjorts. Materialet bestar satillvida av atta intervjuer
(sju barnintervjuer, en lararintervju) och tva observationer dar barn laser for en
hund. Barnens svar utgdr empirin medan ldrarens svar utgoér bakgrundsinforma-
tion.

Metod

Materialet har samlats in genom kvalitativa intervjuer och observationer. | foljan-
de delkapitel beskrivs metoderna intervju och observation.

Val av metoder

Metoden jag valt att anvanda &r en kvalitativ metod narmare bestamt intervjuer.
En kvalitativ undersokning lampar sig bra eftersom den beskriver fenomenet i sin
kontext och presenterar en tolkning som ger 6kad forstaelse for fenomenet (Juste-
sen & Mik-Meyer 2011, s. 13). Eftersom mitt syfte ar att utifran framforallt barns
tankar kring att l&sa for hundar studera fenomenet passar metoden bra. En positiv
aspekt av intervjuer, och som passar vél till uppsatsen syfte, ar att personer kan
beratta hur de gor saker i praktiken samtidigt som det gar att komma &t upplevel-
ser och erfarenheter. En etnografisk utgangspunkt ar att intervjuer ar ett komple-
ment till observationer och man kan genom intervjuer fa en ingang till observation
eftersom det kan vara lattare att under intervjun frdga om man far gora en obser-
vation. Att intervju ger en ingang till observation stimmer bra in pa min under-
sokning dar jag under intervjuerna fick en forfragan om jag éven ville observera
nér barn laser for hundar. Genom observationer kan forskaren se saker ur sitt eget
perspektiv men for att se det fran perspektivet av dem som studeras maste de till-
fragas. Att jag kunde kombinera intervjuer med observation &r bra eftersom per-
soner inte alltid s&ger vad de gor (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2011, s. 56-57).
Intervjuer kan dven leda ménniskor i en viss riktning (Fangen, s. 198). Dock &r en
nackdel med intervjuer och observationer att det ar svart att veta vad en utsaga
betyder, ar det som forskaren tror eller kan det betyda nagot annat? Resultatet av
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samtalet &r dven ett samtal pa en viss plats vid ett visst tillfalle dar det som ségs
kan ha andra syften an vad forskaren tankt (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2011,
s. 56-57). En kombination av intervju och observation &r bra eftersom observa-
tionsmaterialet kan valideras av intervjuer (Fangen 2005, s. 189).

Att gora en kvalitativ intervju med barn

En intervju kan genomforas pa flera olika satt men for den har undersokningen
passar semistrukturerade intervjuer bra eftersom de utgar fran en intervjuguide
med teman och huvudfragor samtidigt som det gar att avvika fran guiden om in-
tervjupersonen skulle ta upp nagot intressant. | en semistrukturerad intervju stalls
hur och vad-fragor (Justesen & Mik-Meyer 2011, s. 46-47). Det som ar specifikt
for en intervju och som skiljer intervjun fran samtalet &r att det finns ett syfte ba-
serat pa undersokningens problemstallning, det finns en intervjuguide och en roll-
fordelning. Kvale och Brinkmann skriver i Den kvalitativa forskningsintervjun att
en viktig sak att tdnka pa nar vuxna intervjuar barn &r att undvika att uppfattas
som lararen och att det finns svar som ér rétt eller fel (2009, s. 162).

Justesen och Mik-Meyer (aven Doverborg och Pramling Samuelsson) re-
kommenderar att intervjuerna spelas in vilket underlattar vid analysfasen (2011,
s. 48). Nagot som ar viktigt att anteckna under intervjuns gang ar kroppssprak och
beteende eftersom man da far battre underlag till tolkningen som ska géras senare
(Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 28). Det ar viktigt att den som inter-
vjuar reflekterar Gver sin egen paverkan pa intervjupersonen och vad som sigs
(Justesen & Mik-Meyer 2011, s. 48). Vad som ska kartlaggas i intervjun beror pa
vilken problemstéllning undersokningen har. Darfor ar det viktigt att alltid fraga
sig sjalv vad kunskapen ska anvandas till med tanke pa undersokningens syfte.
Med ett kvalitativt material som inte uppfyller statistikens krav pa representativi-
tet i urvalsprocessen &r det viktigt att vara forsiktig med att gora generaliseringar.
Det &r bra att i boérjan av intervjun ta upp personlig bakgrundsinformation (Juste-
sen & Mik-Meyer 2011, s. 49).

Nér intervjupersonerna ar barn finns det aspekter som bor tas i sarskild beakt-
ning. En bok som ofta anvands nar barn &r intervjupersoner ar Elisabet Doverborg
och Ingrid Pramling Samuelssons bok Att forsta barns tankar. Metodik for barnin-
tervjuer (2000). Nagot som ar viktigt enligt forfattarna ar att kontakten som ska-
pas med barnet har en stor betydelse eftersom man utan barnets samarbete inte far
veta nagot. For att bygga upp en positiv relation med barnet ar det viktigt for den
som intervjuar att respektera barn och barns kanslor. For att det ska bli en bra
samtalssituation kan den som intervjuar borja med att berdtta att intervjun ska
spelas in och lite om vad samtalet ska handla om. Det ar viktigt att lyssna upp-
marksamt och ge respons pa att man lyssnar genom exempelvis nickande och
hummande (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 28). Intervjun far garna
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ta sin utgdngspunkt i en for barnen kand situation eller upplevelse (Doverborg &
Pramling Samuelsson 2000, s. 33).

Angaende plats ar det enligt Doverborg och Pramling Samuelsson viktigt att
det &r en lugn plats dar barnet kan koncentrera sig. Den som intervjuar bor sitta
mitt emot barnet sa att dgonkontakt & majlig (2000, s. 25). Eriksson-Zetterquist
och Ahrne skriver att det &r viktigt att intervjun &ger rum i en milj6 dér barnen
kanner sig hemma men samtidigt &r det bra om klassrumssituationen undviks ef-
tersom det kan skapa kravet att ge ’rétt svar” (2011, s. 51-52). Tidpunkt ar det
ocksa viktigt att tanka pa och da ar det bra om barnet inte ar trott eller hungrigt
och att tillrackligt med tid finns till intervjun (Doverborg & Pramling Samuelsson
2000, s. 26).

Det ar viktigt att tanka pa fragorna som stalls. Den som intervjuar bor tanka
pa att ett barn kanske inte kan svara pa vissa fragor eftersom de aldrig funderat pa
dem (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 29). Aven Kvale och Brink-
mann menar att det ar viktigt att aldersanpassa fragor, inte stalla mer an en fraga i
taget och inte stalla for Ianga eller komplicerade fragor (2009, s. 162). Barnen ska
ges ordentlig tid till att svara pa fragor och det ar viktigt att stalla vida och 6ver-
gripande fragor i borjan och sedan narma sig det specifika innehallet (Doverborg
& Pramling Samuelsson 2000, s. 32). Doverborg och Pramling Samuelsson skri-
ver att ja och nej-fragor ska undvikas eftersom det som ar viktigt for hur samtalet
utvecklas ar uppféljningen av barnens svar pa fragorna (2000, s. 33). En teknik for
att fa den intervjuade att beratta mer ar att stalla foljdfragor med hans eller hennes
egna ord (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2011, s. 47). En typ av fragor som &r bra
att anvanda i en intervju med barn &r att be dem beratta nagot. Viktigt att intervjun
blir mer lik ett samtal an ett forhor (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000,
s. 34). Intervjun som Doverborg och Pramling Samuelsson foresprakar kraver att
malet med intervjun &r klart men att fragorna inte detaljplaneras (2000, s. 41).

Intervjufragor - larare

De fragor som lararen fick svara pa var bakgrundsfragor, bade om lararens egen
bakgrund och hundprojektets bakgrund med fokus pa laspraktiken dar barn laser
for hundar (se bilaga 1). Syftet med att intervjua lararen var dels att fa en bak-
grund kring projektet samtidigt som det var bra att fa mer information for att kun-
na stalla relevanta fragor till barnen. Lararens intervju ar bakgrundsmaterial vilket
betyder att den inte utgor en del av del empiriska materialet som sedan analyseras
i resultatkapitlet men det &r ett viktigt bakgrundsmaterial for uppsatsen.

Intervjufragor - barn

Intervjufragorna som stélldes till barnen var undersokningsbaserade men &ven
konstruerade utifran uppsatsens teoretiska utgangspunkter (se bilaga 2). Intervjuns
forsta fraga var vilken arskurs barnet gar i. De foljande fragorna hade som syfte
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att fa barnet att tala och de fokuserade pa barnets relation till och syn pa djur, spe-
ciellt hundar. Barnen fick aven berétta mer om hundprojektet eftersom det ar na-
got som barnen ar experter pa. Efter frdgorna om hundar stalldes fragor om las-
ning, det var mer generella fragor som syftade till att fa veta mer om barnens atti-
tyd till lasning, laspreferenser och lasvanor. Majoriteten av fragorna fokuserade pa
barnens erfarenheter och upplevelser av att lasa for en hund eftersom det &r upp-
satsen huvudsyfte. Barnen fick svara pa mer praktiska fragor kring hur det gar till
att lasa for en hund exempelvis Var?, Nar?, Hur? men aven berétta mer hur det
kanns att lasa for en hund. Ovriga aspekter av att ldsa for en hund som barnen
tillfragades om var vilka de ansag ska fa lasa for hundar, var man ska fa lasa for
hundar, hur de ser pa framtiden och vad de anser har forandrats efter att de fatt
lasa for en hund. Till de elever som hade ett eget husdjur stalldes fragor kring hu-
ruvida barnet brukade lasa hogt for sitt eget husdjur och som sista fraga ombads
eleverna beratta ndgot mer som jag glomt fraga dem om.

Intervjufragorna modifierades nagot efter intervjun med lararen. Ingen pilot-
studie genomfordes med tanke pa att det var fa elever som gick i klassen.

Observation

Observationer ar nér forskaren iakttar och dokumenterar ett handelseférlopp som
oftast &r autentiskt men dven kan vara konstruerat. Observationer kan antingen
vara mycket ostrukturerade eller strikt strukturerade. Nagot man kan skilja pa &r
deltagande och icke-deltagande observationer. | mina observationer &r jag icke-
deltagande eftersom jag enbart koncentrerar mig pa att observera och registrera
vad som sker (Fredriksson & Taube 2012, s. 35).

Nagot som ar viktigt nar man observerar ar att man gor faltanteckningar eller
for observationsanteckningar. Det ar viktigt att skriva ner det man ser, hur man
upplever sin egen narvaro och hur man k&nner men att hellre beskriva i detalj an
att vardera (Lalander 2011, s. 103; Fangen 2005, s. 93).

Material

Materialet som samlats in till uppsatsen ar sammanlagt atta intervjuer, en med en
larare och sju barnintervjuer (ett barn har intervjuats vid tva tillfallen), och tva
observationer av nar tva barn laser for en hund. | féljande delkapitel redogors for
urvalet av informanter, etik samt genomfdrande av intervjuer och observationer.

Urval av informanter

Det var relativt enkelt att gora ett urval eftersom det ar fa skolor i Sverige som
anvander lashundar. Till en borjan var tanken att ett bibliotek dar barn fick l4sa
for hundar skulle undersékas men eftersom det &nnu inte fanns blev det naturliga

35



valet att skolor kontaktades som anvande hundar i undervisningen. En skola som
kontaktades hade redan annan forskning knuten till sig och kunde darfor inte vara
med i denna undersokning. Den skola som undersokts i uppsatsen var positiva vid
forsta kontakten. Eftersom det bara &r en klass som l&ser for hundar blev det
sjalvklart att alla i klassen som ville skulle fa vara med i undersokningen. Vid
forsta besoket i skolan visade det sig att det gick sex elever i klassen och alla sex
elever fick mojlighet att vara med i undersokningen. Barnen &r goda informanter
eftersom de har upplevt hur det &r att lasa for en hund och de delger &ven sina
upplevelser.

Eleverna har i uppsatsen fétt fingerade och kdnsneutrala namn. Anledningen
till de konsneutrala namnen beror pa att det &r en ojamn konsfordelning i klassen
(fem pojkar och en flicka) vilket gor att en jamforelse mellan kdnen inte ar aktuell
och att anonymiteten ska sékerstéllas ytterligare. Istallet for han eller hon kommer
det konsneutrala hen anvandas. Aven skolan som barnen gar p&, lararen samt hun-
darna har fatt fiktiva namn for att sakerstalla barnens anonymitet. Det betyder att i
citat nar barnen talar om skolan eller hundarna skriver jag i uppsatsen de fiktiva
namnen.

Etik

Kvale och Brinkmann skriver att det kan uppsta fragor kring vem som ska ge sitt
samtycke i miljoer dar det finns en dverordnad institution. N&r det géller skolele-
ver, som i mitt fall, kan fragan vackas huruvida det ar barnen sjalva, deras forald-
rar, lararen, rektorn eller skolforvaltningen som ska ge sitt samtycke (2009, s. 87).
I min undersokning delade jag ut en lapp med lite information om uppsatsen plus
en medgivandeblankett till eleverna den forsta februari 2013. Eleverna ombads
komma tillbaka med lappen ifylld en vecka senare (se bilaga 3). Eftersom elever-
na ar under 18 ar behdvdes foraldrarnas underskrift for att barnen skulle fa inter-
vjuas. Alla lappar blev ifyllda i tid till intervjuernas genomférande som skedde
femtonde februari och tjugoforsta februari.

Genomfdrande — intervju och observation
Innan intervjuerna med barnen intervjuades lararen Anna som har kommit pa idén
med att barn ska lasa for hundar. Intervjun med lararen genomfordes den trettonde
februari och den ar fyrtiotre minuter och tjugo sekunder. Intervjun med lararen
agde rum efter skolans slut pa lararens kontor (aven kallat ”hundrummet” senare i
uppsatsen). Det &r ett litet rum i anslutning till klassrummet och det ar dven en
ytterligare larare som har sitt kontor dér. Anledningen till att rummet senare kallas
for “hundrummet” beror pa att det ar dar barnen ofta laser for hundarna och det
finns hundbé&ddar i rummet.

Intervjuerna med klassens sex barn genomfoérdes vid tva tillfallen, det forsta
tillfallet var femtonde februari och det andra tillfallet var tjugoférsta februari. Vid
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det forsta tillfallet var halva klassen sjuk vilket gjorde att de tre barnen som var i
skolan intervjuades da och resten av barnen vid de andra tillfallet. Ett barn inter-
vjuades vid bada tillfallena. | genomsnitt var intervjuerna drygt tio minuter langa,
den kortaste nio minuter och fyrtiosju sekunder och den l&ngsta tjugo minuter och
femton sekunder (den langsta intervjun &r egentligen tva intervjuer). Den sam-
manlagda tiden for alla barnintervjuer ar en timme, tjugoatta minuter och atta se-
kunder. Alla intervjuer spelades in med diktafon som Doverborg och Pramling
Samuelsson rekommenderade. Det gor att jag som intervjuare kunde fokusera pa
barnen utan att behdva anteckna vad de sa. Eftersom det dnda inte gar att anteckna
allt mojliggor inspelningen att all verbal kommunikation tas upp av diktafonen.
Det tre intervjuerna som genomfoérdes under det forsta tillfallet femtonde feb-
ruari dgde rum i samma rum som intervjun med l&raren agt rum, det vill sdga ett
kontor i anslutning till klassrummet, ”hundrummet”. Eftersom det & hundarnas
rum var den hund som var i skolan den dagen i rummet under hela eller delar av
intervjun med barnen. Lararen ansdg aven att det var positivt for barnen att hun-
den var i rummet eftersom hunden kunde ge stod at barnet. Aven om intervjuerna
agde rum i en klassrumsmiljé som inte rekommenderades av Eriksson-Zetterquist
och Ahrne gor hundarna att barnen kanner sig hemma vilket var nagot som var
onskvart (2011, s.51-52). Under den forsta intervjudagen med barnen var det
hunden Laban som var i klassrummet. Laban ar en ettarig svart jaktlabrador vars
matte &r en av barnens larare. Under den forsta intervjun var hunden i rummet
under hela intervjun vilket gjorde att barnet ett antal ganger under intervjun tillta-
lade hunden. Den forsta intervjun gjordes med Robin och hen tog éven fram flera
bocker under intervjun fran en bokhylla som fanns bredvid barnets sittplats vilket
gjorde att hen bladdrade i dem och beréattade utifran bilderna i boken. Intervjun
fick avbrytas utan att alla fragor besvarats eftersom hunden Laban stod vid dérren
och ville ut och dessutom var det rast. Intervjun med Robin borjade strax efter nio
och tjugo 6ver nio brukar det vara rast. Robin talade till Laban flera ganger under
intervjun. Néar den andra intervjun startade var hunden i rummet men efter en liten
stund stod hunden vid doérren och blev utslappt av Kim som var det andra barnet
att bli intervjuat. Under den sista intervjun fér dagen som var med Charlie var
hunden med till stor del av intervjun. Charlie tittade mycket pa hunden som &ven
var framme vid oss vid bordet ibland. Hunden ville &ven hér ut efter ett tag och
stod da och ylade vid dorren vilket gjorde att Charlie slappte ut honom. Intervju-
erna med Kim och Charlie genomférdes mellan rastens slut (cirka tjugo i tio) tills
barnen skulle ga pa lunch tjugo i elva. Efter rasten har de forst fruktstund och lite
gemensam undervisning vilket medforde att intervjuerna genomfordes efter det.
Som Eriksson-Zetterquist och Ahrne skriver kan det vara en extra motivation att
ge intervjupersonen viss ersattning for att de vill stalla up (2011, s. 45). Nér jag
intervjuade lararen gav hon som forslag att jag kunde ge barnen godis eller kakor.
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Jag bestamde mig for att ge barnen en tablettask och ett vykort pa en hund som
liknade en av hundarna som brukar vara i klassrummet.

Det andra intervjutillfallet med barnen var den tjugoférsta februari och da
kunde resten av klassen (tre barn) intervjuas och de resterande fragorna kunde
stéllas till Robin vars intervju avbrots vid det forsta tillfallet. Innan intervjuerna
fick jag mojlighet att vara med vid tva observationer. Det var Tintin och Love
som laste fér Rosan (Rhodesian Ridgeback) som var den dagens lashund (vikarie-
rade for Bamse som var sjuk). Barnen laste for hunden i hundrummet” och bar-
nen satt pa en bla kudde bredvid hunden som lag i hundbadden. Barnen léste efter
de kom tillbaka fran gymnastiken vilket var vid niotiden pa morgonen. Forsta
observationen gjordes med Tintin och den andra med Love. Nér Love laste for
hunden satt en vuxen bredvid hela tiden medan den vuxna ibland satt bredvid och
ibland var vid skrivbordet nar Tintin laste for hunden. Under observationerna satt
jag pa en stol vid ett bord och antecknade det jag sag och horde i mitt anteck-
ningsblock. Jag forsokte vara sa diskret som majligt eftersom jag inte ville stora
for mycket samtidigt som jag blev delaktig i produktionen av data eftersom jag
var i rummet och antecknade (Svensson & Ahrne 2011, s. 22).

Under de tva forsta intervjuerna med Love och Tintin lag Rosan i sin hund-
badd och under den tredje intervjun med Mio lag Rosan fran bérjan i sin hund-
badd men blev sedan utsléppt av lararen. Under den sista kompletterande inter-
vjun med Robin var hunden inte i rummet. Vid detta intervjutillfélle dgde inter-
vjuerna rum i samma rum som tidigare men jag och barnen hade bytt plats vilket
betydde att barnen satt med ryggen mot en whiteboardtavla medan jag satt med
ryggen mot bokhyllan. Love, som var den forsta intervjun, rérde en del pa white-
boardtavlan. Love nickade mycket och Tintin stallde manga fragor exempelvis om
hunden Rosan och om diktafonen medan Mio satt lugn pa sin stol. Aven har var
intervjuerna klara tills barnen skulle ga pa lunch tjugo i elva och de passades in
med tanke pa rast, fruktstund och gemensam undervisning. Efter intervjuerna fick
de tre barnen som inte deltagit vid de forsta tillfallet en tablettask och ett kort som
tack for att de var med i undersokningen.

Metoddiskussion

Att intervjua barn kan vara svart trots att metodbdcker lasts om tips pa hur man
ska ga till vaga. Ett tips som ofta ges 4r att gora en pilotstudie vilket hade varit bra
i detta fall och det kunde ha gjorts om det var fler barn i klassen. Nagot som kun-
de ha varit tydligare ar intervjufragornas formuleringar. Det var aven svart att ge
barnen tillrackligt med tid att svara pa fragor samtidigt som de inte ska ledsna. En
fara med att ha for manga fragor kan vara att de blir mer ytligt besvarade vilket
kunde ha andrats om antalet fragor varit farre men att de fordjupades mer. En del
av fragorna som stélldes kan ha varit for abstrakta for barnen och att det var nagot
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de inte tidigare reflekterat dver. Det kan vara svart fér barnen att verbalisera vad
de tycker nar de tillfragas om nagot de inte tankt pa innan. Barnens tankar ar dven
formade av omgivningen och kan representera kollektivets tankar. Saljo skriver i
Larande i praktiken att vad en manniska sager alltid &r kontextuellt bestamt och
att det inte bara ar den inre tankevérlden och begreppsforstaelsen som uttrycks.
Genom att stdlla en fraga i en intervju kan vi fa reda pa vad individen i den aktuel-
la situationen finner rimligt att svara i den stunden. Eftersom ménniskan vill upp-
fylla de kommunikativa kontrakt som finns for social interaktion betyder det att
man svarar pa en fraga oavsett om man tidigare tankt pa vad fragan galler eller ej,
det galler sarskilt i en barn-vuxen-situation déar den som intervjuar &r dominant
genom sin sociala status (Séljo 2010, s. 115-116).

For att fa bort hierarkin och kanslan av vuxen-barn/larare-barn hade en annan
metod varit att anvanda fokusgruppsintervjuer dar fler barn kunde delta samtidigt.
Situationen hade inte pamint lika mycket om ett forhor och barnen kunde fa inspi-
ration fran varandras tankar och funderingar vilket kunde lett till fler och mer ut-
vecklande svar. Dock &r en nackdel med fokusgruppsintervjuer att barnen kan
paverka varandra.

En nackdel med att spela in intervjuerna var att man forlitade sig for mycket
pa inspelningarna vilket gjorde att det ibland kunde vara svart att hora vad barnen
sa nér intervjun transkriberades.

Observationerna som gjordes var inte pa férhand planerade utan tillkom i
samband med ett intervjutillfalle vilket betyder att de blev som en bonus for upp-
satsen och som en ytterligare dimension. Om observationerna hade varit centrala
for uppsatsen kunde de ha forberetts mer och det kunde ha varit bra att ha ett ob-
servationsprotokoll. Nu gjordes anteckningar i ett block utifran vad som hénde,
sades och hur det kéndes. Det hade dven varit bra om alla barnen hade observerats
eftersom det kan skilja sig mycket at beroende pa vem som laser for hunden.

For att minimera ens egen paverkan pa observationen hade det varit bra om
observationerna spelades in och att barnen forhoppningsvis skulle tanka mindre pa
en kamera an en person som &r i rummet. Eftersom barnen skulle l&sa for hunden
kandes det som att jag tjuvlyssnade vilket gjorde att jag forsokte anteckna allt jag
sag eller horde samtidigt som jag forsokte halla en lag profil. Dock kan det vara
bra att observera pa riktigt eftersom det kan ge en annan kéansla an att bara se det
pa film.

Bearbetning och analys

Bearbetningen av intervjumaterialet har skett genom transkriptioner till skriftsprak
och faltanteckningarna fran observationerna har renskrivits pa datorn. Fordelar
med att transkribera intervjuerna &r att man lar k&nna sitt material och kan borja
med tolkningsarbetet under lyssnandet och skrivandet (Eriksson-Zetterquist &
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Ahrne 2011, s. 54). For att 0ka l&sbarheten och undvika att den som intervjuats
framstar som "dum™ &r det bra att gora spraket i utsagan mer likt skriftsprak &an
talsprak (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2011, s. 56).

Den egna analysen har skett i tre steg. Analysen ar inspirerad av Rennstam
och Wasterfors forslag pa analys det vill saga att forst sortera, sedan reducera och
sist argumentera (2011, s. 195-205). | det fOrsta steget har intervjuerna transkribe-
rats och jag har lart kdnna materialet. Fokus har varit vad barnen séger, svaren har
grupperats efter teman (barn och djur och barn och lasning etc.) och barnens svar
har forts thop for jamforelse. | det andra steget har de teoretiska begreppen an-
vants for att gruppera svaren och for att forklara empirin. Istallet for att redovisa
empirin utifran intervjuguidens fragor har de teoretiska begreppen strukturerat
empirin. | det andra steget handlar det om att forsta inneborden av utsagorna. | det
tredje steget har mitt material jamforts med tidigare forskning samt med teorin.

Analysen kan inte produceras genom att félja en "metod" till punkt och pricka
utan den maste ske i dialog med empiriskt material och befintlig teori (Rennstam
& Wasterfors 2011, s. 209).

Validitet och reliabilitet

Né&r kvalitativa metoder har anvants lyfts ofta begreppen validitet och reliabilitet
fram. Validitet handlar om huruvida undersdkningens resultat belyser forsknings-
fragan (Justesen & Mik-Meyer 2010, s. 33). Aven Kvale och Brinkmann skriver
att validitet inom samhéllsvetenskapen handlar om ifall metoden undersoker vad
den pastas undersoka (2009, s.264). Att undersoka barns uppfattningar och erfa-
renheter av att lasa for hundar anser jag passar bra att gora utifran kvalitativa me-
toder som intervjuer och observationer vilket gor att metoden ger studien validitet.

Reliabilitet handlar om i vilken grad undersokningens metoder &r sa klara att
undersokningen skulle fa samma resultat om den upprepades av andra (Justesen &
Mik-Meyer 2010, s. 33). Ett satt for att bidra med hog reliabilitet &r att spela in
intervjuerna vilket gor att man kan fa fram korrekta utskrifter och pa det viset inte
paverkar data (Ryen 2004, s. 142). Nar jag har gjort tolkningar har jag skrivit ut
citatet for att lasaren sjélv ska kunna bedéma om tolkningen &r korrekt. Kvale och
Brinkmann skriver att reliabilitet ofta behandlas i relation till att resultatet kan
produceras vid andra tider av andra forskare (2009, s. 263). Eftersom jag redovisat
min metod, hur jag genomfort intervjuerna och observationerna samt bifogar mina
intervjufragor anser jag att uppsatsen ar reliabel.
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Lasa for hundar pa Lashunden

Det hér kapitlet tar upp Lashundens hundprojekt samt intervjun med lararen som
har ordnat med hundprojektet.

Lashundens hundprojekt

Lashunden har ett hundprojekt sedan 2009 (L&shunden hundprojekt®). Lashunden
ligger i en kommun i ett storstadslan och den ar aven belagen pa Lashundskolan.
Lashunden ar till for elever som behover stod i skolarbetet och de har tva grupper
for elever skolar 1-6 och en grupp for skolelever 7-9 (Lashundskolans hemsida >
Lashunden > Om Lashunden). P& Lashundskolan, som &r huvudskola, gar elever
fran forskoleklass upp till arskurs 9. Skolan innehaller dven en traningsskola med
elever fran forskola till gymnasiear och aven ett skoldaghem med elever fran
arskurs 6 till arskurs 9 (Lashundskolans hemsida > Om skolan).

Bakgrunden till hundprojektet ar ett mangarigt intresse fran lararen Anna. Ar-
betslaget som Anna arbetar i hjalper och stottar elever som &r i behov av sarskilt
stod. Svarigheter med koncentration, motivation, inldrning och socialt samspel
kan vara exempel pa problemtik som eleverna har (Lashundskolans hemsida >
Lashunden > Om Lashunden). Eleverna Anna har hand om gar i klass 1-6. Nar
hundprojektet startade hosten 2009 var tanken att eleverna skulle fa mojlighet att
ga hundpromenader under skoltid samt att eleverna i klassrummet skulle arbeta
med vardegrundsmaterialet REDE (respekt, empati, djur & etik) som ar framtaget
av Svenska Djurskyddet och Svenska Naturskyddsforeningen. Syfte for projektet
skriver lararen bland annat ar att elever med koncentrationssvarigheter och/eller
social problematik mar bra av att umgads med hundar. Lararen tar upp hormonet
oxytocin som utsondras i hjarnan nar manniskor umgas med eller klappar sall-
skapsdjur. Barnen far dven lara sig ta eget ansvar, tranar sjalvfortroende, sjalv-
kansla och far en battre sjalvbild av hundpromenaderna. Det dr dven positivt att
barnen far rora pa sig. Efter sex manader fick arton elever som varit med i projek-
tet svara vad de tyckte om det och sexton elever uppgav att de tyckte det var roligt

® For att sakerstalla anonymiteten for barnen redovisas inte kallan, varken i Iépande texten eller i kall- och
litteraturlistan. Vid intresse finns kéllan i uppsatsforfattarens &go. Detsamma géller hanvisningar till L&s-
hundskolans hemsida.
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med hundpromenader. En elev svarade bade ja och nej pa fragan om det var roligt
med hundpromenader eftersom det ibland var bra och ibland daligt. En elev sva-
rade att det inte var roligt med hundpromenader eftersom eleven inte tycker om att
ga ute (Lashundens hundprojekt, s. 5).

Lasa for hundar ur lararens perspektiv

Detta avsnitt utgar fran intervjun som jag gjorde med lararen Anna 2013-02-13.
Lararen Anna har arbetat fem ar pa Lashundskolan och innan dess arbetade hon
pa Naturbruksgymnasium. Anna har dven last pa lararhogskolan déar hon laste
mycket specialpedagogik och hon har last en kurs pa universitetet som behandlar
hundens evolution, genetik och beteende. | fyra ar har skolan haft ett hundprojekt
som till en borjan mest bestod av hundpromenader. Néar hundarna éven fick vara
inomhus under andra aret har barnen kunnat lasa for en hund mer sporadiskt. La-
raren markte da att elever som annars tyckte att det var jobbigt att lasa hogt for en
vuxen eller en kamrat laste battre for hundarna. Det har sedan utvecklats och fran
och med lasaret 2012-2013 &r lasning for hundar schemalagt. Enligt lararen &r
barnen “’gladare till 1&sning” och de laser mer an vanligt. Nar barnen laser for
hundarna sitter det oftast en vuxen i rummet eller sa har de dorren pa glant for att
barnen inte ska vara helt sjdlva med hunden. L&raren beréattar att den vuxna som ar
i rummet lyssnar pa nar barnen laser men att barnen inte tanker pa det. En tanke
fran lararnas sida &r att de inte ska ratta barnen nar de laser fel utan det kan de
gora vid andra tillfallen, men de hjalper till om nagot barn vill ha hjalp. Enligt
lararen brukar de flesta barn bara ldsa och hon menar att syftet med att barn ska
lasa for hundar &r att de ska vaga, starka sitt sjalvfortroende, fa upp lasflyt och
lashastighet.

Det &r sex elever som brukar fa lasa for hundar och det ar pa torsdagar som
lasning for hundar finns inplanerat pa schemat. Den popularaste lashunden enligt
lararen & Bamse, en Berner Sennen pa sju ar. Barnen kan dven lasa for dvargtax-
en Lillan och jaktlabradoren Laban. Lillan gar en utbildningen for att bli re-
hab/terapihund och kommer examineras varen 2013, Laban ska paborja utbildning
medan Bamse inte ska gora det.

Ldraren beréttar att barnen brukar l&sa mellan tre till tolv minuter fér hunden,
det beror lite pa hur langt de kommit i lasutvecklingen. Det viktigaste ar inte vad
barnen laser utan att de l&ser. | sjalva undervisningen ar det mer styrt men i sam-
manhanget dar de laser for hundar ar det viktigaste att barnen laser. L&slusten ska
framjas vilket gor att barnen exempelvis kan lasa nagon rolig artikel for hunden
om de vill det. Barnen har alltid en bankbok fran biblioteket som de kan lasa for
hunden. Léararen beréattar att det inte finns nagot samarbete med skolbiblioteket
eftersom de pa grund av ekonomiska skél inte har haft nagon bibliotekarie dar de
senaste aren. Biblioteket har ett sjalvlanesystem vilket gor att de gor till bibliote-
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ket och lanar bocker sjélva. Biblioteket &r dven belaget inne i skolan vilket bety-
der att inga hundar kan félja med dit.

Reaktionerna kring att de har hundar i klassrummet har bara varit positiv en-
ligt lararen och de har inte haft ndgra storre problem med allergi. Utvérderingar
gors varje ar for att se om det beh6vs mer eller mindre lasning for hundarna ex-
empelvis men lararen tror pa en ljus framtid med hundar i skolan. Hundar anvands
aven i matematikundervisningen dar de har utvecklat praktisk matte dér de arbetar
med bollar med siffror som hundarna far hamta och sedan gors tal av dessa som
beréknas.
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Resultat och analys: barn som laser for hundar i
skolan

| det hér kapitlet redogors och analyseras barnens intervjusvar och observationer-
na som jag gjort dar barn laser for hundar. For att analysera intervjusvaren och
observationerna anvands de teoretiska begreppen praktik, redskap och kommuni-
kation fran det sociokulturella perspektivet och Bachtins begrepp karneval (se
kapitlet Teoretiska utgangspunkter). Barnen, som &r undersokningens informan-
ter, & mellan 8 och 12 ar gamla (arskurs 2—6) och tre av barnen borjade klassen
efter sommaren medan tre barn har gatt i klassen i tva och ett halvt till fyra och ett
halvt ar.

Laspraktikens karaktér

Léasning kan ses som en praktik dar barnen lar sig redskap som en bok eller text. |
foljande delkapitel redogors for barnens syn pa lasning, hur det praktiskt fungerar
nar barnen far lasa for hundar, barnens lasning for eget djur och svar kring prakti-
kens forekomst.

Attityd och association till lasning

I min uppsats tillfragades barnen vad de tyckte om lasning och flera av barnen
uppgav att de tyckte det var roligt att lasa och de forknippade aven lasning med
hundar. Kim menar att hen tanker pa hundar nar hen hor ordet lasning, Robin me-
nar att lasning ar speciell for hundar och Tintin forknippar lasning med att man
kan lasa och att det &r bra att lasa for hundar. Charlie berattar att hen egentligen
inte tycker om lasning men att det &r roligare att l&sa med hundar.

Charlie: Mmm.. Jag gillar inte att lasa s& mycket. Men lasa med hund det &r lite roligare. (In-
tervju och transkription, 2013-02-15)

| citatet ovan berattar Charlie att 1asning med hund blir ’roligare” eftersom hen
inte tycker om att lasa. Nagot att anmarka pa ar att Charlie sager lasa med hund
istallet for lasa for hund. Liknande svar uppger Kim:
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Kim: Tycker det ar roligt nar hundarna & med men annars tycker jag att det &r lite trakigt
men nér hundarna ar med tycker jag att det ar sahar lite mer roligare. (Intervju och transkrip-
tion, 2013-02-15)

Aven Kim uppger att det &r roligt med lasning nar hundarna ar med men att det
annars ar trakigt. Citaten av Charlie och Kim visar att hundarna gor att lasning blir
roligare. Varken Kim eller Charlie séger uttryckligen att det ar roligare att lasa for
hunden utan snarare ar det hundens nérvaro och att l4sa med den som gor l&sning-
en roligare. Friesen skriver i sin avhandling om nar hon fragade eleverna om deras
favoritdmne i skolan och endast en elev (av de 18 som deltog i hennes studie)
uppgav att lasning var favoritdmnet och det var en flicka som var starkaste lasaren
i klassen. Tva av klassens svagaste lasare som var tva pojkar namnde att lasning
var favoritamne nér de laste med hundar. | kontrast till det uppgav sex elever att
det &mne de tyckte minst om var guidad lasning (’guided reading”, lasning i liten
grupp), fem barn ogillade mest sjalvstandig lasning och fyra barn ogillade skri-
varverkstad. Aven dar uppgav tre elever att de alskade skrivverkstaden for att de
fick skriva med hundarna (2012b, s. 174). Friesen skriver sedan att det &r intres-
sant att lasning och skrivning med hundarna inte var favoritdamnen under intervju-
diskussionerna men att det kan bero pa att barnen sag tillfallena som en paus fran
de vanliga skolamnena (2012b, s. 180).

| Hedemarks rapport ansag de flesta barnen med nagra undantag att lasning
var roligt (2011, s. 12). | Stenlunds uppsats uppgav en fjardedel av eleverna i un-
dersokningsgruppen att de hade en mycket positiv attityd till 1asning medan en
fjardedel uttryckte en negativ attityd till lasning (2011, s. 76). Stenlunds uppsats
visade att de elever som tyckte lasning var roligt hade ett hogre resultat pa tester
av lashastighet medan elever som uppgett att lasning var trakigt fick laga resultat
pé& avkodningstester (korrekt avkodning, lashastighet) och Ordférstaelsetest. Aven
elever som svarar att de bara laser nar de maste fick laga resultat pa tester av kor-
rekt avkodning (2011, s. 98). Att tycka lasning &r roligt i sig behdver inte garante-
ra battre resultat pa olika tester men det finns &nda ett samband daremellan.

Rosén skriver att tidigare forsknings har visat att sjalvbild och attityder till
lasning betyder mycket for barns lasutveckling (2012, s. 119). | min uppsats har
jag inte bett barnen svara pa hur bra de anser sig vara pa att lasa. | PIRLS skriver
Roseén att i genomsnitt presterar den grupp som angivit hdg grad av lasgladje batt-
re an dem som angivit en mellanhég niva (2012, s. 22). Det har dock skett en for-
andring i attityd till lasning fran 2001 till 2006 dar andelen elever som angivit hog
grad av lasgladje minskat 2006 (Rosén 2012, s. 123). Att barnen tycker det &r ro-
ligt att l&sa kan &ven ta itu med problemet med aliteracy det vill séga att eleven
har grundldggande litteracitetsfardigheter men inte tycker om att ldsa (Kaymen
2005, s. 34). Det kan dven relateras till det Séljo skriver om att motstandet mot ett
redskap maste forsvinna for att det ska kunna bemastras. Barnens utsagor visar att
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hunden kan minska motstandet mot redskapet och fa barnen att beméstra redska-
pet (Salj6 2005, s. 231).

| min uppsats ar det pafallande att flera av barnen forknippar lasning med
hundar. En anledning till det kan vara att barnen vet att jag intervjuar dem for att
jag ar intresserad av barn som laser for hundar. Under flera intervjutillfallen var
aven hundarna nérvarande och intervjun agde rum i “hundrummet” dér barnen
brukar lasa for hundarna. Tidigare under intervjun hade barnen aven fatt beratta
om hundprojektet som skolan har och da var det flera barn som beréattade att de
brukade lasa for hundar. Ovriga aktiviteter som barnen uppgav att de gjorde med
hundarna var ga pa promenad, klappa dem, ge dem godis, gosa och anvanda dem i
matematikundervisningen.

Ett barn som inte forknippar lasning med hundar ar Mio. Hen svarar sahar:

Intervjuare: Vad tanker du pa nar jag sager lasning?

Mio: Ord.

Intervjuare: Att det &r ett ord.

Mio: Mm.

Intervjuare: Vad du tycker om lasning?

Mio: Ja kan gora det. Kan gora men inte sa kul.

Intervjuare: Nej.

Mio: Inte min favoritsak, men jag kan géra det i alla fall. (Intervju och transkription, 2013-
02-21)

Mio ser lasning som en fardighet som hen behdarskar. Det kan kopplas till be-
harskningen av redskap som avhandlas senare. Aven Tintin forknippar lasning
med att det &r en fardighet som man behérskar nér hen svarade att ”Man kan l&sa,
det &r bra att lasa for hundar.” (Intervju och transkription, 2013-02-21). Nasta av-
snitt behandlar hur det gar till att lasa for hundar pa Lashunden.

Att lasa for hundar pa Lashunden

Pa fragan hur barnen forst tankte nar de fick reda pa att man kunde lasa for en
hund svarar Robin att hen forst inte forstod det eftersom hundar inte lyssnar, men
nu har hen forstatt att de lyssnar. Charlie berattar att hen tyckte det var kul, smart
nar hen fick reda pa att man kan lasa for hundar. Det var kul och smart eftersom
det kan vara kul att umgas med hundar och lasa for dem innan man laser for na-
gon annan.

Charlie: Kan va lite kul att umgas med hundar och lasa lite for dom innan man laser for frok-
nar och foraldrar och kompisar och sant

Intervjuare: Ja.

Charlie: Om man &r osaker eller nat. (Intervju och transkription, 2013-02-15)

Det som Charlie beréttar kan kopplas till vad Taube skriver om att skydda sin
sjalvbild. Som Taube skriver vill ingen visa vad den ar dalig pa vilket kan gora att
barnet inte vill lasa infor andra. Da kan ett satt att fa barnet att lasa vara att lasa
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for en hund eftersom hunden ar en okritisk lyssnare. Taube fortsatter skriva att det
kravs att barnen laser mycket for att barnen ska kunna ldsa med flyt vilket gor att
det inte gar att undvika att lasa eller att géra det halvhjartat och okoncentrerat. Om
barn kanner att de inte upplever nagra framsteg pa ett omrade kan de sluta lasa
men om ett motstand upplevs kan det hjélpa att lasa for en hund (Taube 2009,
s. 72). Som Charlie uppger kan man lasa for hundar innan man laser fér nadgon
annan om man ar osaker.

Kim berattar att nir hen kom till skolan till hstterminen 2012 kunde man inte
lasa for hundar utan det var ett halvar senare som man kunde borja lasa for hundar
och da tyckte hen att det var skont. Love tankte ingenting nar hen fick reda pa att
man kunde lasa fér hundar och Mio tyckte att det var konstigt.

Det rum som barnen uppger att de oftast laser i for hundarna ar det rum dar
intervjuerna tar plats. Rummet ar ett kontorsrum for tva av lararna och det ligger i
anslutning till klassrummet (se Figur 1). Det finns en dorr fran klassrummet in i
till rummet som flera barn kallar for “hundrummet”. | “hundrummet” finns tva
hundbaddar, en liten mindre hundbadd for dvérgtaxen Lillan och en stérre hud-
badd for de stdrre hundarna som jaktlabradoren Laban och Rhodesian Ridgeback-
en Rosan. Dock finns det bland barnen olika utsagor var de brukar lasa for hun-
darna. Exempelvis & Mio bestdmd och beréttar att alla hundar ligger i ”’hund-
rummet” medan Charlie berattar att Bamse brukar vara i koket, Lillan i soffan och
Laban i hundrummet. Aven Kim beréttar att Bamse inte flyttar sig fran koket vil-
ket resulterar i att hen far lasa for hunden dar. Kéket som barnen talar om ligger i
anslutning till hallen. Rummet med soffan dar barnen ibland far lasa for Lillan ar
det andra kontoret som &ven det ligger vagg i vagg med klassrummet och ”’hund-
rummet”. Figur 1 visar en skiss pa ungeféar hur de ser ut med de olika rummen och
de olika platser dér barnen far lasa for hundar. Klassrummet ligger pa andra va-
ningen i en tvavaningspaviljong vilket betyder att hundarna inte stér nagra andra.
En trappa pa utsidan av paviljongen anvands for att ta sig till klassrummet vilket
gor att hundarna inte behover ga igenom nagra andra lokaler for att komma till
klassrummet.
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Klassrum

Figur 1, Bilden &r en skiss éver hur rummen ligger i forhallande till varandra dar barnen brukar
l&sa for hundar.

Figur 2 visar en skiss pa hur "hundrummet” ser ut. Vid de tva tillfallen da jag ob-
serverade satt barnet pa den bla kudden, hunden Iag i hundkorgen bredvid, lararen
satt vid det fyrkantiga skrivbordet och jag satt vid det runda bordet. Deltagarnas
placering gor att barnet kan kénna sig ensamt med hunden medan lararen kan ha
uppsikt dver situationen och lyssna till barnets lasning.

Figur 2, Bilden ar en skiss 6éver hur “hundrummet” ser ut.

Figur 2 visar endast det som ar relevant for de observationer jag gjort. I rummet
finns dven en lag bokhylla med bocker som ar belagen mellan det runda bordet
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och det fyrkantiga skrivbordet och det finns &ven ett ytterligare skrivbord langst
ned i figurens vanstra hérn, det vill sdga i det horn som nu ser tomt ut. Mellan de
bada skrivborden finns den lilla hundbadden. Dérren till rummet &r pa kortvaggen
pa hoger sida och pa kortvaggen pa vanster sida finns ett fonster. Det &r viktigt att
det ar en bekvam miljo som barnen far lasa i (Intermountain Therapy Animals
hemsida > R.E.A.D. > R.E.A.D. FAQ's). | evalueringsrapporten fran Fredericia
bibliotek star det att den mindre lokalen dar lasningen &gde rum inreddes for att
bli s& mysig som mojligt (Evalueringsrapport, Leeseprojektet “Leeser for hunde”,
s. 4). Friesen berdttar att deras litteracitetstillfallen holls i olika delar av klass-
rummet och att de anvande en skarm for att mojliggora det. Friesen skriver dven
att hon gjorde som ITA rekommenderade och tog med en mjuk filt och flera kud-
dar som eleverna och hon kunde sitta pa och en hundbédd. Tillfallena pagick dven
under ordinarie lektionstid (2012a, s. 308).

Tre av eleverna i min uppsats uppger att de far lasa for en hund pa torsdagar
(Mio 2013-02-21, Kim 2013-02-15 och Robin 2013-02-15). Pa torsdagar berattar
Kim att de far lasa for en hund nar de kommer tillbaka fran gymnastiken. Robin
beréattar att de far lasa for en hund bade pa torsdagar och pa fredagar. Aven Tintin
uppger att de far lasa for en hund tva ganger i veckan, Love uppger ocksa att det
ar flera ganger i veckan medan Charlie beréattar att de far lasa for hundar nar de
har lust och ork. Mina observationerna gjordes pa en torsdag efter att barnen kom
tillbaka fran gymnastiken vid nio-tiden. Hunden som barnen brukar lasa for pa
torsdagar, Bamse, var sjuk men istéllet vikarierade Rhodesian Ridgebacken Ro-
san.

Langden pa de observerade tillfallena dar barnen laste for hunden var bara
nagra minuter, det aldre barnet laste nagot langre. ITA skriver att sessionerna i
skolan brukar vara 20—30 minuter men da ingar aven uppvarmningstid innan och
godis och konster efterat (Intermountain Therapy Animals hemsida > R.E.A.D. >
R.E.A.D. FAQ's). Det blir skillnad pa om barnet endast sitter sjalv och laser samt
om barnet redan kanner hunden och den vuxna sedan innan.

Barnen tillfragades dven hur manga ganger de last for en hund och pa den fra-
gan svarar Robin, Charlie och Love att de last for en hund tio ganger. Detta anty-
der att tio ganger &r ett tidsbegrepp som &r latt att ta till. Det kan jamforas med
Hedemarks rapport Barn beréattar dar barnen hade svart att svara pa nar de varit
pa biblioteket senast. | rapporten har barnen svart att veta om de var pa biblioteket
forra veckan eller forra manaden och diskussioner utbryts nar fragan om néar de
senast var pa biblioteket stalls (2011, s. 7). Kim svarar att hen last for en hund sa
manga ganger att hen inte orkar rakna. Det dr en svar fraga for barnen att svara pa
hur manga ganger de last for en hund. Om barnen har last i genomsnitt en gang i
vecka for en hund blir det som Kim séger manga ganger och svart att rakna.
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Lé&sa for eget djur och att ldsa hemma

Alla barn i min undersokning tycker mycket om djur och flera av dem har egna
husdjur. Barnen beskriver djur i termer som “’bra”, ’harliga”, roliga” och kul”.
Eftersom barnen visste att det skulle vara hundar i klassrummet och kanske speci-
ellt sokt sig till klassen av den anledningen &r det inget anméarkningsvért att bar-
nen tycker om djur. Aven i Dirfeldt och Perssons uppsats uppgav barnen att de
tyckte om djur och en forutséttning for att barnen skulle vara med i undersékning-
en var just att de skulle lasa for sitt eget djur som de hade hemma (2008, s. 36). |
min undersokning &r det ett barn som inte har djur hemma pa grund av allergi
medan resten av barnen har husdjur. Tre av barnen har egna hundar och ett barn
brukar ta hand om grannens hundvalpar.

Nar barnen tillfragas om de har last for sitt djur som de har hemma svarar tre
barn (Kim 2012-02-15, Love 2012-02-21 och Robin 2012-02-21) att de har last
for sitt husdjur. Love och Robin har last for hundar medan Kim har l&st for sina
katter. | ett sociokulturellt perspektiv &r kunskaper och féardigheter situerade och
det kan medfora att barnen efterliknar situationen i skolan dar de far lasa fér hun-
dar till att géra det hemma. Om barnen kanner att det ar roligt och att det gar bra
att lasa i skolan nar de far lasa for hundar ar det troligt att de gor samma sak
hemma om de har méjlighet. Barnen kan lasa i den situationen dar de far lasa for
hundar i skolan och det &r inte sékert att de kan lasa pa samma satt for ndgon an-
nan (Saljo 2010, s. 141). Robin beréttar att hen férsokt lasa for en hundvalp som
hen brukar passa men att hunden borjar gnalla nar Robin laser nagot laskigt och
dé vill hunden Klattra ner. Aven Mio berattar om svarigheter med att ldsa for sin
egen hund eftersom Mios hund vill veta var alla i familjen ar. Mios hund tycker
inte heller om nar nagon stanger dorren till sitt rum vilket enligt Mio gor det svart
att lasa for den ettariga hunden. I Dirfeldt och Perssons uppsats dar barnen laste
for sin hund hemma uppgav de liknande svarigheter. For ett barn i deras under-
sOkning borjade en hund tjuta och en annan hund gnalla och det kan jamféras med
Robin i min uppsats som beréttade att hunden gnéllde (2008, s. 29-30). Ett barn i
Dirfeldt och Perssons uppsats berattade att det hade varit battre om barnet inte
behovt hdmta hunden hela tiden och det kan jamféras med Mios utsaga om att
hunden inte ville vara instangd i ett rum (2008, s. 30).

Ett problem som framkommer i barnens svar med att lasa for sitt eget djur ar
att de inte har tid med det. Tintin berattar att hen ska l&sa for sin hund men att hen
inte har tid ibland” (Intervju och transkription, 2013-02-21). Kim beréttar att hen
undrar varfor hen ska lasa hemma men att det k&nns béttre i skolan.

Kim: Nar man dr hemma da blir det lite mer sahar varfor ska jag lasa for, varfor ska jag gora
det for, jag & hemma jag kan gora vad jag vill. Men nar man &r i skolan nar det &r hundar, da
kanns det att man, jag ska det &ven om det typ sahar ar rast fortfarande, det kanns fortfarande
battre. (Intervju och transkription, 2013-02-15)
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Bade Kims och Tintins utsagor visar anda pa att det finns en skillnad mellan att
lasa frivilligt hemma eller att lasa i skolan dar det &r ett maste. For barnen kan det
uppfattas som roligt att lasa for hunden i skolan eftersom hen far ga ifran den van-
liga undervisningen for att vara med hunden. Hemma blir det inte pd samma stt
eftersom man, enligt Kim, kan géra vad man vill. Hundar (eller andra husdjur) &r
inte lika speciella som de &r i skolan eftersom hunden alltid & hemma. Men enligt
Tintin ar det samma sak att l1asa for hunden hemma som hunden i skolan.

Att lasning pa fritiden inte har ndgon hog prioritet visar exempelvis Hede-
marks rapport dar en del utsagor bekraftar att lasning &r ett sista alternativ nér
barnen inte har ndgot annat att géra (2011, s. 21). Aven Stenlund undersoker ele-
vers lasintresse pa fritiden och resultatet visar att en tredjedel av eleverna laser
mycket ofta nagot pa fritiden medan en dryg fjardedel av eleverna uppgav att de
aldrig eller nastan aldrig laste nagot pa fritiden. Nar eleverna fick svara pa pasta-
endet kring om de laser pa fritiden for att det ar roligt svarade tva tredjedelar att
de laser nagra ganger i veckan for att det ar roligt (2011, s. 77). Nar barnen i min
undersokning fick svara pa var de brukar lasa svarar de forutom skolan att de laser
hemma for foréldrar eller husdjur. Tintin uppger att hen brukar lasa htgt hemma
om hen behdver gora laxan. Bade Mio och Charlie berdttar att de sallan laser hogt
hemma. Kim beréttar sahar:

Intervjuare: Brukar du ldsa hemma ocksa eller r det bara i skolan?
Kim: Eh bara i skolan faktiskt, eller kan lasa typ pa nan bok eller sadar.
Intervjuare: Ja.
Kim: Lite snabbt. (Intervju och transkription, 2013-02-15)

Att barnen inte laser hemma sarskilt mycket kan relateras till Lundberg och Herr-
lin som menar att lasning &ar en fardighet som det kravs mycket 6vning for att bli
bra pd. Forfattarna skriver att 5 000 timmars ihardigt tranande behdvs for att bli
bra pa att lasa vilket betyder att tid maste laggas ner pa lasning bade i skolan och
hemma (2005, s. 16-17). | den danska undersokningen fran 2000 som Steffensen
och Weinreich redogor for i boken Begrn leeser bager: lesevaner, leseferdighed,
hgjtleesning var en fraga hur ofta barnen laser pa deras fritid och i fragan markera-
des det tydligt att det inte handlade om l&xor. Dock skriver forfattarna att det i
dagens samhalle &r en glidande skala fran skol- till fritidslasning eftersom barn-
bocker anvands i skolan och ofta arbetar de med bocker som barnen dven laser pa
sin fritid. I undersokningen svarar 56 procent av barnen att de ar flitiga l&sare
(Steffensen & Weinreich 2000, s. 12-13). | undersokningen har de tagit reda pa
sambandet mellan hur mycket man l&ser och den upplevda lasfardigheten och den
visar att ju mer man laser desto béattre lasare upplever man att man &r (Steffensen
& Weinreich 2000, s. 20). | @sters bok redovisas att 43 procent av norska 9—15-
aringar ar flitiga lasare det vill sédga de laser flera ganger i veckan medan 58 pro-
cent av de svenska barnen i samma alder ar flitiga lasare (2004, s. 67; s. 97). Aven
Rosén skriver, med utgangspunkt fran de internationella lasundersokningsrappor-
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terna, att det finns ett samband mellan 6kad fritidslasning och forbéattrade laspre-
stationer. Daremot har fritidslasandet for nojes skull minskat i de lander dar dator-
anvandandet har okat (2012, s.135). @sters bok redogor for varfor svenska barn
laser mindre utifran svaren pa lasundersokningen som forfattaren bygger rappor-
ten pa. Anledningar som barnen uppger &r att det ar trakigt, saknas tid eftersom de
har manga laxor, fritidsintressen och ska hinna vara med att traffa sina vanner
eller for att de inte tycker om att l&sa. @ster tar upp att skal kan vara att barnen
istallet anvéander tiden vid datorn och en flicka skrev som svar att det var roligare
att se pd TV &n att lasa bocker (2004, s.109 ). Aven i PISA samvarierar laslust och
resultat pa PISAs lastest. Enligt PISA blir resultaten béattre for den som gérna laser
an for den som inte géarna laser. Hos pojkarna har det skett en minskning av laslus-
ten och pojkarnas lasning har forsamrats mer &n flickornas (Fredriksson 2012,
s. 102). Det &r vanligare att lasa for nojes skull bland flickor medan néjeslasning-
en hos pojkar minskat (Fredriksson 2012, s. 103). I NAEPs undersdkning uppger
46 procent av eleverna som gar i fjarde klass att de laser for att det ar roligt nastan
varje dag. Jamfort med tidigare ars undersékningarna ar den siffran hogre an den
varit foregaende ar (The Nation’s Report Card: Reading 2011 2011, s. 20). | min
uppsats har jag inte undersokt ndrmare varfor barnen inte hade tid att lasa for sitt
djur pa fritiden men en anledning kan majligen vara datoranvandning men det &r
nagot som behover undersokas narmare for att fa ett definitivt svar.

Aven om barnen inte laser i ndgra stora mangder hemma &r det ett spannande
resultat att barnen pa eget initiativ last eller tankt lasa for sitt eget husdjur. Friesen
skriver i artikeln ”Animal-assisted Literacy Learning as Carnival: A Bakhtinian
Analysis” att en stor dverraskning med studien var att en tredjedel av barnen i
klassen borjade engagera sig i litteracitetsaktiviteter med sina egna husdjur under
studiens gang. Bade barn och foraldrar i Friesens studie vittnar om att de laste
nattsaga for husdjuret, skrev egna beréttelser, ritade bilder med husdjuret och en-
gagerade sig i livliga samtal med husdjuren (2012a, s. 316). | min studie har jag
fokuserat pa lasandet for hundar och har inte tagit reda pa andra litteracitetsaktivi-
teter. Aven evalueringsrapporten frén Fredericia bibliotek vittnar om att barnen
borjat lasa for hundar pa fritiden. Enligt en mamma har de fatt lana hem en hund
da och da eftersom sonen tyckte att det var sa roligt att lasa for en hund. Mamman
berattar hur hon kan hdra hur sonen sitter inne pa sitt rum och Iaser for hunden.
En annan mamma beréttar att hennes son som gar i fyran ville ha en stor leksaks-
hund som liknar hunden han laste for pa biblioteket. Pojken har med sig leksaks-
hunden 6verallt dven ndr han laser och det &r en erséttning for en levande hund
(Evalueringsrapport Leeseprojektet “Leeser for hunde” 2012, s. 14). Att anvanda
gosedjur skriver Shaw &r nagot som det inte forskats pa men som larare kan préva
att anvénda eftersom barn kan vara fantasifulla och beratta om deras upplevelser
att lasa for ett gosedjur (2013, s. 369). Dirfeldt och Persson skriver att de efter
forfattarnas undersokning tankte gora en uppfoljning i klassen dar barnen gick av
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att lasa for djur. Barnen skulle da fa anvanda vilket djur de ville och &ven gosedjur
kunde anvandas om det inte fanns nagot djur i barnens narhet. Forfattarna refere-
rar till Melson som menar att barn kan bli fér gamla for gosedjur men inte for djur
(2008, s. 41).

Barnens tankar om l&spraktikens varande och férekomst

Pa fragan varfor barn far lasa for hundar svarar Kim att det beror pa att det sprids
”lugn eller a.. hormoner eller vad det heter” (Intervju och transkription, 2013-02-
15). Har verkar det som att barnet tar upp nagot som hen har hért nagon annan
(lararen) séga. Det kan kopplas till kultur enligt det sociokulturella perspektivet
som dar definieras som den uppséttning idéer, varderingar, kunskaper och andra
resurser som vi far i interaktion med omvarlden (Saljo 2010, s. 29). Barnet blir
medveten om vad som ar intressant och vérdefullt att urskilja genom att héra vad
andra talar om och hur de forestaller sig varlden (Salj6é 2010, s. 37).

Robin menar att de som &r lugna och vet att hunden lyssnar ska fa lasa for en
hund. Enligt Robin ska de som vill fa lasa for en hund och ingen annan ska fa be-
stdamma det. Kim tycker att de som inte &r allergiska och vill lasa for en hund ska
fa gora det. Charlie tycker att de som har svarigheter att lasa och som behdver
hjalp ska fa lasa for hundar. Charlie berattar dven att det borjade pa Lashundsko-
lan att barn fick lasa for hundar eftersom hundarna gor méanniskor lugna. Mio ut-
trycker att verksamheten dar barn laser for hundar kommer do ut. Det beror pa att
manga ar allergiska. Mio tycker att alla ska fa lasa for hundar.

Alla barnen i min undersokning ar positiva till att man ska fa lasa hogt for
hundar i skolan. En del barn ger forslag pa hur en sadan verksamhet skulle kunna
fungera. Kim menar att det fungerar pa en sadan skola som de gar pa. Kim uppger
att om det ar en stor skola och en stor byggnad maste alla ha hund och da kan det
bli oréttvist. Hen menar att det kan fungera men hen tar &ven upp att det kan bli
brdk med hundar. | Friesens artikel svarade en elev att det var roligt med hundar
eftersom det bara var dem som hade hundar (Friesen 2012a, s. 312). Ett forslag
som Charlie ger angaende att lasa for hundar i skolan ar att det kan finnas ett litet
hundrum. Hundrummet kan eleverna sedan ga ner till om de behdver lasa for hun-
den. Hundrummet kan vara i kéllaren och nar man ska ga dit kan en froken folja
med. Det visar pa att barnen har idéer for hur andra skolor skulle kunna géra om
de vill att barnen ska kunna l&sa for hundar.

Flera av barnen &r positiva till att lasa for hundar pa bibliotek och menar att
det nog skulle ga bra att gora det. Flera av barnen tror aven att de sjélva skulle ga
och lasa for en hund pa ett bibliotek om det var mojligt. Robin tror att det skulle
vara bra att lasa for en hund pa ett bibliotek och att hen skulle gora det. For en del
av barnen kan fragan om de skulle lasa for en hund pa ett bibliotek pa fritiden vara
abstrakt eftersom det som Tintin papekar inte finns ndgon sadan verksamhet nar
intervjuerna genomfors. Barnen vet inte hur en sadan verksamhet skulle fungera
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vilket kan gora dem tveksamma till om de sjélva skulle ta del av verksamheten.
For en del av barnen kan fragan uppfattas som att de skulle ta med sina egna hun-
dar till biblioteket som de skulle fa lasa for. Kim tror inte att det skulle fungera
med hundar pa bibliotek eftersom hunden kan vara busig och riva sonder bocker
men &ven att de som &r allergiska inte kan komma in och lana bocker.

Kim: Det... kanske inte skulle funka for att... det finns ju vissa busiga hundar som tar lite
bocker ibland och kan riva sonder dom och att da kan ju inte vissa komma in dit och lana
bécker bara for att dom ar allergiska. Men annars tycker jag att det skulle vara en jattebra idé.
Eller s& har man en nakenhund. (Intervju och transkription, 2013-02-15)

Aven Robin tar upp att hen &r orolig for att det kan finnas aggressiva hundar som
forstor bocker. Det som flera barn tar upp som ett problem mot hundar i skola och
bibliotek ar allergier. I citatet ovan tar Kim upp ett forslag pa hur problemet med
allergier kan l6sas, och det &r att ha en nakenhund. Love tycker att man ska l4sa
for hunden i skolan om ingen é&r allergisk. Problemet med allergier tas upp i Ja-
longo, Astorino och Bomboys artikel (2004) dar forfattarna skriver att den aller-
giska reaktionen kan reduceras genom att terapihunden ar badad och valvardad
(kammad etc.) innan visiten till skolan eller sjukhuset. Forfattarna tar &ven upp att
terapihundarna kan vara i ett luftigt horsal eller utomhus och att barnet kan vara i
ett klassrum med en hund en kort stund (Jalongo, Astorino & Bomboy 2004,
s. 13).

Nér Dirfeldt och Persson skrev sin uppsats forekom det inget projekt dar barn
laste for hundar i skolan men daremot fragade forfattarna barnen vad de tyckte om
att lasa hogt for en hund i skolan. Majoriteten av barnen tyckte att det var en posi-
tiv idé att lasa for en hund i skolan. Ett barn som var positivt installd tyckte att det
skulle vara bra for froken att inte behdva sitta med alla barnen. Ett barn i Dirfeldt
och Perssons studie svarade “vet inte” och ett barn var lite negativ och osaker att
lasa for en hund i skolan eftersom det inte &r ens egen hund (2008, s. 28-31). Det
kan jamforas med min undersckning att det kan vara svart att veta hur nagot &r
och skulle fungera som man inte upplevt.

Att barnen i min studie var positiva till att 1asa for hundar i skolan men inte
lika positiva till att lasa for hundar pa fritiden pa ett bibliotek kan tas upp i jamfo-
relse med utvarderingen som gjordes pa Fredericia bibliotek dar de menade att
kontexten, det vill sdga att det var pa sondagar utanfor skolan hade stor inverkan
pa lasupplevelsens succé (Evalueringsrapport Leseprojektet ““Leeser for hunde”
2012, s. 4). | rapporten star det att manga barn som har svart med lasningen har
tagits ut fran den vanliga undervisningen for att fa extra hjalp med lasningen i
skolans specialcenter. Skolans fysiska ramar kan da bli en negativ “medspelare” i
forbindelse med upplevelsen av att kunna l&sa. Alla informanter i utvérderingen
var Overens om att det var bra att ha lasprojektet utanfér skolan (Evalueringsrap-
port Leeseprojektet “Leeser for hunde” 2012, s. 11-12). Mio beréattar sdhar om hen
skulle ga och lasa for en hund pa ett bibliotek pa fritiden: ”Inte pa fritiden men om
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det var i skolan sa javisst” (Intervju och transkription, 2013-02-21). | Mios utsaga
verkar det inte vara platsen som &r det viktiga utan huruvida det sker pa fritiden
eller i skolan. Det visar, som tidigare studier, att lasning inte & nagot som barn
gor pa fritiden i sa stor utstrackning.

Skolan utmarks av att vara en spraklig verksamhet dar man bland annat laser
och skolan har genom arhundradena skapat traditioner for hur en sadan aktivitet
ska bedrivas (Saljo 2010, s. 207). Det finns en del skrivet om lasning kopplat till
skola och lasning kopplat till bibliotek. Hedemark refererar till S&ljo nar hon skri-
ver att lasningen som sker i skolan inte ar fri” utan att den sker inom specifika
ramar. Forfattaren skriver att fritidslasning praglas av lustfyllt férhallningssatt till
ldsning men att njutningen med att ldsa kan minska om det kopplas krav till den
(Hedemark 2012, s. 50-51). | Hedemarks rapport menar forfattaren att en del av
barnen i studien ger uttryck for instrumentell 1&sning. Barn med den instrumentel-
la hallningen talar med lite entusiasm och engagemang om sin lasning. Hedemark
skriver att det synsattet pa lasning kan antas ligga néra lasning som premieras i
skolan (2012, s. 47). Den instrumentella lasningen ligger ndra det pragmatiska
forhallningssattet dar lasning varken ses som roligt eller trakigt utan bara &r ett
medel for att na andra mal (Sandin 2011, s. 146). Sandin skriver att elever i skolan
befinner sig i ett larsammanhang och att det finns ett syfte med barns inlarning
och lasning. Forfattaren skriver att skolans och bibliotekens styrdokument och
malformuleringar visar pa en frivillighet till lasning kopplad till bibliotek som inte
finns kopplad till skolan. Formuleringen som bibliotekslagen har om att framja
sprakutveckling kan kopplas till ett larsammanhang. Sandin fragar sig om per-
spektiven lust och nytta gar hand i hand eller om det finns en motsattning mellan
dem (2011, s. 147). Forfattaren skriver dven att mojligheterna att uppleva laslust
forsvaras om barnen uppfattar krav pa prestationen i samband med skollasning
(Sandin 2011, s. 157). Aven fast barnen i min undersokning laser for hundar i
skolan ger barnen uttryck for att det ar roligt och de var mer positiva till att l4sa
for en hund i skolan an for en hund pa ett bibliotek eller for en hund hemma.

Kapitlet har behandlat vad som karakteriserar laspraktiken. I min undersok-
ning &ar laspraktiken en institutionell praktik som sker inom skolans ramar och det
formar och skapar praktiken. Granser satts for nar och var barnen laser for hundar
och dven hur praktiken gar till. Ett viktigt resultat ar att hundarna paverkar bar-
nens attityd till att fa en positivare syn pa lasning. Flera av barnen har dven last
for sina egna husdjur. Att barn laser pa fritiden och far mer lasgladje &r positivt
for att forbattra lasprestationerna. Nasta delkapitel behandlar redskapen som an-
vands i praktiken.
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Redskap, anvandning och féréndring

| ett sociokulturellt perspektiv ar anvandningen av redskap viktigt. Som tidigare
redogjorts for i kapitlet Teoretiska utgangspunkter finns det bade intellektuella
redskap (lasning) och fysiska redskap (bocker).

Fragestallningar som ska besvaras ar vilka redskap som barnen kan ségas an-
vanda men dven hur barnens syn pa redskapen forandrats.

Laspreferenser och vad barnen laser for hundarna
For att ta reda pa vilka redskap som anvéands nar barnen laser fick barnen svara pa
fragan vad de tycker om att lasa respektive vad de inte tycker om att lasa. Fragan
var Oppet stalld och behdvde inte besvaras med vilka bocker barnen tyckte om
eller inte tyckte om att lasa &ven om det i de flesta fall var det barnen svarade.
Robin uppger att hen tycker om att lasa mysterier men tycker inte om att lasa
sadant som inte ar spannande. Under intervjun med Robin tog hen fram flera
bocker ur bokhyllan som fanns i rummet och bland annat tog hen fram Zelda och
meningen med att ha hund av Asa Nilsonne och Ulla Montan som hen menade
inte &r rolig att l1asa. En bidragande orsak till att boken inte &r rolig att lasa ar att
den har inte har nagra bilder vilket Robin tycker ar daligt. Kim daremot tycker om
att lasa Bellmanhistorier eller Guinness Rekordbok eller nagot annat roligt. Att
Kim tycker att det &r roligt att l&sa Guinness Rekordbok kan jamféras med ett
barn i Asa Roswall och Charlotta Westerbergs magisteruppsats om faktabdcker. |
den uppsatsen tar forfattarna upp ett barn som laser faktabocker for att fa veta
nagot och for att det ar roligt (2006, s. 42). PIRLS 2011 visar en nedgang angaen-
de lasformagan av sakprosa medan lasning av skonlitterdra texter inte forandrats
namnvért. Eleverna i PIRLS 2011 uppger att de laser mer skonlitterart i skolan
men en uppgang har skett dar fler elever anger att de laser sakprosa pa fritiden
(2012, s. 8). Stenlund skriver dock att elever som angav att de ofta laser fakta-
bocker nar laga resultat pa testet Lasning-text (korrekt avkodning, lashastighet)
och Lasforstaelsetestet (2011, s. 83-84). I min uppsats uppger Kim att hen inte vill
lasa trakiga saker som Kalle Anka. Mio foredrar att lasa Biggles-bocker (av W.E.
Johns) medan Tintin gérna laser olika bocker som exempelvis Puzzel hittar ett
spar av Isabelle Halvarsson, Hotell Gyllene Knorren av Mans Gahrton och Johan
Unenge och LasseMajas detektivbyra av Martin Widmark. Mio daremot tycker
inte om att lasa LasseMaja-bdckerna. Charlie tycker om att 1&sa om bilar i bil-
sporttidningar.
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Intervjuare: Vad ar det du tycker om att lasa for nat da?
Charlie: Mm bilar och sant.
Intervjuare: Bécker om bilar eller?
Charlie: Mm.. N&.
Intervjuare: N&?
Charlie: Typ bilsporttidningar och sant.
Intervjuare: Ja. Har du sant hemma?
Charlie: Ja. (Intervju och transkription, 2013-02-15)

| detta citat betonar Charlie att hen inte laser bocker om bilar utan bilsporttidning-
ar. | Hedemarks studie berattar barnen att de tycker om att lasa spannande bocker
som deckare och mysterier. Bocker som barnen tycker om att lasa ar Twilight-
serien av Stephanie Meyer, Harry Potter av J.K. Rowling, Lasse-Maja av Martin
Widmark och Vargbroder av Michelle Paver t.ex. (Hedemark 2011, s. 13). Aven i
Sandins uppsats ar det gemensamma for de bdcker som barnen upplevde som bra
var att de upplevdes som spannande, roliga och att ”det hande saker” i dem. De
bocker som barnen upplevde som daliga var saledes de bdcker som inte hade na-
gon spannande handling (Sandin 2004, s. 41). | Ewalds avhandling som rér mel-
lanarens lasare far hon inte fram nagon “typisk mellanstadieldsare” utan det &r
stora skillnader mellan elevers enskilda laspreferenser och individuella l&sintres-
sen (2007, s. 371).

Flera barn i min studie uppger att de inte tycker om att lasa nagot som ar for
svart. Charlie tycker inte om att lasa stora bocker medan Tintin inte vill lasa for
svara kapitelbocker eller bocker med manga sidor.

Intervjuare: Ar det nat du inte tycker om att lasa?

Tintin: For svara bocker. Kapitelbocker.

Intervjuare: Ja.

Tintin: Sana har tjocka typ bocker [visar tjockleken med fingrarna]. (Intervju och tran-
skription, 2013-02-21)

Citatet visar att Tintin inte vill lasa for svara bocker och att svarigheten har ett
samband med bokens tjocklek. I Hedemarks rapport svarar ett barn att han inte
tycker om jattetjocka bécker som Harry Potter-bockerna (2011, s. 14). | rapporten
finns det dven barn som uppger att de inte tycker om att lasa for svara bocker som
de inte forstar (Hedemark 2011, s. 18). Ett annat svar som Kim uppger ar att hen
inte vill lasa trakiga barnbocker. Att Kim sager barnbocker kan visa att det ar na-
got som ar for lattlast for hen.

Intervjuare: Vad tycker du inte om att lasa da?
Kim: Eh séna hér trakiga barnbocker, typ lite sahar Kalle Anka det ar inte sa kul. (Intervju
och transkription, 2013-02-15)

Citatet visar att ett exempel pa en trakig barnbok kan vara Kalle Anka. | Hede-

marks rapport svarar &ven flera barn att de inte tycker om att lasa for lattlasta eller
barnsliga bocker (2011, s. 17). Utifran utsagorna konstaterar Hedemark att det &r
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viktigt att bockerna ar anpassade till barnens lasformaga och alder (2011, s. 18).
Det &r dven nagot som verkar viktigt utifran barnens utsagor i min undersékning.

Love ger inga exempel pa vad hen tycker om att lasa eller inte tycker om att
ldsa utan hen svarar att hen tycker om att lasa olika saker och tycker inte om att
lasa nanting. Eftersom Love &r det yngsta barnet och hen nyligen knéckt laskoden
verkar hen inte riktigt ha nagra tankar om laspreferenser.

I min undersokning var fragorna oppet stéallda och barnen behovde inte svara
vilka bocker de tycker om eller inte tycker om att ldsa. Anda gav barnen framst
exempel pa skonlitterara bocker med undantag for Kim som svarade en serie (Kal-
le Anka) och Charlie som svarade att hen tycker om att lasa bilsporttidningar.
Charlie svarade dven att hen laste pa Blocket.

Intervjuare: Var brukar du lasa nanstans? Ar det bara i skolan eller brukar du lasa hemma
ocksa?

Charlie: I skolan. Annars laser jag pa Blocket och sa.

Intervjuare: Mm. P& datorn?

Charlie: Ja. (Intervju och transkription, 2013-02-15)

Charlie beréattar har att hen hemma mest brukar lasa pa Blocket (www.blocket.se).
Blocket &r en webbsida med kdp- och sdljannonser dér annonserna oftast ar korta-
re texter. Charlie visar ett exempel pa digital lasning. Det kan jamforas med He-
demarks studie dar barnen kommer i kontakt med texter genom medier som Inter-
net, datorspel, ljudbdcker och serier men att de inte betraktar det som lasning.
Anledningen till det &r enligt Hedemark att det finns en forvantan att Iasning ska
handla om bdcker. Forfattaren skriver &ven att alla barn inte har en relation till
bdcker och att alla barn som laser inte ar intresserade av bocker (Hedemark 2011,
S. 49; s. 51). Det kan kopplas till att digitala medier i bibliotekens lasstimulerande
projekt framst anvandes for att locka barn till 1asning i tryckt form (Sandin 2011,
s. 167).

Alla barn i min undersdkning uppger att de l&ser bocker for hundarna. Robin
har last mysterieboken Kommissarie Tax av Elsie Petrén for hundarna. Kim berat-
tar att hen laser allt mojligt men att det inte finns s& manga bocker att valja pa i
klassrummet eller “hundrummet”.

Kim: Vet inte jag brukar.. lite allt mojligt, vad som finns hér, det finns inte s& mycket bocker
hér. (Intervju och transkription, 2013-02-15)

Kim tar inte upp skolbiblioteket som en plats dar hen lanar en bok utan det verkar
mer som att hen tar nagon bok som finns i klassrummet. Love beréttar ocksa att
hen l&ser olika bocker. Tintin beréttar att det &r froken som valjer bok.

Intervjuare: Vad brukar du lasa for nagot for hunden da?
Tintin: En bok forstas.
Intervjuare: Ja. Nanting som du sjalv valjer eller?
Tintin: Nan som froknarna véljer. (Intervju och transkription, 2013-02-21)
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Nagot som ar vart att papeka i citatet ar hur sjalvklart det verkar vara att hen laste
en bok for hunden. Aven om fragan i sig inte kraver att svaret ska vara en bok &r
det sjalvklart for Tintin.

De bocker som barnen l&aste nér jag observerade var bocker som lararen valde.
Under observationen med Tintin gav lararen hen boken Puzzel hittar ett spar av
Isabelle Halvarsson och Margareta Nordgvist som hen laste. Lararen berattar att
hen last den forut. Samma procedur sker i observationen med Love dar hen far
lasa Har ar C av Barbro Lindgren och Cc av Karin Danielsson och Asa Gustafs-
son. Aven det dr bocker som barnet last tidigare.

Charlie berattar att hen brukar Idsa den boken hen laser som bénkbok for hun-
den och just nu ar det nagon hundbok. Mio berattar att hen bara tar en bok och
laser och just nu laser hen en Vargbroder-bok. Det verkar pa barnen som att de
antingen bara tar nagon bok sjélva eller far nagon bok tilldelad av lararen. Manga
av bockerna som finns i klassrummet ar hundbdcker vilket forklarar manga av de
titlar som anspelar pa hundar. Eftersom barnen tycker om hundar ar det troligt att
de aven tycker om bocker som behandlar hundar. I min uppsats finns det ingen
mojlighet att jamfora vad pojkarna respektive flickorna laser vilket annars skulle
vara spannande att gora. | skolverkets rapport Vad hander med lasningen? star det
att textval bestams av tillgang pa litteratur i basta fall fran skolbiblioteket. Kom-
petens kring aktuell barnlitteratur ligger oftast hos bibliotekarier och skonlitterara
bocker i skolan valjs inte efter didaktisk avvagningar utan efter tillgang och bibli-
otekens hjalpsamhet (2007, s. 94). I min undersokning verkar en viktig faktor vara
att bocker valjs utifran tillgangen.

Att lararen tog fram bocker som barnen redan l&st som de fick l&sa fér hunden
kan jamfdras med Kaymens undersokning. | Kaymens undersokning fick barnen
lasa bocker som de redan var bekvdma med vilket gjorde att osakerheten av en
»cold-reading” inte var narvarande. Pa grund av det menade litteracitetsassisten-
terna i Kaymens undersokning att eleverna var mer avslappande och kunde roa sig
medan de laste (2005, s. 34).

| observationerna med Love och Tintin ar det mojligt att relatera till S&ljos
vagar till att beharska redskap (2010, s. 124). Enligt Salj6 ar det en stegvis process
dar fyra faser gas igenom. | den forsta fasen saknas fortrogenhet med redskapet
och dess funktion i en speciell praktik. Den forsta fasen skulle i detta samman-
hang vara innan barnet lart sig l&sa. | den andra fasen kan redskapet anvandas un-
der handledning av en mer kompetent person. Det skulle vara nar lararen hjalper
eleven med exempelvis svara ord nar barnet laser. | den hér fasen kan Love tankas
vara om man utgar fran observationen dar hen fick vagledning av lararen som satt
bredvid hen under hela tiden hen l&ste. L&raren beréttade dven innan barnet borja-
de lasa att hen precis lart sig kndcka laskoden. | den tredje fasen kan den larande
hantera redskapet pa egen hand, personen kan avgora nar det ska anvandas och
stodet kan minskas eller vara mer indirekt. Aven om Love ar p& vag mot den fasen
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har hen fortfarande stort stod. FOr Tintin har stédet minskat eftersom l&raren un-
der observationen satt vid sitt skrivbord medan barnet laste sjalv foér hunden. Men
nar Tintin fastnade vid nagot ord och behdvde hjalp kom lararen och hjélpte hen.
Stodet var inte lika stort som med Love eftersom lararen inte satt bredvid barnet
hela tiden. | den sista fasen beharskar den larande redskapet pa egen hand och vet
hur det ska anvéandas.

| Hedemarks rapport skriver forfattaren att ett exempel pa en process att forsta
ett redskap och kunna bemadstra det ar nar vi lar oss alfabetet genom att lasa text i
bocker eller andra medieformat eller att skriva. Det kan till en borjan kannas mo-
tigt och det finns skillnader i hur snabbt en person kan tillagna sig kunskaper om
hur ett intellektuellt eller fysiskt redskap fungerar. Ett exempel kan vara att be-
mastra aktiviteten lasning av bocker dar det tar langre tid for vissa barn. Ett barn
som &r negativ till lasning kan befinna sig i den inledande fasen och kan da beho-
va hjalp fran larare, bibliotekarier etc. for att bemastra den fasen (Hedemark 2011,
s. 50). Som Barton skriver har vi attityder och kanslor forknippade med litteracitet
(1994, s. 35). Hunden kan, som tidigare namnts, fa bort motstandet som barnet
kan kanna for att lasa. Ett barn som ar negativt till lasning kan bli positiv till las-
ning genom att l&sa for en hund.

Som tidigare ndmnts har alla barn inte en relation till bécker och det finns
andra redskap att anvanda nar barn ska lasa for hundar. Friesen ger exempel pa att
barn kan lasa bade skonlitteratur och facklitteratur och aven inkludera korsord,
serier, bocker, nyhetsartiklar, barntidningar, en egen text som barnet skrivit eller
ett recept pa hur man hundgodis. Friesen skriver att genom att ha en mentor kan
djurassisterade program 6ppna upp definitionen av litteracitet till att inkludera
andra aktiviteter &n bara lasning. Forutom Iasning gar det enligt Friesen att inkor-
porera de Gvriga fem sprakfardigheterna skriva, tala, lyssna, se och representera i
litteracitetstillfallena med hundar. Friesen ger exempel pa skrivévningar dar bar-
net kan skriva ett brev till sin favoritforfattare, till hunden, eller bidra till en ”dog
blog”, eller skriva ett brev till forédldrar, larare eller rektorn om litteracitetslarande
med hundar. Barnen kan aven 6va pa tal med hunden som publik, barnet kan ater-
berdtta handlingen for hunden samtidigt som barnet visar hunden bilder. Med
lyssna &r tanken att hunden ar en okritisk lyssnare i alla aktiviteter. Se kan vara att
barnet lar sig hundens kroppsdelar genom att se pa hunden, det kan &ven vara att
barnet far se ett videoklipp av en favoritberéttelse och sedan lyfta fram likheter
och skillnader med textversionen. Med representation menas exempelvis att bar-
net kan gora en affisch med bade bilder och text som exempelvis kan behandla en
specifik hundras, barnet kan dven gdéra en spelplan om att ta hand om hundar. Fri-
esen ger forslag pa aktiviteter som inkorporerar alla sex sprakfardigheter och det
ar dockteater eller att barnet malar en bild av sig sjalv och hunden pa ett dventyr
(2010b, s. 30-31). Friesen visar att det finns manga olika aktiviteter som kan inga
i litteracitetstillfallena barnen har med hundarna. Mangfalden av aktiviteter gor att
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aktiviteterna kan anpassas efter barnen och det gor att alla inte behdver lasa bock-
er.

Forandring i syn pa redskap och framtid

Barnen fick svara pa fragor kring om nagot har forandrats efter att de fatt lasa for
hundar, om de tycker synen pa lasning eller lasvanorna férandrats samt hur de ser
pa framtiden.

For att jamfora om synen pa redskapen forandrats kan det papekas att néstan
alla barnen tyckte om lasning, om barnen inte var fortjusta i att lasa menade de att
hundarna gjorde lasningen roligare. Manga barn forknippade aven lasning med
hundar. Efter att barnen fatt lasa for hundar ar deras uppfattning att det &r roligt att
lasa. Aven om alla barn inte uppgett att en forandring har skett sedan de bérjade
lasa for hundar ar svaren pa fragan vad de tycker om lasning ett tecken pa att for-
andringar har skett eftersom flera barn associerar lasning med hundar nagot de
antagligen inte skulle gjort innan de fick borja lasa for hundar. Eftersom flera barn
svarar att de tycker det ar roligare att lasa nu nar de far lasa for hundar ar det ock-
sa ett tecken pa att nagot forandrats efter de fatt lasa for hundar. Synen pa redska-
pet har pa det viset forandrats for flera barn eftersom de anser att lasning ar roligt
och de forknippar lasning med hundar.

Pa fragan hur lasvanorna och hur de ser pa lasning har férandrats svarar Kim
och Charlie att det har forandrats. Robin menar ocksa att synen pa lasning har
forandrats eftersom om man sager till hunden nagot som den inte vill hora borjar
den morra. Robins svar visar att hen inte forstod fragan. Kim berattar att det inte
bara &r lasvanorna och synen pa lasning som forandrats utan dven skrivférmagan.

Kim: Ja skrivforméagan ocksa.
Intervjuare: Jaha. Hur da?
Kim: Ja men skrivformagan det ar faktiskt typ sahar skrivit nanting till dom eller sahar sa.
Intervjuare: Vad brukar du skriva?
Kim: Alska Laban eller sant dar. (Intervju och transkription, 2013-02-15)

Det ar intressant att Kim sjalv namner att skrivférmagan forandrats nar jag fraga-
de om lasning. Det visar pa en nara koppling mellan lasning och skrivning. |
rummet dar intervjuerna med barnen halls finns dven ett kort med texten *Till
Lillan”. Kortet &r gront med ett urklippt guldhjarta och ett rott sigill hogst upp i
hogra hornet dar det star ”Julen kommer med Posten [eg. Postens symbol]”. | bar-
nens klassrum finns dven en malad bild pa en skidbacke och dér finns flera hundar
med och aker skidor eller bara finns med i bilden. Nér barnen har fatt géra egna
forskningsprojekt ar det &ven ett projekt som gjorts om en av hundraserna, Berner
Sennen, som en av hundarna ar. Det visar att det ar &ven finns textorienterade ak-
tiviteter knutna till att barnen laser for hundarna. Det som barnen skriver till hun-
darna &r redskap eftersom de tillgodogoér sig det genom att l&sa. Skriften &ar en
central och mycket viktig medierande resurs som har inflytande pa vilka sétt vi
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lar, utvecklar kunskaper och kommunicerar (Saljo 2010, s. 157). Carina Fast har
skrivit mycket om yngre barns textorienterade aktiviteter i avhandlingen Sju barn
lar sig lasa och skriva. Fast skriver exempelvis att emergent literacy (framvaxan-
de litteracitet) utvecklas i ett meningsfullt ssmmanhang for barnen och att intres-
set styr nar barnen tar itu med texter pa egen hand (2007, s. 94-95). Friesen och
Delisle skriver om ”constrained” och unconstrained” litteracitetskompetenser.
Med constrained” (tvungna) litteracitetskompetenser menas bokstavskunskap,
ljudmetod (phonics) och “concepts of print”. Med “unconstrained” (otvungna)
litteracitetskompetenser menas vokabul&r, skriftlig sammanséttning, kritiskt tan-
kande, probleml6sning och muntligt sprakutvecklande, sadant som utvecklas un-
der hela personens liv (Friesen & Delisle 2012, s. 103). Forfattarna skriver att
djurassisterad litteracitetslarande ger mojligheter till meningsfull skriftlig sam-
mansattning. Barnen fick skriva nagot till djuret pa svarta tavlan, exempelvis att
det alskade djuret och att djuret var dens van, det kunde sedan vara en utgangs-
punkt for lektioner i stavning och skrivande for den veckan (Friesen & Delisle
2012, s. 106). Det kan jamféras med Kims utsaga om att skriva Alska Laban”
exempelvis.

Charlie som tycker att lasvanorna och synen pa lasning forandrats menar att
det &r lattare att lasa efter att ha l&st for en hund. Charlie tycker dven det &r roliga-
re att lasa.

Intervjuare: Ja. Har dina lasvanor eller hur du ser pa lasning forandrats nat?
Charlie: Mm. Ja forandrats lite. Kan va lite roligare att l&sa.
Intervjuare: Ja.
Charlie: Ibland. Det beror pé vad det ar for nat.
Intervjuare: Att det beror mest pa vad det ar for nat inte om du laser for en hund eller inte?
Charlie: Mm. Eller va?
Intervjuare: Det beror pa vad du laser for nat, om det ar roligt eller?
Charlie: Mm. (Intervju och transkription, 2013-02-15)

| det har citatet svarar Charlie att det verkar bero mer pa vad hen laser om det ar
roligt, det vill s&ga att om hen laser for en hund eller inte avgor om det ar roligt att
lasa. Att det ar vad barnen laser som ar viktigt kan relateras till Sandra Johanssons
och Madeleine Schmeikals uppsats dar de fyra elever som intervjuats svarat att de
laser mer efter att ha l&st Harry Potter-bockerna (2012, s. 19). Dér ar det intresset
for en bokserie som gor sa att barnen vill lasa mer. | Ewalds avhandling beréttar
en av lararna om ”Pottereffekten” som gjorde att barn som tidigare inte l&st ons-
kade sig bocker i julklapp (2007, s. 179). Aven Ross, McKechnie och Rothbauer
skriver att ett sétt att motivera barn ar att hitta en bok som intresserar dem (2006,
S. 66). Eftersom barnen i min undersokning tidigare forknippat l&sning med hun-
dar och uppgett att hundar gor lasningen roligare verkade det som att hunden var
det centrala for att vilja lasa men citatet fran Charlie visar att det &r av stor bety-
delse vad hen laser om det ar roligt.
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Fragan om hur det kénns att fortsétta lasa for en hund tolkades av en del barn
som att de skulle fortsatta lasa for hunden i den situation da de redan laste for
hunden. Utsagor som visar pa en sadan tolkning ar Robin som svarade att hunden
saknar sin matte om man fortséatter l&sa for den. Love svarar att det som foréndrats
efter hen har fatt lasa for en hund ar att hen far ge hunden godis.

Flera av barnen beréttar att de kéanner sig glada efter att ha fatt lasa for en
hund. Kim berattar att hen kanner sig mer glad efter att ha fatt lasa for hunden
eftersom hen tycker det & mysigt att vara med hunden. Kim beréttar &ven att det
blir stokigt och hen blir ledsen och besviken nar hundarna inte &r i skolan.

Love och Tintin vet inte om deras syn pa lasning eller lasvanor forandrats ef-
ter att de fatt lasa for en hund. Tintin tycker att nagot forandrats efter hen har fatt
lasa for en hund och det ar att hen kanner sig lugn. Mios syn pa lasning och lasva-
nor menar hen inte forandrats men att nagot forandrats och det ar att hen laser
langsammare. Att svara pa om syn pa lasning och lasvanor forandrats efter att de
har fatt lasa for en hund kan vara svart eftersom de kanske inte reflekterat 6ver det
och for att larande inom det sociokulturella perspektivet ar en inre osynlig process
(Séljo 2005, s. 16). Charlie svarar sahar pa om nagot forandrats:

Charlie: Ja vet inte dom har inte sagt nat om det eller jag har inte fragat. (Intervju och tran-
skription, 2013-02-15)

Charlie uppger att ingen berattat om nagot forandrats, hen menar antagligen las-
ningen. Det kan jamforas med Bootens uppsats som jamfort tva grupper varav den
ena fick djurassisterad terapi medan den andra inte fick det dar resultatet var att
djurassisterad terapi inte hade nagon signifikant skillnad pa beteende eller lasning
i klassrummet vilket var det som Booten undersokte (2011, s. 10). Booten menar
dock att resultatet sett annorlunda ut om studien undersokt klassrumskulturen,
barnens humor eller barnens orosniva. I min undersékning uppger barnen att hun-
darna gor dem lugna.

Kapitlet kring redskapen barnen anvander och hur synen pa redskapen kan sa-
gas foréndrats visar att barnen laser bocker men &ven gor andra textorienterade
aktiviteter som att skriva och mala. Bockerna som barnen laser for hundarna &r
ofta bocker lararen ger dem eller bocker de tar i klassrummet, men barnen kan
aven lasa sin bankbok for hunden. | kapitlet redovisas andra férslag pa aktiviteter
som kan inkorporeras foérutom bocker eftersom alla barn inte har en relation till
bocker. Barnens syn pa lasning har i manga fall forandrats. Nasta kapitel redogor
for kommunikation och samspel mellan barn, hund och vuxen.
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Samspel genom kommunikation och interaktion

Kommunikation &r enligt det sociokulturella perspektivet viktigt for larande efter-
som manniskan Iar genom att delta i praktiska och kommunikativa samspel med
andra och blir genom kommunikation delaktig i kunskaper och fardigheter (S&ljo
2010, s. 105; Saljo 2010, s. 37). Grundantagandena i en sociokulturell tradition ar
att vi lar oss beharska de fysiska objekt som ingar i sociala praktiker genom sam-
spel med andra manniskor (S&ljo 2005, s. 87). | en praktik dar barn laser for hun-
dar ar samspelet mellan manniska (barn) och hund véldigt viktigt.

Deltagare i kommunikationen ar enligt barnens utsagor, forutom hunden, of-
tast en vuxen. Barnen uppger sammanlagt sex olika hundar som barnen kan lasa
for (Bamse, Lillan, Laban, Isa, Ellen och Rosan). Flera av de éldre barnen beréttar
att det oftast inte ar nagon vuxen med men att en vuxen ar med nar de laser for
Lillan eftersom hunden inte tycker om nar den vuxna, hundens matte, gar ivag
(Intervju och transkription Kim 2013-02-15, Charlie 2013-02-15 samt Mio 2013-
02-21).

Kommunikation och interaktion mellan barnet och hunden

Det sociokulturella perspektivet betonar att manniskan ar en kommunikativ varel-
se som &r inriktad pa att samspela med andra (Séljo 2010, s. 36). Alla barn i min
undersokning uppger att de brukar sitta bredvid hunden nér de laser for den, an-
tingen (pa en kudde) pa golvet, pa en stol eller i en soffa. Barnen kan &ven lasa for
hundar i olika rum och hundarna har olika platser i rummen. I “hundrummet”
finns tva hundbéaddar som en del hundar brukar ligga i (se Figur 1, s. 48). Kim,
Love och Mio beréttar att den lilla hundb&dden ar for dvérgtaxen Lillan medan
den stora hundbadden kan anvandas av Bamse eller Rosan. Barnen beréttar &ven
att hunden kan vara placerad pa golvet eller pa nagon filt. 1 mina observationer
satt Tintin och Love pa en bla kudde bredvid hunden Rosan som lag i den stora
hundbadden (se Figur 2, s. 48).

Flertalet barn uppger att de brukar klappa hunden medan de laser fér den. Min
observation av Tintin visade att barnet klappade hunden. Dock poangterar Kim att
hen maste lasa samtidigt vilket gor att hen klappar hunden om hunden kommer
nara. Kims utsaga om att hen inte bara kan klappa hunden eftersom hen maste lasa
samtidigt kan relateras till Friesens studie dar flera barn (tva eller tre) var med
under litteracitetstillfallena. Eftersom barnen turades om att l4sa kunde barnet som
inte laste klappa hunden. Ett av barnen i Friesens studie uppgav att hans favoritdel
var att klappa hunden innan det var hans tur att l&sa (2012a, s. 319). En stor skill-
nad mellan Friesens studie och min &r att barnen i min studie bara ska lasa for
hunden medan barnen i Friesens studie &ven laser for varandra (och en vuxen).
ITA skriver i sina fragor och svar att det basta &r att endast ett barn at gangen far
ldsa for hunden (Intermountain Therapy Animals > R.E.A.D. > R.E.A.D. FAQ's).
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| Kaymens studie skedde flera saker i rummet medan barnet laste for hunden, ele-
ver gick in och ut frdn rummet, andra elever laste hogt for “deras hundar”, elever
anvénde horlurar och laste hogt samtidigt medan andra spelade spel med litteraci-
tetsassistenterna (2005, s. 32).

I min unders6kning uppger Mio att hen brukar sitta pa en stol som finns i
hundrummet och att ndr hen l&ser fér Bamse brukar hunden ibland komma fram
och putta hen pa benen. Mio beréttar att det var en period nar alla tikar 16pte vilket
gjorde Bamse orolig och att det ar darfor hunden puttar pa benen. Om hunden
puttar pa benen brukar Mio klappa hunden och fraga vad hunden gér. Kims och
Mios utsagor visar pa samspelet mellan barn och hund. I min undersékning é&r
ingen av hundarna fardigutbildad terapihund (dven om Lillan gatt halva utbild-
ningen och Laban ska pabdrja den) och under tillfallena nar barnen laser far hun-
den inga direktiv av den vuxna vilket betyder att hunden beter sig som den kén-
ner. Att hunden exempelvis gar fram och puttar pa benen medan barnet laser kra-
ver mer av barnet och att barnet sjélv kan interagera med hunden. Eftersom bar-
nen kanner till hundarna och hundarnas beteende vél ar det mojligt att ha ett sa-
dant upplagg dar barnen &r mer sjalvstandiga med hunden. Pa det viset lar sig bar-
net att kommunicera och interagera med hunden. Att hundarna inte far nagra di-
rektiv och inte &r fardigutbildade terapihundar kan jamféras med Dirfeldt och
Perssons uppsats nar barnen fick lasa for sina egna hundar och det kan &ven jam-
foras med de barn i min undersokning som laser for sitt eget husdjur. Aven om
miljon skiljer sig at, att de &r i skolan, och att hundarna ar vana vid att lyssna pa
nar barn laser for dem finns det likheter med att lasa for sin egen hund med hun-
den i skolan. Dirfeldt och Persson skriver att ett satt att undvika den negativa sida
av att lasa for hunden hemma som inte vill sitta still och lyssna &r att anvanda spe-
cialtranade lashundar i skolan som vet hur de ska agera nar barnen laser (2008,
s. 39). | Friesens studie har de deltagande hundarna gatt en utbildning (2012a,
s. 307).

De tre hundar som enligt barnens utsagor ar de framsta lashundarna ar dvarg-
taxen Lillan, Berner Sennen Bamse och jaktlabradoren Laban. Flertal barn i min
undersokning uppger att det finns skillnader i att lasa for de olika hundarna. Char-
lie berattar sahar:

Charlie: Ja Bamse somnar om det ar en dalig bok [Laban ylar och Charlie slapper ut honom]
Laban ylar nér det ar en dalig bok och Lillan gar fran om det ar en délig bok (Intervju och
transkription, 2013-02-15).

Det kan papekas att fragan Charlie svarade pa inte explicit stalldes for att ta reda
pa hur hunden reagerar pa en dalig bok utan fragan handlade om det var skillnad
att lasa for de olika hundarna. Citatet kan visa att hundarnas beteende skiljer sig at
nar det handlar om en dalig bok men att hundarna &r pa samma satt om en bra bok
lases. Nar Charlie svarar pa fragan gar Laban, som varit med under intervjun, till
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dorren och ylar for att bli utslappt vilket gor att barnet slapper ut hunden och se-
dan berattar att Laban ylar om det ar en dalig bok. Aven Love uppger att hunden
borjar sova om man laser en trakig bok.

Love: [...] Om man tar en trakig bok sa borjar den sova. (Intervju och transkription, 2013-02-
21)

Lite senare i intervjun fragar jag vilka bocker som &r trakiga som hundarna som-
nar av och Love svarar »Trakiga bocker”.

Intervjuare: Vad ar det som gor en bok trakig da?
Love: Jag vet inte. Alla bocker ar trékiga. Rosan héller pd och somnar.
Intervjuare: Ja.
Love: Hon tycker det ar trakigt. (Intervju och transkription, 2013-02-21)

| citatet ovan ger Love inget mer specifikt svar pa vad som gor en bok trakig men
hen menar att alla bocker ar trakiga. | citatet berattar Love dven att Rosan (som
var i rummet under hela intervjun) haller pa och somnar eftersom hon tycker att
det vi talar om ar trakigt. Flera av barnens utsagor som visar pa en skillnad mellan
hundarna &r Kim som uppger att Laban brukar kolla runt, Lillan ligger ner och tar
det lugnt medan Bamse tar det lugnast” (Intervju och transkription, 2013-02-15).
Kim menar att det inte har nagon betydelse hur hunden beter sig nar hen laser for
den eftersom hundarna &r underbara. Mio uppger att Rosan brukar ga fram och
ldgga sig medan Bamse sitter kvar, anledningen till att Bamse sitter kvar ar enligt
Mio att hunden vet att han ska fa godis efterat. Robin berattar att Laban somnar
och &r jattelugn men att han blir glad nar man gar till honom. I Dirfeldt och Pers-
sons uppsats menar forfattarna att hundens agerande paverkade lasupplevelsen.
For en del barn var det bra att hunden rorde pa sig eftersom det visade att den
lyssnade medan det for andra barn var ett stérningsmoment (2008, s. 32).

Eftersom barnen i min undersékning kan fa lasa for ett flertal olika hundar
kan det vara svart att veta vilken av hundarna barnen tanker pa nar de svarar eller
om det ar en generell bild av hundarna som ges. Eftersom barnens utsagor visar
att det inte ar nagon av hundarna som barnen anser &r béttre att lasa for finns det
ingen skillnad i att ndgon hund ar béattre &n den andra. Robin och Tintin uppger i
sina utsagor att hunden &r glad nar nagon laser for den och Charlie menar att hun-
den brukar vara trygg och lat. Det kan vara skont for barnen att lasa for en hund
som ar lugn och avslappnad eftersom det kan gora barnet lugnt. N&r hundarna &r
mer aktiva ar det mojligt att de inte ar lika avslappnade. Dock var hunden Rosan i
framforallt den forsta observationen néstan lite for avslappnad enligt Tintin. Un-
der observationen blev Tintin irriterad och undrade om hunden var vaken. Det
visade pa en dissonans dar barnet hade vissa forvantningar kring kommunikatio-
nen och samspelet som inte infann sig. Tintin uppgav dven i intervjun att hunden
brukar lyssna nar hen l&ser for den och det som kan ha gjort hen irriterad var att

66



hunden verkade sova och inte lyssnade. En kénsla av att nagon, i detta fall hun-
den, inte lyssnar kan g6ra barnet omotiverat att fortsatta lasa. Om tanken &r att
barnet endast ska lasa for hunden bor hunden vara en bra samtalspartner vilket
kan vara svart om hunden inte far nagra direktiv. Eftersom kommunikationen och
samspelet ar av stor vikt inom det sociokulturella perspektivet ar det viktigt att det
fungerar val. Dirfeldt och Persson skriver i deras uppsats att det kdndes roligt att
ldsa for hunden for de barn som menade att hunden lyssnade och férstod medan
ett barn uppgav att hunden sov och darfor inte var nagon bra lyssnare (2008,
s. 32).

En fraga kring kommunikationen &r hur barnen laser fér hundarna. Robin be-
rattar att hen brukar lasa lugnt och se om hunden lyssnar. Aven Kim brukar se om
hunden lyssnar men annars laser hen som vanligt. Mio brukar lasa langsamt. Love
och Tintin brukar bara lasa for hunden som vanligt. Tintins svar pa om hen brukar
lasa for hunden pa nagot speciellt sétt var ”Nej, det gar ju inte” (Intervju och tran-
skription 2013-02-21). Charlie brukar sitta bredvid och ldsa men &ven klappa
hunden. Pa foljdfragan om hen brukar visa bilder for hunden svara hen att hen
brukar gora det eftersom det ar hundbilder och det brukar hundarna tycka om.
Observationerna visade att barnen bara laste for hunden och l&sningen handlade
om avkodning av ord och lasflyt, inget tolkande férekom eller ndgon fraga kring
om barnet forstod det hen last. Dirfeldt och Persson skriver att ett mal med att lasa
for djuret ar att barnen far trana sin sociala lasférmaga och exempelvis lasa med
inlevelse. Forfattarna skriver att kanslan av att eleven kan k&nna sig beddmd gor
det svart att spela ut och testa sin inlevelseférmaga vid lasandet for en manniska
(2008, s. 40). Dirfeldt och Persson skriver aven att elever som laser for en hund
kan trdna sin lashastighet och méngdtréning i att avkoda ord (2008, s. 38). | min
undersokning kan barnens utsagor visa pa att de laser for hunden pa ett speciellt
satt och for att fa hunden att forsta eftersom de laser langsamt, lugnt och ser om
hunden lyssnar. Eftersom det oftast finns en vuxen i rummet stimmer inte det med
Dirfeldt och Perssons uppsats dar de skriver att barnen kan testa sin inlevelsefor-
maga nar de laser for en hund men kanske inte nar de laser for en manniska. |
skolverkets analys Med fokus pa lasandet fran 2012 star det att avkodning ar na-
got som finns framskrivet tydligt i kursplanerna i svenska for arskurs 1-3 men att
det inte finns med i kursplanen for arskurs 4-6 och inte heller ar tydligt i PIRLS
ramverk eftersom barnen i arskurs 4 vantas kommit langre i lasutvecklingen. Na-
got som daremot ar viktigt ar lasforstaelse enligt bada kursplanerna och PIRLS
(Med fokus pa lasandet 2012, s. 24-25).

Observationen med Tintin visade att hen interagerade med hunden genom att
klappa henne men dven genom att tala till hunden vilket visar pa bade verbal och
icke-verbal kommunikation. Nar hunden flyttade huvudet bort fran barnet sa Tin-
tin “Inte det haller”. Barnet verkade inte n6jd med att hunden vande huvudet bort
fran barnet. Ett ytterligare avbrott fran lasningen var nar Tintin fick hundhar i bo-
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ken som hen forsokte fa bort och som hen papekade. Dessa avbrott och att hun-
dens narvaro i detta fall gav upphov till pauser i lasandet kan jamféras med Kay-
mens studie dar hon fann att barnen var mer fokuserade nér de var med hundarna
(2005, s.6). En anledning till avbrotten i observationen med Tintin kan vara att jag
var i rummet och observerade. | observationen med Love satt den vuxna, lararen,
bredvid under hela tiden barnet laste vilket skapade ké&nslan av att barnet laste for
den vuxna. Under tiden barnet laste klappade barnet inte hunden. Love var véldigt
fokuserad pa att lasa vilket kan jamforas med Kaymens studie dar barnen var val-
digt fokuserade enligt litteracitetslararna (2005, s. 35). Barnet kan ha varit mer
fokuserad pa att lararen satt bredvid och att jag var i rummet kan &ven det paver-
kat. Friesen tycks se att pojkarna blev mer fokuserade nar de var med hundarna
jamfort med nér de var i klassrummet. En anledning till det skriver Friesen &r att
kontrasten var stor mellan pojkarnas beteende i klassrummet och nér de var med
hunden (20123, s. 319). Friesen menar dock att det inte har noterats tidigare vilket
betyder att det behdver undersokas vidare (20123, s. 320).

| Friesens studie har den vuxna en aktiv roll och en podng med att den vuxna
sitter med nar barnen laser ar att fa barnet och hunden att kommunicera och in-
teragera mer med varandra. Friesen, som bade var forskare och mentor, gjorde
hunden till en lekfull deltagare under litteracitetstillfallena (20123, s. 314). Exem-
pel som Friesen beskriver ar att barnen fick frdga hunden forstaelsefragor om
hunden forstatt ett skamt som de nyss last eller om hunden kunde forutse vad som
skulle ske i berattelsen. Enligt Friesen lutade sig barnen ofta fram for att se vad
hunden skulle svara och ibland svarade barnen istéllet for hunden vilket resultera-
de i fnitter n&r hunden svarade genom att somnigt lyfta huvudet och gaspa eller
vifta pa svansen (2012a, s. 314). Att mentorn fragar fragor kring texten kan jamfo-
ras med Liberg som skrivit om att bli medskapare i text och att réra sig intratextu-
ellt (horisontellt inom texten) och intertextuellt (vertikalt, rora sig ut fran texten).
Liberg skriver att det &r viktigt att barnen ror sig intertextuellt, vilket kan vara
nagot som barnen kan gora tillsammans med den vuxna och en hund (2004,
s. 109-111). Andra exempel pa interaktion mellan barn och hund &r att hunden
kunde lagga sin tass i boken som ett tecken pa att den &r intresserad, hunden kun-
de bladdra fram till nasta sida med sin nos nér barnet laste vilket gjorde att barn
som hade svart med lasningen glomde bort det och istéllet laste vidare for att hun-
den skulle reagera igen (Evalueringsrapport Laeseprojektet “Leeser for hunde”
2012, s. 11). Friesen och Delisle skriver &ven om high five” och att hunden kan
byta sida i boken med tassen etc. (2012, s. 105). Aven lashunden Borje ar tranad
for att uppmuntra unga lasare genom en mild knuff eller lagga en tass pa sidan for
att ge stod (Alameri 2012, s. 2). Barnen som deltog i projektet pa Fredericia bibli-
otek uppger aven att hunden forstod vad barnen l&ste och barnen beskrev hur hun-
den skrattade av det som barnen laste (Evalueringsrapport Leeseprojektet “Leeser
for hunde” 2012, s. 11). De exempel som beskrivs visar pa att om hunden &r en
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mer aktiv deltagare kan det resultera i att barnen blir mer motiverade till att lasa
och att de lattare kopplar bort svarigheter de finner med att lasa. | det sociokultu-
rella perspektivet som sérkilt betonar kommunikationens och samspelets roll for
larande finns det en viktig poédng i att géra hunden till en mer aktiv deltagare for
att maximera larandet. Som flera (exempelvis Taube 2009) papekat ar motivation
en viktig faktor. ITA skriver i deras fragor och svar att hunden inte behover vara
uppmarksam hela tiden utan att det rdcker med att barnet lutar sig mot hunden
eller klappar hunden (Intermountain Therapy Animals > R.E.A.D. > R.E.A.D.
FAQ's).

En interaktion mellan barn och hund som sker i min undersékning enligt
Charlie ar att hen brukar visa bilder for hunden. Eftersom Charlie laser en hund-
bok menar hen att hunden brukar tycka om hundbilderna som &r i den. Eftersom
Charlie inte observerats nar hen last for en hund gar uttalandet inte att styrka det
men att hen uppger att hen visar bilder for hunden &r nagot som sker pa eget ini-
tiativ fran barnet. | Friesens artikel finns ett flertal bilder dar Friesen sjéalv haller
upp en bok for barnen och hunden. Bilderna visar att Friesen och barnen sitter
mitt emot varandra med en hund i en hundbadd mellan sig. Pa en av bilderna sitter
alla, bade barnen och Friesen, och klappar hunden i hundbéadden (2012a).

En viktig del av interaktionen mellan barn och hund kommer nar l&sningen &r
slut och det &r dags for beloningen. | min studie berattar flera barn att de far ge
hunden en godsak efter att de l&st klart. Som Mio beréttat brukar Bamse sitta fint
nar hen laser eftersom hunden vet att den ska fa en godsak efterat. Observationer-
na visade att det var en viktig del att ge godsaken. Lararen hade en pase som var
full med hundgodis och barnen fick vélja ut en godis som de skulle ge hunden.
Barnen kommenterade dven att en viss sorts godis var till en speciell hund vilket
gjorde att de inte kunde ta vilken godis som helst. Barnen bad hunden sitta ner och
sedan fick hunden sin godis. Den sista avslutande delen nér barnen ger godiset blir
en del dar alla tre parter & med, barn, hund och vuxen. | evalueringsrapporten
fran Fredericia bibliotek fick barnen efter avslutad lasning leka med hunden och
den medtagna hundleksaken (2012, s. 8). ITA skriver i deras fragor och svar att
det ar viktigt att ha en paus i slutet efter barnet last for hunden och kanske lata
barnet ge en godsak till hunden (Intermountain Therapy Animals > R.E.A.D. >
R.E.A.D. FAQ').

Kommunikation och interaktion mellan barnet och den vuxna

Den vuxnas roll &r nagot som fokuseras i flera av Lori Friesens artiklar. | Friesens
artiklar talas det om mentorer, Kaymen skriver volontar (&ven literacy assistent)
och Shaw bendmner den vuxna som hanterare (handler). Vad den vuxna kallas
hor ihop med vilken roll den vuxna har eller bor ha. | min uppsats ar den vuxna
som &r med barnens larare. | min uppsats uppger de flesta barnen att en vuxen ar
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med ndr barnen laser men att den vuxna inte bryr sig utan exempelvis laser mejl.
Kim beréttar sahar:

Intervjuare: Vad brukar den vuxna gora?

Kim: Dom brukar inte bry sig det &r bara att dom.. man ska egentligen lasa bara fér hun-
darna. Sa antingen sa haller dom pa med datorn séhar.. mejl. (Intervju och observation, 2013-
02-15)

Kim berattar i citatet att syftet med att lasa fér hundarna ar att barnen ska lasa
sjalva for dem utan den vuxnas inblandning. Kim uppger &ven att den vuxna inte
brukar bry sig nar de laser. Charlie berattar ocksa att lararen brukar skriva mejl
och Love uppger att den vuxna bara brukar sitta och lata sig. Barnen upplever det
som att den vuxna bara ar i rummet utan att gora nagot. Tintin menar att den vux-
na ar med ibland och tittar pa. Nagon som ger en mer aktiv bild av den vuxna &r
Robin som beréttar att den vuxna brukar lyssna, hjalpa till och saga ~bra”. Har &r
det motsatta uttalanden fran Kim och Love gentemot Robin eftersom Robin visar
pa att den vuxna bryr sig och ar aktiv. Aven om syftet ar att lasa for hunden berét-
tar Robin att den vuxna anda lyssnar.

Observationerna visar att den vuxna var mer aktiv &n vad flertalat av barnens
uttalanden visar. Det ar mojligt att dessa tva observationer inte ar representativa
men det &r intressant att jamfora barnens uttalanden med observationerna. Exem-
pelvis uppgav Love att den vuxna bara brukar sitta och lata sig men under obser-
vationen satt den vuxna bredvid Love hela tiden och hjalpte hen med svara ord
exempelvis. Att barnen inte uppmarksammar den vuxna kan bero pa att de fokuse-
rar mer pa hunden. En naturlig del av skolan &r aven att en larare ar narvarande
vilket ocksa kan gora att de inte reflekterar mer éver den vuxnas roll. Det kan
jamforas med Friesen som i artikeln ”Animal-assisted Literacy Learning as Carni-
val: A Bakhtinian Analysis” skriver att hon blev forvanad nar hon frdgade barnen
om hennes roll och barnen beskrev den mekaniskt som nagon som hjalper till med
ord och som tar hand om hundarna. En forélder i Friesens studie menade aven att
barnet talade om hundarna hemma men inte om den vuxna som tog hand om hun-
darna (vilket var Friesen sjalv) (2012a, s. 316-317). Det kan jamfdras med min
studie dar hundarna &r det centrala. En skillnad finns mellan min och Friesens
studie i det avseendet att Friesen medvetet valt att vara en aktiv deltagare medan
den vuxna i min undersokning ska ha en mer passiv roll. Det gor det mer anmark-
ningsvart att barnen i Friesens undersokning beskrev hennes roll som mekanisk
eftersom hon var en aktiv deltagare.

Som Robin uppgav brukar den vuxna hjélpa till och det visar dven observa-
tionerna. Ett exempel pa nar den vuxna hjélpte till var nar Love laste en bok som
handlade om bokstaven C och namnet Cege fanns med. Eftersom Love hade lite
svart att uttala namnet hjélpte lararen till med det. Aven nar Tintin laste kom lara-
ren fram till Tintin tvd ganger och hjalpte till med svéra ord. Aven har hjélpte den
vuxna Tintin men i intervjun uppgav hen att den vuxna bara & med ibland och
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tittar pa. Bockerna som barnen laste under observationen hade de I&st tidigare en-
ligt lararen men anda behovde de lite hjalp med svara ord. Observationerna visar
att lararen framst hjalper barnet med uttal av svara ord nar barnet vill ha eller be-
hover hjélp. | Friesens studie hjalpte hon barnet med att férsta svara ord genom att
fraga hunden om hon visste ordet och om de kunde léra sig det tillsammans. Frie-
sen forklarade ordet barnet var osaker pa for hunden istallet for direkt for barnet
och om barnet senare i beréattelsen kom ihag ordet bad Friesen hunden att ge bar-
net en “high five”. Nagot som var viktigt for barn som kampade med lasningen
var att de var smartare &n hunden (2012a, s. 315-316).

Hjélpen fran den vuxna kan skilja sig at beroende pa vilket barn som laser,
vad barnet laser och pa vilket steg i processen att beharska redskapet barnet ar. Att
lasa for en hund utan en vuxen kan vara en nackdel eftersom ingen kan ratta vid
fellasning och osakert uttal enligt Dirfeldt och Perssons uppsats (2008, s. 32). Dir-
feldt och Persson menar att lata barn lasa for hunden pa egen hand kan oka bar-
nens sjalvkansla eftersom barnen far kénna att de vuxna anser dem kompetenta.
Forfattarna skriver att en del elever som kanner sig osakra pa sin lasformaga inte
vagar lasa for en hund men for de elever som kommit langre i lasutvecklingen kan
hunden ses som ett lustfyllt moment (2008, s. 38). Forfattarna visar att hunden
inte behdver vara lustfylld for alla utan att det krdvs mer av barnet att lasa for en
hund. I min undersokning finns det oftast en vuxen i rummet som barnen kan fra-
ga om hjalp och som min observation visade satt lararen bredvid nédr det yngsta
barnet l&ste. I min undersokning kan alla l&sa for hunden eftersom den vuxna an-
passar sig efter vilket barn som laser och hur langt barnet kommit i lasutveckling-
en. Nar de aldre barnen laser kan dorren vara pa glant medan den vuxna finns nara
om ett yngre barn l&ser. Den vuxna blir en skillnad mellan skola och hemmet dar
barnet laser sjalv for hunden hemma men kan fa hjalp av en vuxen i skolan.

| Kaymens uppsats Vill barnen garna ha hjélp fran en vuxen vilket betyder att
det &r viktigt att barnen har en vuxen volontér vid sin sida nar de l&ser f6r en hund
(2005, s. 36). Friesen skriver att alla som har djurassisterade littercitetsprogram
menar att barnet behover stod fran en vuxen nar den laser for hunden (2010b,
s. 22). | artikeln ”’Potential for the Role of School-Based Animal-Assisted Litera-
cy Mentoring Programs” skriver Friesen att djurassisterat litteracitetsmentorskap
antagligen &r extra vardefullt for barn som behdver uppmérksamhet som inte &r
mojlig i ett stokigt klassrum. En del barn, menar forfattaren, har inte fatt tillrack-
ligt eget stod fran en vuxen att engagera sig i och lyckas i litteracitet (2010b,
s. 34). Friesen tar i artikeln upp att R.E.A.D.-programmens definition av djurassi-
sterade litteracitetsmentorer ar att de ska tycka om barn och lasning, visa med-
kansla, kanslighet, flexibilitet och talamod (2010b, s. 31).

| observationen med Tintin fick lararen dven svara pa fragor om hunden var
vaken. Léraren svarade da att hunden koncentrerade sig. | ITA:s fragor och svar
kring R.E.A.D.-programmen star det att volontaren ibland sdger till barnet nar
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hunden somnat att hunden bara blundar for att kunna koncentrera sig battre pa
berattelsen. En gang hade en “handler” sagt att barnet borde kanna sig stolt efter-
som hon alltid laser en nattsaga for hunden for att hjalpa honom att somna och att
barnet varit lika effektiv. FOr att hunden ska vara mer uppmarksam forsoker de
lara hundarna ett kommando exempelvis Titta!” for att hunden ska se pa boken
(Intermountain Therapy Animals > R.E.A.D. > R.E.A.D. FAQ's). Mot slutet av
min observation fragar Tintin lararen om hen maste lasa langre och da sager lara-
ren att det racker varpa barnet slutar lasa.

Det finns en skillnad mellan min studie och Ovriga studier (exempelvis Frie-
sen 2012a, Evalueringsrapport Leseprojektet “Leeser for hunde’ 2012) och det &r
att den vuxna ar ndgon som barnen kanner vél eftersom det ar barnens egen larare.
Saljo skriver att institutionaliseringen av larandet gor att barnet agerar i rollen som
elev vilket skapar speciella kommunikativa monster (2010, s. 45). Barns l&sning
for hundar skiljer sig at beroende pa vem den vuxna ar, och dven kommunikatio-
nen skiljer sig at. Barnens larare ar en vuxen som barnet kanner sedan tidigare,
aven om lararen till en borjan kan vara okand for barnet gar det snabbt att lara
kénna varandra eftersom barn och léarare ses varje dag. Det finns éven vissa val-
kanda roller for barnen vilket gor att de foljer de kommunikativa monster som
finns, med en annan vuxen kan rollerna vara mer osakra. Friesen skriver att hon i
borjan av litteracitetsprogrammet arbetade for att etablera en vardande och tillits-
full relation med eleverna och hon gjorde det genom att lara sig om barnens in-
tressen, bekymmer och behov. Den vuxna och barnet delade dven manga historier
om barnens egna djur. Elevernas intressen inkorporerades sedan i litteracitetsakti-
viteterna. Friesen menar att forbindelsen mellan mentorn och barnet var viktig
(Friesen 20123, s. 308). Friesen skriver att en mentor som &r involverad i djurassi-
sterade program O6ppna upp for en definition av litteracitet som inkluderar aktivite-
ter utover lasning. Fler litteracitetsaktiviteter kan bidra till utvecklingen av forhal-
landet mellan mentor, barn och hund eftersom det bero pa kreativiteten och kans-
lan av att man klarat av ndgot som medverkandet kan ge (2010b, s. 30). Friesen
och Delisle skriver att interaktionen med djuret ledde till en lekfull kommunika-
tion som frdmjade ké&nslan av medverkan vilket gjorde att det blev en trygg och
omsorgsfull relation mellan den vuxna och barnet (2012, s. 104). Ett exempel pa
en “constrained skills practice” var att barnet ombads rdra hunden och sluta lasa
for att komma ihag att pausa nar barnet kom till en punkt (Friesen & Delisle 2012,
s. 105). I min undersokning kanner barnen redan den vuxna samtidigt som den
vuxna egentligen inte ska medverka i l&stillfallena eftersom syftet dr att barnen
ska lasa for hunden.

Evalueringsrapporten fran Fredericia bibliotek betonar att det ar nodvéandigt
att hundens trénare eller dgare & med nér barnen laser for hunden eftersom det &r
den vuxnas ansvar att barn och hund &r trygga och tillitsfulla med varandra. Det ar
aven viktigt att hundens trénare har basal kunskap om lasprocesser for att inte
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ateraktivera barnens upplevelser av att den vuxna tar 6ver nar barnet laser. Efter-
som det handlar om lassvaga barn ar det viktigt att deras svarigheter angrips fran
en malriktig, lasprofessionell vinkel (Evalueringsrapport Leeseprojektet ““Lceser
for hunde 2012, s. 9). En positiv aspekt av att det &r en l&rare som &r med ndr bar-
nen laser for hundar, som i min undersokning, ar att lararen redan kéanner till las-
processen och har goda kunskaper om den. Friesen tar upp ett exempel nar ett
barn laste for sin fordlder och foréldern direkt hjalpte till och sa ordet, vilket bar-
net inte tyckte om (2012a, s. 316). Pa det viset ar det bra att lasa for en hund efter-
som hunden inte kan l&gga sig i. Det dar bra som i min undersokning dér barnet
laser for hunden men att det finns en vuxen till hands att frdga om barnet vill det. |
evalueringsrapporten beréattade en pojke att han i borjan var besviken dver att inte
fa lasa for hunden sjalv men att hundterapeuten inte sa nagot vilket gjorde att han
sedan tyckte att det var roligt (Evalueringsrapport Leseprojektet ““Leeser for hun-
de 2012, s. 11).

Kommunikationspartners
I min undersokning &r det enligt barnen skillnad att lasa for hunden jamfort med
nagon eller nagot annat. Robin beréattar sahar:

Robin: Dérfor om man inte laser for en hund s borjar vuxna saga las for oss d, sé tjatar dom
och tjatar. Om och om och om och om igen. (Intervju och transkription, 2013-02-21)

Skillnaden som Robin tar upp ar att den vuxna tjatar att barnet ska lasa for den.
Eftersom hunden inte tjatar kan det k&nnas battre att 1&sa for den eftersom barnet
da laser for att barnet sjalv vill det. Aven Hedemark tar upp ett citat dar ett barn,
Signe, uppger att hon tycker det &r trakigt att lasa men att hennes mamma och
pappa tjatar pa henne att hon ska lasa (2011, s. 13).

Kim beréttar att hen hellre laser for en hund an foraldrar det beror pa att hen
tycker det ar roligare, hen blir glad och behdver inte stressa. Kim tror att det skul-
le vara samma sak att lasa for en hund som en kompis eller sitt husdjur, men hen
tillagger att det inte ar sa ofta som hen tar med sin katt till skolan. Charlie beréttar
att det ibland kan vara lattare att l&sa for en hund &n en manniska eftersom det ar
skont. Tintin berattar sahar:

Intervjuare: [...] Skulle man istallet for hunden kunna lasa fér ndgon annan? Ar det samma
sak att l&sa for en hund som en vuxen?

Tintin: Ja.

Intervjuare: Ar det samma sak?

Tintin: Jag tycker det.

Intervjuare: Eller kdnns det annorlunda att lasa for en hund?

Tintin: Ja en hund. En annorlunda med en hund.

Intervjuare: Varfor ar det lite annorlunda d&?

Tintin: Men det &r ett djur. Lillan.. Rosan. (Intervju och transkription, 2013-02-21)
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Anmarkningsvart i citatet ar att Tintin forst sdger att det &r samma sak att lasa for
en hund som en vuxen men sedan sager att det ar annorlunda att l&sa for en hund
eftersom det ar ett djur. Det kan visa att mina foljdfragor paverkade Tintin men
det kan &ven visa att hen forst sa nagot for att svara men sedan tankte efter mer
och da andrade sig. Mio tycker att det gar bra att lasa for ndgon annan men att det
inte & samma sak eftersom hunden inte bryr sig om vad som l&ses, bara hunden
far sin godbit blir allt bra.

| Dirfeldt och Perssons uppsats svarar flera av eleverna att det inte ar nagon
skillnad att lasa for en hund som for en foralder eller larare och i Kaymens studie
svarar eleverna att de verkligen uppskattar att lasa for en hund men inte har nagot
emot att lasa for en vuxen (Dirfeldt & Persson 2008, s. 32, Kaymen 2005, s. 35).
Ett barn i Dirfeldt och Perssons uppsats menar att det &r lattare att lasa for pappa
eftersom han kan hjélpa till med svara ord medan ett annat barn tycker bast om att
ldsa for mamma eller hunden eftersom pappan inte lyssnar. Ett barn tycker att det
inte ar nagon skillnad att lasa for larare eller foraldrar men att det ar skillnad att
lasa for en hund. Har kan det aterigen tas upp att en nackdel som en del av barnen
uppgav att lasa for en hund i Dirfeldt och Perssons studie var att hunden inte kun-
de rétta vid osékert uttal eller fellasning. Hunden blir en bra laskamrat for den
som redan kan ldsa men de som skulle behdva mer hjalp ser nackdelar. I min stu-
die blir det inte pa samma satt eftersom det oftast finns en vuxen som barnet kan
fraga om hjalp fast barnet egentligen laser for hunden. Barnet har hunden som den
framsta kommunikationspartnern i min undersokning. | Dirfeldt och Perssons
uppsats menar de att det ar en interaktion dar eleven kommunicerar nar hen laser
for hunden och de tar dven upp vikten av att barn har olika kommunikationspart-
ners (2008, s. 9; s. 40). Nar barnen laser kan den verbala kommunikationen vara
viktig medan den icke-verbala kommunikationen tar storre plats nar barnen laser
for djur (Dirfeldt & Persson 2008, s. 40).

Kapitlet som rér kommunikation och interaktion mellan deltagarna visar att
kommunikation ar en viktig del av praktiken dar barn laser for hundar. Resultatet
visar att hunden ar barnens framsta kommunikationspartner vilket gor att den
vuxna far en mer passiv roll men observationerna visar att lararen hjalper barnen
med svara ord exempelvis. Hunden kan &ven skapa avbrott i lasningen vilket visar
pa att hundens beteende ar av betydelse medan barnens utsagor inte visar pa att
nagot beteende skulle vara battre eller samre an nagot annat. Kapitlet har aven
visat pa vilka mojligheter det finns till kommunikation och samspel mellan barn,
hund och vuxen. Det finns manga olika satt att samspela och kommunicera vilket
ar av intresse vid utvecklande eller skapande av en praktik dar barn laser for hun-
dar. Kommunikation ar viktig for barnens larande, bade att hunden lyssnar och att
en vuxen finns dar som kan hjélpa till med exempelvis svara ord. |1 min uppsats
uppger nagra av barnen att de hellre laser for en hund &n en manniska. | nésta ka-
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pitel analyseras praktiken dar barn laser for hundar utifran Bachtins begrepp kar-
neval.

Karnevalstid

Bachtin skriver i Rabelais och skrattets historia att fester av karnevaltyp var vik-
tiga under medeltiden som annars var allvarsam och kyrklig. Viktiga drag i karne-
valen var att det inte fanns nadgon uppdelning mellan askadare och aktérer utan att
alla, hela folket, var med. Karnevalen upphaver alla hierarkiska forhallanden och
gor alla till jamlikar och det &r ett fritt och familjart umgéange (Bachtin 2007,
s. 18-20). Lori Friesen har anvdnt Bachtins karneval-begrepp nér hon studerat
barn som laser for hundar och hon menar att barnens upplevelser av djurassisterad
litteracitetslarande i den studien starkt svarat mot begreppet karneval. De tre
aspekter som Friesen tar upp ar 1) Flykt fran den vanliga, officiella livsstilen, 2)
Den lekfulla, familjéra relationen till varlden och 3) Den fria och familjara kon-
takten mellan méanniskor (och dven mellan djur) som tillater en ny form av inbor-
des forhallande mellan individer (Friesen 2012a, s. 310). Jag fokuserar i detta del-
kapitel pa flykt fran klassrummet, hierarkin och relationen mellan barn, hund och
vuxen, elementet av lek och barnens upplevelse av att lasa for hundar.

Avbrott och lugn

Bachtins iakttagelse av att karnevalen var viktig eftersom den stod i opposition
mot den annars allvarsamma kultur som radde under medeltiden kan jamforas
med att lasandet for hundar kan vara en flykt fran klassrummets annars strikta
miljo (Bachtin 2007, s. 18). Barnens utsagor visar att de kan ga in i “hundrum-
met” och ta det lugnt och inte behdva stressa nar de laser. Aven om barnen &r
vana vid hundarna eftersom hundarna ar i klassrummet flera dagar i veckan finns
det en skillnad i att fa vara ensam med hunden, ta det lugnt, klappa hunden och
lasa for den. For barnen blir det ett avbrott fran den vanliga undervisningen. | eva-
lueringsrapporten fran Fredericia bibliotek stod det att det kan vara jobbigt for
barnen att lasa i skolan eftersom de plockas ut fran den vanliga undervisningen
och de kan ha negativa erfarenheter av det (2012, s. 11). | det har fallet nar barnen
far lasa for en hund kan det tvartom bli en positiv upplevelse. Att ha hundar i sko-
lan kan &ven vara en anledning till att barnen dverhuvudtaget vill ga till skolan,
vilket &r en grundforutsattning for att barnen ska lara sig lasa exempelvis. Kim i
min undersokning sager sahar:

Kim: Vanligtvis brukar jag inte tycka om skolan men nar hundarna ar hér s kanns det sahar
mer ja nu vill jag till skolan [...] (Intervju och transkription, 2013-02-15)
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Citatet visar pa att hundarna ger Kim motivation till att komma till skolan. Det
finns exempel pa det i Friesens artikel dar foraldrarna till ett barn beréttade att
hundarna verkade vara en inspiration for deras barn att ga till skolan (2012a,
s. 313).

Majoriteten av eleverna i min undersdkning menar att hundarna gér dem lug-
na. Friesen skriver om Nathan som beskriver att nar han ar med hundarna kanner
han sig lugn och kanner for att skriva. Ett annat barn, Matthew, betonar att de far
sitta i lugn och ro utan distraktionerna som férekommer i klassrummet (2012a,
s. 319). | min undersokning beréttar Charlie att hundar &r bra eftersom man kan
byta av jobb och gos med dem.

Charlie: Och f& lugn och ro i klassrummet och kunna byta av liksom jobba och gosa med
hunden och jobba och gosa med hunden. (Intervju och transkription, 2013-02-15)

| citatet visar Charlie pa att hundarna ger ett avbrott. Aven om citatet inte specifikt
behandlar lasandet for hundar visar det att hundar har den effekten att de dels ska-
par lugn och ro i klassrummet samt att barnet kan bryta av skolarbetet med gos
med hunden vilket Charlie tycker ar bra. | Friesens artikel var det barnens foréld-
rar som menade att deras barns favoritdel var ett avbrott fran struktur (2012a,
s. 319). Avbrottet fran struktur kan kéannas viktig i skolan men inte lika viktig pa
fritiden. For de elever som har en hund hemma blir det inget speciellt att hunden
ar dar eftersom den alltid &r d&r men i skolan blir det mer speciellt. Det kan jamfo-
ras med resultaten tidigare som behandlade huruvida barnet laste for sitt eget djur
hemma. Dar svarade flera barn att de inte hade tid att l1&sa hemma och det kan
jamforas med flera undersokningar som visar att lasning inte prioriteras pa friti-
den. I skolan daremot kan det kannas battre for barnen att l4sa som &ven Kim sé&-
ger nar hen beréttar att det kanns battre i skolan. Hemma kan det fér barnen vara
karneval hela tiden medan karneval i skolan blir en opposition till det stokiga
klassrummet exempelvis.

Att hundarna skapar lugn och ro och gor eleverna mindre stressade stammer
val dverens med forskning kring att blodtryck sanks med genom nérvaron av en
hund och att klappa hunden. Exempelvis visar Thomas mfl. att barnens blodtryck
gick upp nar de laste hogt medan Friedmann mfl. visar att vid en hunds narvaro
blev blodtrycket Iagre nar barnen l&ste (Thomas mfl. 1984; Friedmann mfl. 1983).
En forutsattning for lyckad inlarning &r frihet fran stress i en varm, forstaende,
accepterande och stédjande atmosfér (Taube 2007, s. 136).

Hierarki, lek och familjéra relationer

En ytterligare aspekt av karneval ar att hierarkierna upphévs mellan ménniskor,
men &ven djur. Just hierarkiernas upphévandet var en viktig del under tiden kar-
nevalen pagick (Bachtin 2007, s. 20). Utifran ett sadant synsatt blir det inget kons-
tigt eller underligt att l4sa for en hund eftersom hierarkierna ar upplésta. Aven om
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tanken dr att det inte ska finnas nagra hierarkier brukar en anledning till att barn
tycker om att lasa for hundar vara att barnen ar smartare, vilket visar pa en skill-
nad mellan barnet och hunden. Tanken ar &ven att hierarkin mellan den vuxna och
barnet ska forsvinna. | mina observationer ar det dock tydligt att lararen fortfaran-
de ar larare och eleven fortfarande elev. Det ar nagot som kan vara annorlunda om
den vuxna som &r med ar en vanlig vuxen som eleven inte har nagon relation till. |
detta fall har barnet och den vuxna en elev-larare-relation vilket gor att det kan
vara svart att ga ur rollerna. | observationen med Tintin ar tanken att barnet ska
lasa for hunden och att lararen bara ska sitta i rummet men det &r barnet som initi-
erar att hen vill ha hjalp fran lararen vilket gor att lararen kommer till barnet. |
observationen med Love har den vuxna mer en lararroll eftersom hon sitter bred-
vid barnet hela tiden. Barnen &r vana vid det kommunikativa monstret dar barnet
ar elev och den vuxna l&rare, det vill sdga den vuxna ska hjélpa barnet om barnet
behover hjélp (Séljo 2010, s. 45). Man lar sig hur man ska vara i sociala praktiker
och vad som forvantas av en nar man agerar med situerade identiteter som exem-
pelvis “elev” (S&ljo 2005, s. 226). Friesen menar dock att djurassisterade litteraci-
tetstillfallen ar utrymmen dar barn och vuxna frigors fran traditionella roller som
elev och larare (2012a, s. 314). Friesen gjorde ett medvetet val att vara en lekfull
deltagare under tillfallena, Friesen och barnen gjorde &ven hunden till en lekfull
deltagare (2012a, s. 314). Friesen tar aven upp ett barn som tycker att det kanns
som en familj nér de laser for hunden (2012a, s. 317-318). Enligt karnevalen finns
det inga askadare utan alla & med och deltar men i min undersokning &r lararen
en askadare medan barnet och hunden ar aktorer. | Friesens studie ar hon med och
deltar vilket gor att det inte finns en sadan uppdelning i hennes undersokning
(2012a).

Bachtin skriver att karnevalen till sitt vasen var utformad efter lekens princi-
per (2007, s. 18). En lekfull del av ndr barnen l&ser for hundar blir i slutet nar 18s-
ningen ar avklarad och barnet ska fa ge hunden godis. Det blir nagot extra utdver
det vanliga som blir speciellt for alla inblandade. Nar barnet far ge hunden godis
visar det en hierarki dar barnet har makt 6ver hunden.

Enligt Bachtin var det under karnevalen ett fritt och familjart umgange mellan
méanniskor som annars var skilda at genom klass, alder, rikedom och yrke (2007,
s. 20). Den fria och familjara kontakten mellan ménniskor och djur i min uppsats
kan visas genom att lyfta fram vad barnen anser om hundarna. Barnen beskriver
hundarna som ”jattesnalla”, »jattesota”, underbara”, ’gosiga”, ”busiga” och ”ro-
liga”. Det visar att barnen och hundarna far en relation till varandra som kan lik-
stallas med relationen man kan fa till ett eget husdjur. Vid bescken pa skolan vi-
sade barnen hur mycket de tyckte om hundarna bland annat genom att ga till hun-
den och klappa och pussa hunden innan barnen gick pa rast. Barnen hade &ven
kommit pd smeknamn pa hundarna. Aven under intervjuerna talade barnen till
eller kommenterade hundarna da hundarna var i rummet. Robin gav exempelvis
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smeknamn till hunden Laban som var i rummet exempelvis ’s6tis-potis” och ”La-
bangubben” (Intervju och transkription, 2013-02-15).

Lekfullheten och den familjéra relationen mellan deltagare skriver Friesen kan
uttryckas i att barnen lekfullt involverar hunden i litteracitetsaktiviteter. Ett exem-
pel Friesen ger &r att ett barn i hennes studie, Daniel, noterade likheter mellan
huvudkaraktaren i boken de laste med hunden som var med (20123, s. 315). Det
kan jamforas med min uppsats dar Robin under intervjutillfallet tog fram hund-
bocker och berattade att hunden pa bilden i en av bdckerna var Labans pappa.
Robin hittar dven bilder pa hundarnas slaktingar; Lillans mamma, Pers pappa och
till och med Lillans farfar.

Robin: [...] Labans far &r alltid sddar, mer komplicerade 4n andra hundar. Titta har. Skulle det
dér vara Labans far. Vakthund Lillans mamma. Pers pappa. Till och med Lillans farfar. [...]
(Intervju och transkription, 2013-02-15)

Citatet visar att barnet inkorporerar skolans hundar i bocker hen ser och laser i om
hundar. Det ar ndgot som barnet gér under intervjutillfallet pa egen hand. Robin
visar pa fantasi och lekfullhet nar hen kopplar hundarna till bilderna i boken som
Friesen uppmérksammat i hennes studie (2012a, s. 315).

Upplevelse

Alla barn har en positiv upplevelse av att l&sa for en hund. Barnen ndmner att det
ar ”bra”, skont”, roligt” och “’kul” att lasa for en hund. Robin berattar att hunden
slickar hen nér hen laser, Kim uppger att hen kan ta det lugnt och inte stressa och
Charlie tycker det &r skont att gosa med en hund. | Friesens studie berdttar en av
eleverna att det basta med sessionerna var att fa ”gosa” med hundarna (2012a,
s. 318). I min uppsats berattar Mio att hen tycker det ar konstigt men roligt att lasa
for en hund eftersom hunden inte forstar nagot utan bara vantar pa godis.

Intervjuare: Hur kanns det att l1asa hogt for hunden?

Mio: Konstigt. Men anda roligt. Mm.

Intervjuare: Hur kanns det lite konstigt da?

Mio: Det &r en hund, den fattar typ ingenting, den sager dér &r ju, jag sitter bara och véntar
pa godisen, det &r typ sd. (Intervju och transkription, 2013-05-21)

Det ar det enda barnet som problematiserat att ldsa fér en hund. Medan de andra
barnen bara ser det positivt berdttar Mio att det dven ar en konstig kénsla att l&sa
for en hund. For Mio, som &r en av de &ldsta eleverna, har inte hierarkierna for-
svunnit. En skillnad mellan min och Friesens undersokning ar aldern dar barnen i
min undersokning kan ga i arskurs sex medan barnen i Friesens undersokning gar
i drskurs tva.

| Dirfeldt och Perssons uppsats har barnen till stor del en positiv syn av att
lasa for en hund. 1 Kaymens uppsats var alla fyra studenter positiva till att 1&sa for
en hund. Nar de skulle svara pa vad de tyckte att lasa for en hund gav de svar som
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”glad”, valdigt glad™, ”valdigt exalterad” och “’bra darfor det &r roligt”. Kaymen
menar att de svaren tyder pa att barnen hade roligt nar de laste for en hund aven
om de l&ste med stora anstrangningar (2005, s. 34). Att lasa med mer sjalvfortro-
ende och att hunden gor eleven bekvam nar det laser ar tva idéer som eleverna
uttrycker i Shaws artikel (2013, s. 368).

Kapitlet om karnevalstid visar att det i min undersokning finns vissa likheter
med Bachtins karneval men att likheten inte &r lika stark som i Friesens artikel dar
hon undersokt djurassisterade litteracitetsprogram genom linsen av Bachtins kar-
neval (2012a). Min undersokning visar ett avbrott fran den vanliga undervisning-
en men hierarkierna finns till viss del kvar. Det finns i min undersékning vissa
element av lek och relationen mellan hund och barn &r familjar. Néasta del av upp-
satsen diskuterar resultaten som framkommit i resultatkapitlet.
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Slutdiskussion

Detta kapitel diskuterar resultaten som framkom i foregaende kapitel. Kapitlet
diskuterar &ven hur laspraktiken skulle kunna fungera i en biblioteksmiljo.

Hunderbar l&sning

Laspraktiken karakteriseras till stor del av hunden. Resultatdelen visar att barnen
tycker att lasning &r roligt och att en stor bidragande faktor till det &r att barnen
forknippar lasning med hundar. Eftersom barnen vet att jag ar intresserad av barn
som laser for hundar ar det latt for dem att koppla ihop lasning och hundar. Nagot
som ar avgorande for om lasning for hundar ska vara framgangsrikt &r huruvida
barnen tycker om hundar. Det &r en viktig faktor och i det har fallet berattar bar-
nen att de tycker mycket om hundar och flera av barnen har hund hemma. Barnen
kan &ven speciellt ha sokt sig till klassen eftersom de har hundar i klassrummet
vilket kan gora att det &r en forutsattning for barnen att de tycker om hundar for
att borja i klassen. Att hundarna gor lasningen roligare for barnen ar véldigt vik-
tigt eftersom studier visar att lasningen gar ner (PISA och PIRLS) och Fredriksson
skriver att elevernas intresse for lasning ar viktigt for att forbattra lasférmagan.
Undersokningar dar det verkar som att lasformagan gar ner (exempelvis PISA)
kan aven bero pa att lasférmagan gar ner hos de barnkullarna. Det ar dven viktigt
att barnen blir motiverade att lasa och att motstandet som kan finnas mot ldsning
forsvinner.

I min undersékning gar det inte att géra nagon jamforelse mellan pojkar och
flickor eftersom endast en flicka ingar i undersokningen. Det &r annars nagot som
skulle vara spannande att undersoka eftersom Friesen tycks se att pojkarna blev
mer fokuserade nér de var med hundarna jamfort med nér de var i klassrummet.
En anledning till det skriver Friesen ar att kontrasten var stor mellan pojkarnas
beteende i klassrummet och nér de var med hunden (2012a, s. 319). Friesen menar
dock att det inte har noterats tidigare vilket betyder att det behdver understkas
vidare (2012a, s. 320). PIRLS 2011 visar dven pa en skillnad i flickors och poj-
kars lasformaga dar flickor laser battre an pojkar vilket kan ses i Sverige men
dven i manga andra lander. Dock visar PIRLS 2011 att skillnaden mellan pojkars
och flickors lasformaga minskat och det for att flickornas lasformaga forsamrats
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(2012, s. 9). PISA 2009 visar att det &r pojkarnas laslust som minskat och pojkar-
nas resultat som forsamrats mer an flickornas (Fredriksson 2012, s. 102). Utifran
Friesens upptéckt att pojkar ar mer fokuserade med hundar och att pojkar behtver
fa mer laslust och forbéattra sin lasning ma det vara att lasa for hundar passar poj-
kar valdigt bra.

Flera av barnen i min undersokning laser &ven for sina egna hundar som de
har hemma. Som Lundberg & Herrlin skriver kravs det manga timmars lasning for
att bli en bra lasare (2005, s. 16-17). Som PISA och PIRLS visar gér barn mycket
annat pa fritiden an att lasa men om de tycker det ar roligt att lasa for sina egna
djur kanske de &nda tar sig tid med det. Men som barnen i min studie uppger &r
det annat som lockar. Rosén skriver att ndjeslasandet minskat medan datoranvan-
dandet pa fritiden har ¢kat (2012, s. 137). Fredriksson skriver att det ar viktigt att
oka elevers intresse for lasning och det ar nagot som kan ske nar barnen far lasa
for hundar (2012, s. 109). Det viktiga verkar inte vara vilken hund barnen laser for
utan att de far lasa for en hund (eller som Kim som last for sina katter hemma).
Om hunden gar en terapihundsutbildning eller inte forefaller inte ha nagon storre
betydelse for barnen. Det ar avbrottet fran den vanliga undervisningen, mys och
gos med hundarna som &r viktigt. Det kan jamforas med Bachtins begrepp karne-
val dar en viktig del &r avbrottet fran den allvarsamma kultur som radde under
medeltiden (2007, s. 18). Det ar nagot som ar extra viktigt i skolan dar det kan
vara stokigt i klassrummet och dér lasning ar nagot som barnen maste gora. Pa
fritiden finns det annat som lockar och lasning i traditionell mening ar inget maste
men daremot kan barnen lasa annat som de tycker om exempelvis bilsporttidning-
ar eller att lasa pa Blocket. Det blir inte samma krav pa att de ska lasa nagon skon-
litterar bok. (Senare i diskussionen diskuterar jag att lasa for hundar pa bibliotek.)
Eftersom flera barn i min undersokning laser for sina egna djur kan ett forslag
vara att det ska uppmuntras mer i till exempel skolan att barnen ska ldsa for sitt
eget djur (eller gosedjur) hemma. Nagot som kan vara intressant att undersoka ar
om anledningen till att barn borjar lasa for sitt eget djur beror pa att de deltagit i
ett sadant projekt eller om barn kan bérja lasa for sitt eget djur utan att ha gjort det
tidigare?

Min undersokning stammer till stor del in i den positiva bild som ofta malas
upp av att l&sa for hund. Barnen i min undersokning har positiva erfarenheter av
att lasa for en hund. Det som dar positivt dr att hunden lyssnar, att sitta bredvid
hunden och klappa hunden, att bli lugn och inte behdva stressa. Ett barn som visar
en nagot annorlunda bild av att lasa for hund ar Mio som menar att det &r konstigt
men roligt att I&sa for en hund. Mio menar att det &r konstigt eftersom hunden inte
forstar vad hen séger utan bara vantar pa att fa godis. Min undersokning visar att
hundar inspirerar till lasning bade i skolan och hemma. Att hunden lyssnar kanns
meningsfullt for barnen och som barnen i Dirfeldt och Perssons uppsats uppger
kan husdjur ha tid att lyssna nar foréldrarna inte har det. Att hunden gor barnet
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lugnt &ar viktigt eftersom det enligt Taube &r lattare att lara i en miljo som &r fri
fran stress (2007, s. 136). Att lasa for hund kan skilja sig fran andra typer av las-
ning, exempelvis lasa hogt i klassrummet, lasa hogt i smagrupper eller lasa tyst
sjalv, eftersom motivationsfaktorn finns vilket gor att l&sningen blir av och att
barnen faktiskt laser, nar barnen sedan far ett positivt paslag av hunden fortsatter
de lasa och de laser mojligen dven pa ett annorlunda satt eftersom de vill fa hun-
den att forsta. Nar barnet laser hogt i exempelvis helklass kan de fa ett negativt
paslag vilket gor att de inte vill fortsatta lasa.

Nagot som &r intressant att reflektera 6ver ar huruvida barnen laser for hunden
eller med hunden. Jag har i unders6kning skrivit om barn som laser for hundar
medan Friesen exempelvis skriver om att l1asa med hunden (2012b). I min under-
sOkning svarar exempelvis Charlie att det &r roligare att ”lasa med hund” (Intervju
och transkription, 2013-02-15). Det kan dven hora ihop med om barnen laser for
hund eller utdvar litteracitetsaktiviteter med hund.

Lasning och litteracitet — kommunikation och samspel

| resultatkapitlet framkom det att barnen laser bocker for hundarna och att de laser
som vanligt for hunden (dven om de exempelvis laser lugnare). Resultat som bar-
nen och dven mitt besok pa skolan visade var att barnen utifran hundarna dven
skriver och ritar. Att barnen exempelvis skriver att de dlskar en hund kan jamféras
med Friesens och Delisle artikel dar de tar upp évningar som exempelvis skriva
till en hund pa tavlan eller skriva “krya pa dig”-kort (2012, s. 106). Det finns &dven
fler aktiviteter som skulle kunna genomfdras under tillfallena nar barnen laser for
hundarna och det hoér dven ihop med kommunikationen och samspelet mellan
barn, hund och vuxen. Om den vuxna ar mer delaktig nar barnen l&ser for hunden
kan de gora att barnen far trana pa mer an bara avkodning och lasflyt. Det betyder
inte att det ar fel att trana pa dessa saker utan det visar att det finns fler mojlighe-
ter med att inkorporera en hund i lasundervisningen. Aven lasforstaelse och att
réra sig i en text ar nagot som barnen kan trana pa tillsammans med en hund och
en vuxen. | Sverige och framférallt nar hundar anvands i skolan kan det vara bra
att inkorporera mer av lasning enligt laroplanen och mojligen l&sning enligt
PIRLS ramverk (lasande i laroplanen och i PIRLS ramverk se Med fokus pa la-
sande 2012, s. 18 ff.). Eftersom PIRLS 2011 visar en nedgang angaende lasfor-
magan av sakprosa medan lasning av skonlitterara texter inte forandrats namnvart
kan ett forslag vara att barn dven far lasa sakprosatexter for hunden. Eleverna i
PIRLS 2011 uppger att de laser mer skonlitterart i skolan men en uppgang har
skett dar fler elever anger att de laser sakprosa pa fritiden (2012, s. 8).

Eftersom alla barn inte har en relation till bocker (som Hedemark skriver pa
sidan 49, 2011) kan andra medier och andra typer av texter anvandas vid tillfalle-
na dar barnen fér lisa for hundar. Aven skriften kan inkorporeras mer exempelvis
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genom att barnen far skriva pa en “dog-blog™. Ett annat forslag ar att barnen laser
upp egen text som de skrivit for hunden, det vill sdga att istallet for att presentera
for klassen direkt kan barnet fa éva pa att presentera for en hund (Friesen 2010b,
s. 30-31). Som tidigare nadmnts skriver Friesen att definitionen av litteracitet kan
Oppnas upp genom att ha en mentor i djurassisterade program vilket gor att andra
aktiviteter kan inkorporeras (2010b, s. 30). Exempelvis kan barnen fa reflektera
over texter de last och beratta for hundarna. Det visar pa ett samband mellan
kommunikation och redskap, det vill sdga att kommunikation mellan barn, hund
och vuxen kan gora att fler redskap kan anvéndas.

Kommunikation och samspel &r viktigt for larande inom det sociokulturella
perspektivet. Barnens utsagor visar att den vuxna i det stora hela har en passiv roll
under tillfallena nar barnen laser for hundarna och att syftet ar att lasa for hunden.
Observationerna visar en mer aktiv roll dér lararen hjélper barnen. Eftersom det
ofta finns en larare i rummet, eller i rummet bredvid, nér barnen l&ser har det kan-
ske kénts tryggt for barnen att de kunnat be om hjalp vilket gjort att de inte upp-
levt det som barnen i Dirfeldt & Perssons uppsats upplevde som negativt, det vill
séga att hunden inte kan hjalpa till med lasningen. Att barnen laser for hundarna i
skolan kan dven det bidra till att barnen far/tar hjalp av den vuxna eftersom lara-
ren ska hjélpa eleverna. Det ar bra for barnen som fastnar i lasningen att de kan fa
hjalp att fortsatta. Den vuxnas roll kan skilja sig at beroende pa barnens alder, i
min undersokning gar barnen i arskurs tva till arskurs sex vilket gor att barnen kan
behdva olika hjalp beroende pa hur val de beharskar redskapet. Kommunikationen
kan kénnas viktigare for de barn som behérskar redskapet mindre val men ingen
kan beharska det helt eftersom det alltid finns texter som kan vara svara att lasa.
Det kan relateras till det Lee skriver om att elever (&ven larare och vuxna) &r i
tillstandet becoming without end” (2001, s. 77-78). Nagot som kan diskuteras &r
hur mycket den vuxna ska hjalpa barnet med lasningen och hur den hjalpen ska ga
till. Hjalper den vuxna for mycket kan det vara att ge barnet en bjorntjanst. Nagot
som dar viktigt ar att den vuxna har kunskap om lasprocesser och det ar viktigt att
det finns en vuxen bade for barnets och hundens sékerhet. Det finns dven olika
namn som den vuxna kan kallas beroende pa vilken roll den vuxna har eller ska
ha. I min uppsats ar den vuxna barnens larare och méjligen aven hundens dgare. |
mina observationer ar lararen matte till den hund som barnen laser for, Rosan.
Enligt Bachtins karneval ska alla vara delaktiga och det ska inte finnas nagra
askadare (2007, s. 18).

4 Det kan har namnas att klassen efter att jag varit p& skolan och gjort mina intervjuer och observationer
borjat skriva p& en blogg dar barnen fatt egna inloggningar och dar barnen skriver om hundarna, vad de tyck-
er om dem och vad de gor med dem. Det finns aven bilder pa hundarna och exempelvis finns det bilder dar
barnen laser for hundarna. Barnen bérjade skriva i bloggen 6 mars 2013 (L&shundens hundprojekt > Blogg).
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Att lasa for hundar pa bibliotek vs. i skolan

En del av syftet med uppsatsen har varit att diskutera praktiken barn som laser for
hundar pa bibliotek. En uppenbar skillnad mellan att lasa for en hund pa en skola
och pa ett bibliotek &r sjalvklart att lokalen skiljer sig at. Om barnet laser pa bibli-
oteket finns det ett storre urval bocker och bibliotekarierna som arbetar pa biblio-
teket har storre kannedom om bocker som passar till barnet. Aven om det viktiga
ar att barnet laser verkar det bland annat pa Kims utsaga i min uppsats som att det
finns fa bocker och det verkar dven som att barnen antingen bara tar en bok eller
far en bok tilldelad av lararen att lasa. I min undersokning laste flera av barnen
hundbdcker. Det kan vara positivt att barnen laser hundbocker efter de kan visa
hunden hundbilder fran boken och det kanske aven kanns meningsfullt for barnen
att lasa en hundbok for hunden. Dock kan Kims uttalanden om att det inte finns sa
manga bdcker i klassrummet visa att det finns en langtan av att ha ett storre urval
bocker (Intervju och transkription, 2013-02-15). Inget barn ndmnde explicit skol-
biblioteket i utsagorna och lararen Anna talade i intervjun om att skolbiblioteket
inte hade n&gon bibliotekarie. Aven om barnen tycker att det &r roligt att lasa for
en hund ar det anda viktigt vad de laser vilket Charlies utsaga bland annat visade
nar hen sa att det beror pa vad hen laser om det ar roligt eller inte (Intervju och
transkription, 2013-02-15).

Tiden &r ndgot som kan skilja sig at beroende pa om barnen far ga och lasa for
hunden under skoltid eller pa fritiden. Bade min studie, Evalueringsrapport Laese-
projektet “Leeser for hunde” och Dirfeldt och Perssons uppsats visar att barnen ar
mest positiva till det de sjalva upplevt och mer osékra till det som &r okant. | ut-
varderingen fran Fredericia bibliotek hade barnen bara fatt lasa fér en hund pa
biblioteket och inte i skolan men skulle de fortfarande anse att det var bra att ha
lasprojektet utanfor skolan om de fatt lasa for en hund i skolan? For att kunna
jamfora barns upplevelser och tankar kring att lasa for en hund i skolan och pa ett
bibliotek skulle det vara bra om barnen som intervjuades last for en hund pa bada
platserna. Det kan ndmnas att skolan och biblioteket har olika roller men att las-
ningen for hundar ska vara lustfylld oavsett i vilken institutionell praktik den sker.
Att lasa for hunden ska vara kravfritt eftersom hunden &r en okritisk lyssnare. Det
finns en skillnad som tagits upp att det skiljer sig at att lasa i skolan och pa friti-
den. Ofta ar lasning i skolan forknippad med prestation, krav och tvang vilket kan
gora att det kdnns som en trakig aktivitet. | skolan &r lasningen pragmatisk och
instrumentell. Det kan dven vara motigt att l4sa inom skolans ramar om man har
en dalig erfarenhet av det. Lasning pa bibliotek brukar dven kopplas ihop mer med
nojeslasning vilket gor att barns lasning for hundar pa bibliotek mer skulle vara
nagot som var roligt pa fritiden. Dock kan det vara svart att locka barn pa fritiden
eftersom barn dgnar all mindre del av sin fritid till att l1&sa. Ett barn i min uppsats
menade till exempel att hen hade gatt och last for en hund pa ett bibliotek om det
under skoltid men inte pa fritiden (Intervju och transkription Mio, 2013-02-21).
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Det skulle dven vara intressant att jamfora hur barns lasning pa bibliotek svarar
mot Bachtins karneval. En tanke ar att det inte blir samma kéansla av karneval pa
fritiden som i det kan bli i skolan.

Synen som skola och bibliotek har pa lasning har dven betydelse for hur man
kan utveckla praktiken. I skolan finns det fler mgjligheter till att inkorporera andra
litteracitetsaktiviteter. Att lasa for hund pa bibliotek blir antagligen inte en lika
regelbunden aktivitet for barnen som den blir i skolan eftersom det pa bibliotek
ofta ar tider som barnen far boka. | skolan ingar praktiken dar barn laser for hun-
dar som ett regelbundet inslag vilket gor att relationen med hunden hela tiden
starks och det finns &ven en relation till den ndrvarande vuxna eftersom det ar
barnens larare. Om ett barn laser pa ett bibliotek skulle det kravas att barnet kom
dit flera ganger for att kunna fa en liknande relation. Den vuxna i skolan ar som
redan skrivits barnens larare vilket betyder att den vuxna kanner till barnet och har
kunskap om lasprocesser. Hur skulle hjalpen fran den vuxna bli pa ett bibliotek
dar antagligen hundens dgare skulle vara den vuxna? Ingen bibliotekarie skulle
sitta med eller annan pedagog utan ofta &r det en hundtranare (det vill séga den
som har hand om hunden som &r med for att barnet och hunden ska kanna sig
trygga med varandra). Aven om barnen i forsta hand laser for hunden verkar den
vuxna vara viktig enligt tidigare studier av barn som laser for hundar. Aven om
barnen inte sjalva uttrycker det visar observationerna att det ar viktigt med en
vuxen att frdga, men den vuxna ska inte lagga sig i utan det ska vara pa barnets
initiativ. Hunden kan inte hjélpa till med ord med det kan den vuxna. Barnen tan-
ker inte ens pa att den vuxna ar dar men den vuxna hor allt. | skolan finns det rol-
ler som elev och ldrare och det ar sjalvklart for barnen att den vuxna ska hjalpa till
I skolan om det behdvs.

Ett problem som ofta uttrycks i och med hundar &r allergi. Som Kim beréttade
kan de som é&r allergiska inte ga och lana bocker pa bibliotek om det finns hundar
dér (Intervju och transkription, 2013-02-15). A ena sidan kan hundar vara nagot
positivt som lockar barn till biblioteket samtidigt som det finns en risk att allergi
gor att barn exkluderas. Kim uppgav exempelvis att hundar gjorde att hen ville ga
till skolan (Intervju och transkription, 2013-02-15).

Framtida studier

Med tanke pa att barn som laser for hundar ar ett relativt outforskat omrade finns
det flera studier som inte har gjorts och det gar aven att utveckla studier. Ett ex-
empel pa en studie ar att jamfora barn som laser for hundar pa ett bibliotek med
barn som laser for hundar i en skola. I en mer blandad grupp gar det att jamfora
pojkar och flickor och exempelvis undersdka om pojkar blir mer fokuserade av att
lasa for hundar. Med tanke pa det Alameri skriver att lasa for hundar dven kan
vara nagot som vuxna har behov av skulle ett forslag pa en framtida studie vara att
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jamfora olika aldersgrupper som laser for hundar. Ytterligare exempel pa framtida
studier kan vara att jamfora barn som laser for hundar i olika lander. Det skulle
aven vara intressant att folja barn som laser for hundar under en lang period for att
exempelvis se om barnen blir béttre pa att lasa och det skulle &ven vara intressant
att jamfdra en grupp elever som laser for hundar jamfort med en som inte gor det.
Framtida studier kan &ven vara att gora en mer kvantitativ studie men da behovs
ett storre urval &n vad jag hade. Lédsa for hundar kan &ven ses som en intervention
for kdmpande lasare vilket gor att den kan jamforas med andra interventioner. Det
behovs fortfarande mer forskning kring barn som laser for hundar och som Frie-
sen skriver behovs det mer forskning kring djurassisterade litteracitetsprogram.
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Sammanfattning

Det finns lite forskning gjord kring barn som l&ser fér hundar, framforallt i Sveri-
ge, och dar fyller min uppsats ett gap. Syftet med uppsatsen har varit att analysera
barns erfarenheter och upplevelser av att lasa for en hund. Fyra fragestéallningar
har varit utgangspunkt for uppsatsen. For att undersoka barn som laser for hundar
i Sverige har jag besokt en klass och intervjuat klassens sex elever som far lasa for
en hund minst en gang i veckan. Jag har utfort en kvalitativ studie dar barnen fatt
svara pa fragor kring djur, lasning, hur det praktiskt gar till att lasa for hundar och
upplevelser och erfarenheter barnen har av att l&sa for en hund. Jag har &ven in-
tervjuat en larare som bakgrundsmaterial och jag har gjort tva observationer av
barn som last for en hund. De teoretiska begrepp som har anvénts for att analysera
empirin har varit praktik, redskap och kommunikation fran det sociokulturella
perspektivet som Roger S&ljo presenterar det och Michail Bachtins begrepp kar-
nevalstid.

Resultatet visar att praktiken karakteriseras av hundarna framforallt eftersom
flera barn forknippar lasning med hundar och barnens utsagor visar att hundarna
gor lasningen roligare. Rent praktiskt sker lasningen enligt barnen fran nér de har
tid och ork till flera ganger i veckan, den kan ske i flera av skolans rum och flera
barn uppgav att de laser for sitt eget husdjur hemma. Majoriteten av barnen upp-
gav skonlitterdra titlar nar de fick berétta vad de tyckte om att lasa och det ar aven
skonlitteréra bocker som barnen uppger att de laser fér hundarna. Férutom lasan-
det av bocker finns det exempel pa andra aktiviteter kring lasningen, bland annat
att skriva till hundarna, skriva faktatext om hundarna och mala hundarna. Kom-
munikationen och samspelet ar viktigt, bade hur hunden &r samt den vuxnas roll.
Enligt barnens utsagor var hundens beteende inte essentiellt for 1asningen och den
vuxnas roll var passiv medan observationerna visade att hundens beteende och
lararens narvaro var viktig. Uppsatsen har visat pa en till stor del positiv upplevel-
se att lasa for hundar och det har &ven framkommit olika mojligheter till utveck-
ling av praktiken.

En del nya ord som publiceras i Sprakradets nyordslista forsvinner direkt och
blir aldrig en del av spraket. Lashund, en hund som anvénds i lasundervisningen,
fran 2012 ars nyordslista kan dock vara ett ord som kommer finnas kvar och bli en
del av vart sprak, men aven en del av skolans och bibliotekens verksamhet.
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Bilaga 1, Intervjufragor larare

1. Bakgrundsfragor:

Vad har du for utbildning?

Hur lange har du arbetat pa skolan?

2. Projektet:

Hundprojektet - lasa for hund. Hur lange har det hallit pa?

Hur uppkom iden?

Hur har det fungerat?

Vad é&r syftet med det?

Vilka elever laser for hundarna?

Hur bestdms det?

Hur lange laser de for hundarna?

Vad laser eleverna for hundarna?

Hur ofta laser de for hundar?

Hur fungerar det rent praktiskt?

Vilka hundar kan barnen l&sa for?

Ar de terapihundar?

Vad behovs for att de ska bli terapihundar, hur lang tid tar det?
Varfor har ni valt just de hundarna?

Nér &r hundarna i skolan?

Hur fungerar eleverna med hundarna?

Skulle eleverna lika garna kunna lasa for sina egna hundar?
Uppmuntras eleverna som har hund hemma att lasa fér honom/henne?
Ar denna verksamhet integrerad i undervisningen? (Laroplan?)
Pa vilket satt ar den det?

Vilka reaktioner har du moétt angaende att ni har hundar i klassrummet? (Fran
barn, foréldrar, skolan, allménheten?)

Hur &r det med allergier?

Hur ser ni pa framtiden?

Verkar det vara ett stort intresse for barn som l&ser for hundar?
Har ni kontakt med andra verksamheter (skolor) dar barn far lasa for hundar?
Har ni nagot samarbete med nagot bibliotek?

Har du nagot mer att tillagga?
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Bilaga 2, Intervjufragor barn

1. Bakgrundsfragor:

Vilken arskurs gar du i?

2. Djur - hund:

Vad tycker du om djur? Har du nagot djur hemma? Beratta mer om ditt djur.
Beréatta om hundprojektet som skolan har.

Vad kan hundar vara bra for?

Kan man ldra sig nagot av hundar? Vad?

Kan hundar hjélpa till med nagot? Vad?

Vad brukar du och hundarna i skolan gora?

3. Lasning:

Beratta vad du tanker pa nar jag sager lasning?

Vad du tycker om lasning?

Var brukar du lasa, hemma, i skolan?

Vad tycker du om att lasa for nagot?

Vad tycker du inte om att I&sa for nagot?

Brukar du lasa hogt (férutom for hunden i skolan)? For vem?
4. Lasa for hund:

Hur manga ganger har du last for en hund?

Vilka hundar brukar du l&sa for?

Ar det négon skillnad att lasa for de olika hundarna?

Vad tycker du om hundarna?

Nar far du lasa for en hund?

Innan: Beréatta hur du tankte nar du fick reda pa att man kunde lasa fér hundar?
Varfor tankte du sa?

Under: Beratta om en gang som du har last for en hund! Hur sag rummet ut?
Vilka var i rummet nér du laste?

Var i rummet var de?

Vad gjorde de?

Hur var hunden nér du laste for den?

Vad laste du for hunden?

Varfor laste du det?

Hur kéndes det att ldsa hogt for hunden?

Varfor kandes det sa?
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Pa vilket satt laste du for hunden?

Vad gjorde du medan du laste for hunden?

Efter: Vad har forandrats efter att du fatt lasa fér en hund?

Hur har dina lasvanor, hur du ser pa lasning forandrats?

Framtiden: Vad tycker du om att fortsatta lasa fér en hund?

Varfor tycker du sa?

Hur tror du att det kommer sig att barn far lasa for hundar?

Vilka tycker du ska fa lasa for hundar?

Skulle man istéllet for hunden kunna lasa for nagon annan? (Vem skulle du vélja,
foraldrar, hund eller larare eller annan/annat?)

Var ska barn fa lasa for hundar?

Hur tror du att det skulle vara att lasa hogt for en hund pa fritiden pa ett bibliotek?

Om eleven har hund hemma:
Laser du hogt fér din hund som du har hemma?
Tror du att det skulle vara nagon skillnad att lasa hogt for hunden hemma jamfort

med att lasa hogt for hundarna i skolan?

Tycker du att det &r nadgot som jag glomt att fraga om som du vill beratta for mig?
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Bilaga 3, Brev till vardnadshavare/foralder

Hej!

Jag heter Lovisa Ohlund och jag laser masterprogrammet i biblioteks- och infor-
mationsvetenskap vid Institutionen for ABM pa Uppsala universitet. Jag laser nu
sista terminen och ska som examensarbete skriva en masteruppsats. Som dmne for
min uppsats har jag valt barn som l&ser for hundar. Syftet med uppsatsen &r att ta
reda pa barns upplevelser av att lasa for hundar. Fragor jag vill ha svar pa ar bland
annat om barnens laslust ékat efter att de fatt lasa for en hund.

For att uppfylla syftet med uppsatsen &r tanken att jag ska intervjua ett
antal barn som har last for en hund for att se vad han eller hon tyckte om det. Jag
har tankt spela in intervjuerna eftersom det bland annat mojliggor att jag kan fo-
kusera mer pa barnet och barnets svar under intervjun. Barnens medverkan i upp-
satsen ar frivillig och barnet kommer vara anonymt i uppsatsen. Materialet, det
vill séga intervjuerna med barnen, kommer inte spridas eller foras vidare.

Eftersom barnen inte & myndiga behévs foraldrarnas/vardnadshavarnas
underskrift for att jag ska kunna intervjua dem. Jag skulle vara tacksam om ni
kunde skicka den ifyllda medgivandeblanketten med barnet tillbaka till skolan
senast fredag 8/2. Tanken dr att intervjuerna med barnen ska &ga rum under skol-
tid vecka 7.

Kontakta mig garna om ni undrar dver nagot. Kontaktuppgifterna star
langre ner pa sidan.

Med vanliga halsningar Lovisa Ohlund

Kontaktuppgifter:
Mobiltelefonnummer: 07X-XXX XX XX
Mailadress: XXXXXXXX@student.uu.se
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Medgivandeblankett
Satt ett kryss i den ruta som galler for er:

o JA, jag/vi tillater att mitt/vart barn blir intervjuat (med ljudupptagning)

o NEJ, jag/vi tillater inte att mitt/vart barn blir intervjuat (med ljudupptagning)

Datum:

Vardnadshavares underskrift(er)
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