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Abstract

Uppsatsen Bilderboksstunden i forskolan undersoker potentialer i tva vialkdnda svenska
bilderbocker under tretton videofilmade bilderboksstunder pa tva forskoleavdelningar i
skilda kommuner. Undersokningen ar gjord utifran de forestallningsvarldar (Langer
1995:5) och den textrorlighet (Liberg m.fl. 2010c:46) som barn och pedagoger
anvander. Nagra mojliga innehallsliga teman i bilderb6ckerna kontrasteras mot det
upptag som deltagarna ger uttryck for i dialogen - som férs med saval sprakliga som
kroppsliga uttrycksmedel under tiden som boken blir last - och i korta samtal direkt
efterat.

Forestallningsvarldar skapas utifran flera olika hallningar. Vanligt ar att, till skillnad fran
vad forskning i skolans varld dokumenterat, rora sig ut mot egna erfarenheter. Barnen
som ar mellan tre och sex ar engagerar sig starkt i det innehallsliga temat det farliga i
den ena bilderboken. Pedagogerna foljer barnen i deras intressen, men nar de forsoker
vacka tankar om underliggande betydelser svarar barnen vanligt med att styra samtalen
mot upplevelser istéllet. I den andra boken vill pedagogerna fokusera det normkritiska
temat som forskolans laroplan pabjuder. Barnens svar ar vanligen undvikande utom i en
bilderboksstund dar en grupp pojkar starkt argumenterar for konssegregerade lekar
gentemot pedagogen.

Deltagarna stiller manga ganger olika hallningar bredvid varandra genom att hastigt
rora sig genom olika forestallningsvarldar. Olika forestallningsvarldar kan till och med
smalta samman darfor att de med hjalp av hopfantiserade lekvarldar anviander element
fran boken, egna och gemensamma erfarenheter eller kunskaper och sina
personligheter. Vid upprepad ldsning skapade barnen lekfulla kontrafaktiska
resonemang utifran bockernas handling.

Forutsattningen for att bilderbdckernas rika tolkningsmajligheter ska kunna utnyttjas ar
att yttrandefriheten respekteras och att barnen far avbryta lasningen. Den mest
intensiva dialogen uppstar ofta i samtalet under sjdlva ldsningen, medan samtalet efter
lasningen ofta avstannar. Det verkar ocksa som om barnens formaga att aterknyta till
upplevelsen av boken dr omedelbar nar lasningen aterupptas.

Uppsatsen visar att det ar mojligt att utveckla rika forestallningsvarldar och stor
textrorlighet vid lasning av bilderbocker i forskolan. Detta sker om pedagoger samtalar
med barn med 6ppenhet for de tolkningar och fantasifulla associationer som
uppkommer under lasningen, bland annat sammansmalta férestdllningsvarldar.
Studiens fynd pekar framat mot hur de didaktiska potentialerna i bilderboksstunden
skulle kunna samverka med forskolans dvriga verksamhet i ett mer utvecklat
litteraturarbete.
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Introduktion
Det ar markligt hur fort en historia kan gripa tag i oss. Vi satt ndgra pedagoger i en

reflexionsgrupp pa var forskola och forsokte, som en lek, att lara oss att undersoka en
bilderbok under tre minuter. Sedan skulle vi beréatta for varandra om vi tyckte om
boken, vad vi gillade eller inte gillade med den, om den passade att ldsa fér barn och hur
den slutade. En arbetskamrat blev sa gripen av sin bok trots eller kanske tack vare den
korta tiden att undersoka den, att tararna borjade trilla. Boken pdminde henne om
farmor som nu var dod. Vi var tagna av den narhet alla kinde i stunden. Manga
pedagoger i forskolan kan vittna om bilderbécker som gjort en hel barngrupp lycklig.
Barnen har kravt av pedagogen att fa hora boken om och om igen. Sa visst laser vi
bocker i forskolan. Vi ar litteraturbrukare. Men vi dr inte litteraturvetare. Vi har ofta inte
tid att undersoka vad forlagen ger ut for nya bocker och vi ar generellt inte sarskilt
bekanta med vetenskaplig forskning om barnlitteratur. Manga skulle sdakert uppskatta
den sortens vidareutbildning. Min vag in i forskningsfragan om bilderboksstundens
potentialer ar till att borja med 25 ars erfarenhet av att arbeta med barn i férskolan.
Postholm (2005) skriver att "Forskeren bgr beskrive sine yrkeserfaringer eller
intresseomrader, og se valg av tema og forskningsspgrsmal i lys av disse (2005:127).”
Jag var intresserad av att vdlja ett amne som jag inte hade alltféor manga forutfattade
meningar om. Bilderboksstunden var ett amne som framstod som oerhort viktigt, och
dar mycket av det som kan undersokas ar sa komplext att nyfikenheten hela tiden
stimuleras. Dessutom hade jag arbetat med flersprakiga barnbdcker for forskolebarn
med annat modersmal och fatt en inblick i hur starkt behovet dr av bra metoder for

forskolans litteraturarbete.

[ forskning kring barn och lasning brukar det framhallas att hoglasning och
litteratursamtal ar sprakutvecklande. Det finns ocksa forestallningar om att hoglasning
framjar anknytning och kommunikation och ger barnen en gemensam upplevelse som
utgangspunkt for samtal. Skonlitteraturen som stimulans for lek och eget skapande,
kunskapsutveckling och vardegrundsarbete kan ocksa lyftas fram. Bilderboksstunder
ses av manga som en sa sjalvklar del av forskolans verksamhet att vad som hander nar
man laser inte alltid diskuteras. Inte heller laroplanen for forskolan gor nagon sarskild
betoning av skonlitteraturens och litteratursamtalens mojligheter i det pedagogiska
arbetet. Manga ser vardet av litteratur som nagot sjalvklart, vilket Persson (2012:11)

menar ar en del av en mytbildning runt litteratur. Det kan medféra att goda argument



for att 1asa bilderbocker for barn inte diskuteras. Det ar viktigt att undersoka vad
bilderboken och bilderboksstunden innebar i praktiken for att kunna svara pa fragor om
andamalet med litteratur. De viktigaste fynden i en bilderboksstund och vilka didaktiska
implikationer de for med sig ar ett studieobjekt som kan ge adekvata svar till dem som
intresserar sig for bilderbocker, lasande av bilderbocker i forskolan och utveckling av

forskolans verksamhet.

Det galler inte bara att Idsa bocker for barn, det ar ocksa av stor vikt att samtala om det
lasta. En undersokning i USA av fattiga modrars samtal med sina barn under boklasning
visade att samtal som vidgades och fordjupades till att handla om relationer i texten och

erfarenheter utanfor lasningen hade god inverkan pa barnens chanser i skolan (De

Temple och Snow 2001:59-62). Den vanliga bilderboksstunden, den dar pedagoger

laser och samtalar med barnen, hur har den studerats? Det finns ett antal studier dar ett
barn i taget studeras (Mellgren och Gustafsson 2009, Svensson 1993, Mjgr 2009 eller
Maérak 1994), men den larmande bilderboksstunden i foérskolan ar inte sarskilt
uppmdarksammad i forskningen. Cochran Smith (1984) har i sin studie helt 4gnat sig at
det hon bendamner story reading i en amerikansk nursery school. Den undersoker hur
barnen blir till ldsare innan de beharskar konsten att avkoda skrift. Av de enskilda
bockerna och den roll de far i pedagogens och barnens samtal gor hon dock inte nagon

djupare beskrivning.

Om det ar viktigt att l1asa bilderbocker och att samtala om dem med barn, sa maste det
ocksa vara viktigt att studera sa noggrant som mdjligt vilken roll en bilderbok kan ha i
bilderboksstunden. Det maste vara viktigt att studera boken och bokens roll under
lasningen samt under samtalet i samband med lasningen. Bristen pa studier som
behandlar detta ar det viktigaste skalet till att bilderboksstunden i férskolan ar vard att

studera.



1 Syften och fragor

Den har studien har ett didaktiskt perspektiv. Det centrala undersokningsobjektet inom

didaktiken ar vilka innehall som skapas i olika typer av larandemiljoer och hur de

skapas (Liberg 2010a:217-221). De grundldggande didaktiska fragorna ar for det forsta

"vad?” och "varfor detta?”, det vill sdga fokus ligger pa vad jag som pedagog vill att
barnen ska ldra sig inom ett visst omrade och varfor just det ska laras. For det andra har
vi de didaktiska fragorna "hur?” och "varfor sa?”. Den didaktiska fragan om hur nagot
ska goras har sdledes inbyggd i sig fragan om varfor det ska goras pa det viset. Val
angaende hur man lagger upp en verksamhet motiveras av saval syftet med

verksamheten som vilka som ska ldra sig. Syftet ar att dstadkomma ett mote mellan dem

som ska ldra sig - barnen - och det innehadll som ar avsett att laras. Vad som lars och

hur det lars, larandets objekt och larandets akt, ar tva sidor av samma mynt. Kan man
inte fa veta vad som lars ar det svart att veta hur det lars. Manga studier i forskolan har
fokuserat sociala relationer och inte &mnesinnehall (Persson 2008:98, 99). Vad som gors
i verksamheten och vad som lars star med andra ord i en komplex relation till varandra.
Forskning inom didaktiken studerar sdledes vilka innehall som skapas i dessa moten
mellan pedagogens intentioner om vad som ska goras och laras samt barnens och
pedagogens faktiska agerande i den konkreta situationen. Ett annat fokus ar hur barnen
tanker sig att ndgot ska goras. [ den har studien uppmarksammas hur barnens initiativ
leder samtalet och larandet framat under bilderboksstunden. Innehallet i saval
tolkningen av bilderbéckerna som i samtalets utveckling i olika riktningar bars i hog
grad av bade barn och pedagoger. En ambition ar darfor att studien har ett
barnperspektiv. Begreppet barnperspektiv betonas i FN:s konvention om barns

rattigheter och kan forstas bade som att verka i barns intresse och att barns roster blir

horda (Halldén 2003:12-13). Fragan om vem som formulerar perspektivet ar viktig. Att

barns yttranden finns med i sa direkt form som mojligt har betydelse, men barns
yttranden dr en del av en storre kontext. Den mest uppenbara kontexten for
bilderboksstunden ar pedagogernas yttranden och indirekt bilderbokens kontext, last

och visad av pedagogerna. Den som staller fragorna och tar initiativ i interaktionen har



stort inflytande. Halldén (2003:15) menar att det perspektiv som en barndomsforskare
anlagger innebdr att forstdelsen av livsvillkor bara kan forstas genom en noggrann
analys av vad som konstituerar livet for dem som har en stillning som barn. [ en
bilderboksstund kan saval barngruppen, enskilda barn, pedagogen och inte minst
bokens utsaga ha ett inflytande 6ver vad som sags. I den hér studien undersoks vad som
forsiggar under lasningen av tva bilderbocker, Smdflodhdstarnas dventyr och Kenta och
barbisarna, vid de tva férskoleavdelningarna Piraten och Spenaten. Det speciella med
lasaren i en bilderboksstund ar att det dels finns en individuell ldsare som tolkar texten
for ett kollektiv, dels lasare i kollektivet. Bada parter tolkar bilderna i nagorlunda
samtidighet. Dessutom har den vuxne ldsaren ett ansvar for situationen. Att beskriva det

kan i sig sagas vara att inta ett barnperspektiv.

Syftet med denna uppsats ar att studera hur pedagoger och barn forhaller sig till
innehallet i de lasta bilderbockerna och vilka didaktiska potentialer
bilderboksstunderna rymmer. En innehallsanalys av moéjliga teman i de bada
bilderbéckerna jamfoérs med de teman som vaxer fram i bilderboksstunden i forskolan
genom de samtal som fors i anslutning till lasningen. Utifran mojliga teman i de utvalda
bilderbockerna och de teman som identifieras av pedagoger och barn i
bilderboksstunderna ar forskningsfragorna vilken textrorlighet och vilka olika
hallningar till innehallet i bilderbéckerna som kan identifieras i barns och pedagogers
forestdllningsvarldar i samtalen om bilderbéckerna samt vilka didaktiska potentialer

som kan finnas i dessa teman och i bilderboksstunderna som helhet.

Studiens forskningsfragor ar darmed:
Vilka mdéjliga teman kan extraheras ur de utvalda bilderbdckerna?
Vilka teman kan identifieras i bilderboksstunden?

Vilken textrorlighet och vilka olika hallningar kan identifieras i barns och pedagogers

forestdllningsvarldar i samtalen om bilderbéckerna?

Vilka didaktiska potentialer kan finnas i dessa teman och i bilderboksstunder?



2 Forskningsoversikt

Foljande forskningsoversikt behandlar kortfattat forskning om barnbokens, och
bilderbokens, framvaxt i Sverige. Vidare behandlar den vad en bilderbok ar och kan vara
och vilka speciella kdnnetecken och forhdllanden betraffande samspelet mellan text och
bild som har utforskats. [ kapitlet forklaras ocksa centrala begrepp vad galler
bilderbécker som kommer till anvandning i studien. Bilderbécker som blir lasta hogt har
en speciell funktion. Kommunikationen, till skillnad fran tyst lasning, sker inte bara via
synen vad det géller bild och text, utan dven via rést och horsel. Den vuxne ar bade
formedlare, mottagare och medmottagare (Nikolajeva 2000:11). Pedagogen far texten
kommunicerad via syn och eget tal, medan barnet far texten éverviagande genom att
lyssna pa talet, men kan vara medveten om textens funktion. Dessutom ar bilderboken i
sig multimodal i och med de tvda kommunikationsnivaerna bild och text. Forskning om
det multimodala pekar bland annat pa att bilden som medium i samhallet blir allt
viktigare. Denna utveckling jamférs med den multimodala karaktaren i en

bilderboksstund.

Nyttan av att ldsa for barn kan ibland i den allmdnna diskussionen framsta som
oomtvistad. En del studier vill ocksa visa att sprakstimulering innebar ett enkelt
samband med skolframgang. En noggrann genomgang av olika studier visar dock att
sprakstimulering i samband med hoglasning ar mer komplex dn att hoglasning per

automatik ar sprakstimulerande.

Bilderboksstunden ar lasande av, och samtalande om bilderbdcker. Synen pa vad
lasande ar har under senare ar forandrats fran ett smalt perspektiv utifran kunskap om
avkodning och lasforstaelse till mer komplex forstaelse av i vilka sociala sammanhang
lasande sker och, i ett samhallsperspektiv, hur forstdelsen ska kunna anvandas kritiskt.
Att vara lasande kan ses som det den vuxne gor, men aven vidgas till att se barnen i en
bilderboksstund som lasare vilket olika studier visar. Lasande kan forklaras som ett
mote mellan lasare och text, ett meningsskapande som ar foranderligt. I kapitlet
presenteras de teoretiska verktyg som kommer till anviandning i studien for att forsta

hur forestallningsvarldar skapas genom att rora sig genom texter.
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Forskningsoversikten avslutas med en kortfattad genomgang av vad som studerats nar
det galler litteraturarbete i forskolan och i skolans lagre aldrar. Pa vissa satt galler det
gemensamma fragor for forskolan och skolan och pa andra satt innebar jamforelsen
med forskningen i skolan att férskolan har anledning att lara av studier fran skolans

varld.

Bilderbocker

Bilderbokens historiska framvaxt
Lasning av bilderbocker har en lang tradition i forskolan. Redan Frobel gav ut en bok,

dock framst avsedd for hemmet, vars innehall skulle lasas eller sjungas hogt for barn
(Bjorklund 2008:25). Svenska Frobelforbundets tidning Barntrddgdrden hade fran start

med sagoldsning som en aktivitet i schemat. I de forsta drgangarna av Barntradgarden

1918-1939 beskrivs arbetsmedelpunkt, en metod som liknar temaarbete.

Barntradgarden i Uppsala visar arbetsmedelpunkten Staden och tillsammans med
aktiviteter som att mata faglarna vid Svandammen, bygglek, modellering och sanglekar
utgdr man fran tre sagor och berattelser: Resan till leksakslandet, Brandkdren kommer
och Ndr Kalle satt pd torntuppen (Svenska Frobelforbundets tidskrift 1918:26).
Broderna Grimms sagor, som Hans och Greta och Snévit och dvdrgarna, samt Gérans bok
och annat av Elsa Beskow namns som viktiga element i arbetsmedelpunkten, men

lararinnorna som skriver i Barntradgarden ndmner dven egna sagor de hittar pa som

Gubben Host av Maria Kjellmark (a.a. arg. 1 s 50-53). Sagorna, som har till mal "gladje,

vederkvickelse och munterhet, kan ocksa bli ett uppfostringsmedel av storsta varde och
inflytande” (a.a. arg. 3, s 5) enligt Elsa Hellerstrom. Den uppfostran som propagerades

for var barnets fria utveckling i motsats till skolans stranghet.

Barnbocker producerades i en anda av tradition, med vissa undantag for forsok till
fornyelse (Bergstrand 1993). Under borjan av 1900-talet kom Elsa Beskows
bilderbocker, med sin idyllisering, att inta en framtradande position. Dessa bécker som
fortfarande siljs och blir lasta ses kanske som traditionella idag, men var pa sin tid
nyskapande jamfort med den religiost praglade och uppfostrande litteraturen. Efter
andra varldskrigets slut kom forfattare av en helt ny typ (Westin 1989:246). Lennart
Helsing, Astrid Lindgren och Tove Jansson var paverkade av modernismen (Kareland
1999). Framforallt det antiauktoritdra budskapet i Pippi Langstrump paverkade det

svenska samhallets syn pa barn pa ett siatt som fortfarande marks (Asplund Carlsson
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1993:1). Under denna period 6kade bokldasandet for barn. Sveriges anseende som
barnlitterart foregangsland etablerades (Seeter 2004:10). Under 70-talet vaxte en ny typ
av samhallskritisk, idealistisk och vardagsnéra bilderboksproduktion fram i Sverige
(Lind 2010:11V) som kunde rida pa framgangarna for den modernistiskt influerade
barnboken under féregdende decennier. Synen pa barnboken férandrades fran
idyllisering i riktning mot en ny ideologisk standpunkt (Szeter 2004:117). Under 80-talet
okade forsaljningen av barnbocker, bland annat till f6ljd av bokklubbar (Kareland

1994:35).

Diskussionen om barnlitteraturen har ibland varit intensiv och genren har utvecklats.
Barnlitteraturen har fatt storre komplexitet, mer tvetydighet och lamnat en del av det
pedagogiska uppdraget, for att siga nagot dven pa ett filosofiskt plan inte bara till barn
utan aven till vuxna lasare (Rhedin 1991:155, 156, 173). De pedagogiska aspekterna
finns 4nda kvar och star i konflikt med de estetiska. Att en barnbok vill ifragasatta
stereotypa konsroller ar viktigt, men gor inte en barnbok bra. Det ar ofta lattare att
beskylla popularlitteraturen for att vara ideologiskt olamplig &n litteratur som ses som
vardefull. Den senare virderas hellre utifran estetiska kvaliteter (Akerstrom 2012:80).
Tenngart (2012) skriver att tva varden standigt aterkommer i samband med
undersokande av barnlitteratur: det didaktiska och det estetiska. Idén om att
barnlitteraturen forr var uppfostrande men vaxt ifran det stimmer inte (Tenngart
2012:13,14), vilket visats i undersokningar av den ideologiska varderingen av
barnlitterira texter (Akerstrom 2012) eller barnlitteraturen sjalv (Kareland och Lindh-
Munter 2005). Barnlitteraturen gor oss till dem vi ar och det gar inte att sarskilja vad
litteraturen ger i form av tankar och kanslor, de dr infldtade i varandra, liksom
didaktiska och estetiska varden hdavdar Tenngart (2012:23). Denna diskussion ar
intressant att aktualisera i ljuset av studiens behandling av de bada bilderbdckerna och

bilderboksstunderna da de lasts.

Bilderna har blivit en viktigare och mer erkdnd del av konstverket. [llustratérens namn
kan sta fore forfattarnamnet. Forfattare och illustrator ar allt oftare samma person och

ses mer som en konstnarlig skapare av ett verk.

Bilderbokens konstitution
Nikolajeva har en definition av barnlitteratur som lyder: "litteratur skriven, publicerad,

marknadsfoérd och behandlad av experter med barn som dess huvudsakliga publik”. Med
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barn menar Nikolajeva 0 till 18 ar, vilket ger en stor och varierande ram (Nikolajeva
1998:12). Kdreland menar att gransdragningen inte ar sjalvklar och att det ar onskvart

att den inte ar for skarp (Kareland 1994:24).

Att avgora vad som ar en bilderbok har orsakat mycket diskussion och har komplicerats
av att bilderboken bestar av tva teckensystem, text och bild. Den kan ses som kultur,
(Lindqvist 1995) eller som ett estetiskt verk som "hér samman med de gestaltande
konstarterna (Rhedin 2001:12)”. "Men bilderbocker har text, dr litteratur, anvands och
recenseras i forsta hand som litteratur, inte som bildkonst (Hallberg 1982:163)” ar en

motsatt formulering som visar att forbindelserna med litteraturvetenskap ar starka.

Att definiera bilderboken som litteratur baserar sig pa den laskunniges perspektiv, men
att barn kan anvanda alla typer av bocker med bilder i som bilderbdcker ar ett
perspektiv som utgar fran barnanvandaren istallet for avsikten hos producenten eller
vuxensamhallet (Simonsson 2004:205). [ denna studie ses bilderboken inte framst som

bilder utan som en helhet med saval bild som text.

Hallberg foreslar att en bilderbok for barn ar “en barnbok med en eller flera bilder pa
varje uppslag (Hallberg 1982:163)”. Nagot liknande, men med lite mindre skarpa
granser, finner man ett decennium senare hos Bergsstrand: "En bok dar bilderna spelar

en dominerande roll, vanligen med en bild per uppslag (Bergstrand 1993:8)".

Bilderboken ar en konstform som anvander sig av tvda kommunikationsnivder, den
verbala och den visuella (Nikolajeva 2000:11). Man kan ocksa tala om de verbala och
visuella uttrycken (Rhedin 2001:24). Den ar syntetisk, vilket betyder att mottagaren
maste satta ihop betydelsen av de olika kommunikationselementen. Lisandet av en
bilderbok kan, enligt Nikolajeva, jimforas med en hermeneutisk cirkel dar man gar fran
helhet till delar till helhet igen. Vare sig man startar med texten eller bilden far lasaren

forvantningar om den andra delen (Nikolajeva 2000:13).

Varje ny omlasning av ord eller bilder skapar battre forutsattningar fér en
fullstandig och adekvat tolkning av helheten. Med all sannolikhet har unga lasare
en intuitiv insikt om detta, nir de ber att en viss bok ska lasas for dem om och om

igen. (Nikolajeva 2000:13)

En bilderbok kommunicerar med text och bilder med hjélp av sa kallade Iuckor sa
att det lamnas utrymme for lasaren att bidra med sina erfarenheter. Iser

(1975/1985:175) antar att en litteradr text bestar av ett antal beskrivningar som blir
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som "schematiserade bilder”. | sammanstotningen mellan dessa bilder uppstar en
tom plats som lasaren maste fylla sjilv, ofta utan att tinka pa det. Ju fler
”schematiska bilder” en text innehdller, desto fler tomrum. Vid en andra lasning har
lasaren mer information med sig fran forsta lasningen vilket skapar féorvantningar
om kombinationsméjligheter i texten (Iser 1975/1985:174, 175). Bilderbocker
behover luckor for att skapa spanning och mangtydighet. Det kan ske medvetet for
att skaparen av verket vill stimulera lasaren, eller omedvetet darfor att skaparen
inte vet hur mycket lasaren behover fa hora eller se for att gora en adekvat tolkning.
Bilderboken har odndliga mojligheter att laborera med luckor i text och bilder. For
att kunna tolka mer komplicerade bilderbocker behéver en lasare lara sig de

konventioner som finns (Nikolajeva 2000:13).

Manga handbocker i barnlitteratur har behandlat bilderbocker som pedagogiska
redskap i socialiseringssyfte, andra behandlar dem som konstverk med enbart den
visuella aspekten i centrum menar Nikolajeva och framhaller: "Summan av ord och
bilder i en bilderbok ar oftast nagot helt annat och mycket mer an bilder och ord,

tagna var for sig” (Nikolajeva 2000:14).”

Bilderbocker innehaller ocksa olika typer av kontrapunkt. En kontrapunkt i
perspektivet kan vara att berattelsens text ar ur ett vuxenperspektiv medan
bilderna visar det som hander ur ett barnperspektiv. Da far vi en ideologisk
motsdgelse i berattelsen. En annan typ av kontrapunkt ar nar bilderna skildrar drom
eller fantasi och texten inte gor det, eller dir dessa granser ifragasitts. Aven stilen
kan arbeta med kontrapunkt, orden kan vara ironiska, men inte bilderna (Nikolajeva

2000:27-38).

En sammantagen betydelse av texten, bilderna och hela bilderbokens koncept har
definierats av Hallberg som bilderbokens ikonotext. Begreppet kan anvandas i
betydelsen hela konstverkets ikonotext eller som varje sidas eller uppslags
ikonotext (Hallberg 1982:165). Detta begrepp ar anvandbart for att se bilderbokens
potential i sig sjalv med dess samspel mellan framst text och bild. I bilderboken kan
finnas situationer dar texten i en bilderbok sager en sak och bilden en annan eller
nar de samverkar och skapar ett gemensamt helt. Kress och van Leeuwen intar den

standpunkten att spraket och det visuella kan realisera mening pa samma satt, men
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gor det genom de medel som ar specifika for dessas egen form (Kress och van

Leeuwen 1996:19).

Det multimodala
Modaliteten, genom vilka kanaler och hur boken kommuniceras, ar en viktig fraga nar

det géller bilderboken. I forskolan ar héglasning den helt dominerande formen av
lasning dven om den ocksa kan vara sporadisk (Fast 2007:157). Forskolebarn dgnar sig i
okande grad at eget lasande och skrivande, men fortfarande ar intresset for traditionell
skriftspraksinlarning kluvet bland forskolepedagoger (H66k 2010:7, Mellgren och
Gustafsson 2009:153). Nar ett barn har lart sig avkodning av texten bli ldsningen en
direkt upplevelse av skriften, innan dess blir upplevelsen fér barnet texten tolkad av
pedagogen. Men en bilderboksstund i férskolan ar i hog grad en konkret erfarenhet av

det visuella i bilderna. S3 har ser Petersson (1985) pa saken:

[ bilderboken dominerar bilden. Detta pastdende galler rent visuellt i bokens
upplevelseytor. Dessutom fastslds ju denna dominans redan i beteckningen
bilderbok. Pastdendet ar ocksa férankrat i barnens sitt att anvdnda bilderboken.
Texten lases i regel av ndgon vuxen for barnet, medan bilderna ldses om och om igen
av barnet sjalv. I praktiken ar darfor bilderna viktigast ur barnens synvinkel.

(Petersson 1985:165)

Simonsson menar att ur ett barnanvandarperspektiv hdmtar barn information fran
bilderna medan den laskunniges syn pa bilderna ar snavare. Hon hdavdar att
"forskarvarlden gett bilderboken som genre en snavare definition jamfort med vad ett

barnanvandarperspektiv motiverar (Simonsson 2004:205)”. Detta visar ocksd hennes

data. Av 157 bokaktiviteter ar 40 initierade av vuxna och 117 - i lek, samtal,

omsorgssituationer och liknande - ar pa barns egna initiativ, dd de anvander bockerna

utan tillgang till texten. Aktiviteterna de vuxna initierat ar trettio lunchlasningar av
pedagoger och ytterligare ndgra lasningar av vuxna i andra sammanhang.
Bilderbokslasning ar ett traditionstyngt inslag i forskolepraktiken med koppling till
utbildningsmal. Men barn anvander bokaktiviteter dven ur sinnliga och kroppsliga

aspekter som att vilja sitta nara den vuxne eller krama varandra (Simonsson 2004:173,

179-181).

Bilden som medium i samhallet blir allt vanligare. Tidningarnas bildmaterial, tabeller,

kartor etc. tar storre och storre plats. Teknologin férser unga manniskor med en varld
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av dataspel och annat som forstarker muskuldra, kognitiva och affektiva formagor
istallet for att forstarka sysselsattningar av skrivande och lasande karaktar vilka
befordrar tysta, koncentrerade, reflekterande och analyserande aktiviteter (Kress

1997:1,2).

Forskolan ar till skillnad fran manga andra lasmiljoer inte tyst och det ar just darfor
lasandet dar kan utveckla reflexion och analys av bilderbokens flerfaldiga

kommunikationskanaler. Bilderboksstunden i férskolan kan bli en plats for

koncentrerad, reflekterande och analyserande och multimodal aktivitet - om den inte

blir alltfér tyst, utan utvecklar méjligheterna till diskussion och férdjupning.

Bilderboksstundens grammatik dterstar att formulera, men beskrivningen av
bilderboksstunden maste, i linje med ovanstaende forskning, ta hansyn till

bilderbéckernas inneboende samspel mellan bild och text, hela dess ikonotext.

Bokens mening kan formuleras i dess teman
[ en bilderboksanalys kan en bilderboks mening formuleras i teman som kan gestalta sig

olika for olika lasare. Lasarorienterade litteraturteorier utgar ifran att en och samma
text kan ta sig helt olika ut beroende pa vem som laser den (Tenngart 2008:55). En
vuxen eller ett barn, en litteraturkritiker eller en pedagog kan ha helt olika perspektiv pa
en text. Smidt (1991) menar att en text maste ha en mening, men att texten blir nagot
mer dn tecken pa ett papper forst nar den moter lasaren. Lararen behover besitta
textkompetens, elevkompetens och situationskompetens for att kunna utveckla de
tematiska och didaktiska méjligheter som finns i texten. Texten, menar Smidt, blir till i

samspelet i klassen (Smidt 1991:34).

Lind6 (2002) sarskiljer tre olika perspektiv pa hur litteratur kan anvandas i larandet. Ett
textorienterat satt att samtala ar att intressera sig for den litterara textens form och
innehall som en bildningsfraga. Man kan analysera handling, komposition,
personbeskrivning, beradttarteknik och budskap i texten. Ett lasarorienterat satt ar att ga
vidare fran texten och fraga sig vad texten gor med lasaren. Ett litteratursamtal kan
organiseras sa att alla deltagarna far mojlighet att se hur texten forhaller sig till deras liv.
Ett tredje satt, som ocksa ar lasarorienterat, anvander litteraturen som kunskapskalla
for att undersoka ett tema. Det kallas erfarenhetspedagogiskt perspektiv och stravar

efter att bearbeta litteraturen och férsoka se dess funktion i forhallande till vissa fragor
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eller teman for att nd en djupare insikt om samhalleliga och historiska forhallanden

(Lindb 2002:177-181).

Det finns mojligheter i de teman som en bilderbok erbjuder, men det avgérande ar vad

man gor av dessa mojligheter och darfor behandlas nu lasandet i f6ljande avsnitt.

Lasande
Fran att ha sett pa bilderboken och barnlitteraturen utifran vad den kan innehalla, vad

den ar och vad den kan ge, ska nu fokuseras pa vad ldsande kan vara och vad det kan ge.
Framstallningen koncentreras kring de studier som har viktiga kunskaper att bidra med
for att belysa fragestallningarna i denna uppsats, men ocksa for att ge en dversikt av

forskning.

Nyttan med att lasa hégt for barn
Ett flertal forskningsstudier har genom aren varit inriktade pa att klarlagga nyttan av att

lasa bocker for barn. Det forefaller vanligt att utan hanvisning till annat dn det generella
pastaendet att "forskningen sdger” havda hoglasningens nytta. “Att organisera lasning av
bocker i forskolan ar bland det basta man kan gora for att stimulera barns
sprakutveckling (H66k 2010:137)”, "Om vi laser hogt och pratar om det vi laser 'vissas’
barnens hjarnor (Fox 2003:23)” ar tva exempel av manga pa att hoglasningens nytta inte
problematiseras. En svensk studie (Svensson 1993) undersokte om det ar effektivt med
tidig sprakstimulering av barn, genom hembesok med boklasning och samtal med
foraldrar om sprakstimulering. Barnen i experimentgruppen visade battre vokabular
och meningsbyggnad och fler av dem var battre pa att lasa fyra ar senare an
kontrollgruppen som inte fatt hembesdk med sprakstimulans (Svensson 1993:129,

162).

Forskare som under lang tid foljt forskningsfaltet har noterat att larare och
opinionsbildare framhallit hoglasning som den enskilt viktigaste aktiviteten for lasning
och skolframgang. De har ocksa noterat att 1asning for barn visserligen forbattrar barns
lasande, men inte pa alla sdtt och bland alla barn (van Kleeck och Stahl 2003:X). Vid en
jamférande metaanalys fann forskarna att hoglasning fér barn endast stod for 8 procent
av variansen, det vill siga hade en forhallandevis liten effekt (Scarborough och Dobrich
1994:245; Bus, van ljzendoorn och Pellegrini 1995). Att bara lasa for barn kan inte i sig
forebygga barns lasproblem (van Kleeck och Stahl 2003:XI).
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De Temple och Snow (2001) har 1atit undersoka spraket hos tre grupper av modrar i
USA som laser en bilderbok for sina barn. Forskarna jamférde andelen “immediate” och
"nonimmediate talk”. Utéver lasningen av bokens text observerades médrarnas samtal
med barnen och yttranden som rérde det som var synligt i boken ("immediate”) och det
som inte var det ("nonimmediate”) sarskildes. Den grupp mycket unga moédrar som
levde pa socialbidrag, varav 84 procent var afroamerikaner, pratade mest med sina
barn, men till stor del bara runt det de sag i boken. Resultatet av de longitudinella
studierna var att de barn som klarade sig bast senare i skolan var de vars modrar hade
hogst andel "non immediate talk”, dar de vidgade och férdjupade samtalet till att handla

om relationer i texten och erfarenheter utanfér boken. Resultatet syntes i bland annat

lasformaga och uppgiftslosande (De Temple och Snow 2001:59-62). Det star klart att
det finns ndgot att vinna i samtalet med barn i samband med bokldsandet.

[ vanliga samtal om bocker har Chambers (1994) funnit att tre ingredienser ar vanliga:
Utbyte av entusiasm eller ogillande av en bok, utbyte av fragor om beréattelsen och
eventuella svar pa sddana fragor, samt slutligen att upptacka monster och mening.
Monster kan man finna i boken, men dven utanfor. Lasare kan jamféra boken med andra
texter de minns och med ndgot Chambers kallar vdrlden-till-texten. Genom att fora
samman var varld med textens varld kan vi upptacka "nagot om dem bada eller om en av
varldarna”. Har vidgar Chambers Cochran-Smiths bada begrepp, "text-to-life” (Cochran-
Smith 1984:236) och "life-to-text” (a.a. 1984:174), sa att de inte avgjort utgar fran det
ena eller det andra. Vi for samman var varld med textens varld och upptacker, genom

att jamfora de tva, nagot om dem bada eller om en av varldarna (Chambers 1994:22)".

Lasande ar mer an avkodning
Kunskap vi har idag om vad lasande kan vara utgar fran olika teoretiska perspektiv som

kan grupperas i tva huvudtyper (Liberg m.fl, kommande). Den forsta typen av
perspektiv beskriver ldsande som avkodning och lasforstaelse. Detta satt har en lang
tradition inom forskning. Senare har en annan huvudtyp av forskningsperspektiv vuxit

sig allt starkare. Perspektivet kallas "literacy” eller “new literacy studies”.

[ den forsta huvudtypen av perspektiv studeras individens biologiska forutsattningar,
sprakliga formagor eller motivation. I den andra huvudtypen av perspektiv ligger fokus
pa hur ldsande ar situerat i olika sammanhang. En studie som fick stor betydelse

undersokte hur barn i olika sociala samhallsklasser forholl sig till lasande, skrivande,

18



talande och berattande (Heath 1983). Detta hade stora aterverkningar pa hur de klarade
anpassningen till skolan. Idag ar det vanligt att utga fran en sddan bred forstaelse om
vad lasande ar (Liberg och Saljo 2010b; Luke och Freebody 1999). Fem aspekter pa
lasande poangteras: att delta i en ldspraktik och att i den har praktiken kunna ldasa och
koda av text, forstd innehallet i texten pa ytan saval som pa djupet och se pa texten med
kritisk och kreativ blick samt att darefter kunna anvanda sig av det lasta pa olika satt i

andra sammanhang (Liberg m.fl, kommande).

[ en bilderboksstund blir barnen lasare fast de inte sjalva kan lasa den skrivna texten.
Det ar fragan om ldsande som en social aktivitet. Barnen lar sig tidigt att bete sig som
lasare och anvander sig av detta i olika sammanhang. Chambers och hans kolleger har i
diskussioner om boksamtal kommit fram till att ldsande som helhet dr mycket mer dn
avkodningen. En attaarig flicka sa: "Vi vet inte vad vi tycker om en bok férran vi pratat

om den (Chambers 1994:25)".

Liberg och Saljo (2010a) kopplar skriftspraklighet till ett samhallsperspektiv.
Literacyfardigheter behovs i samhallet, inte som nagon separat teknisk fardighet utan
som en del av var kunskapsutveckling. Liberg och Saljo beskriver en modell for textmote
som ett mote mellan deltagarna, i den kontext de befinner sig, och texten, med de syften
den har. Moétets utfall beror ocksa pa deltagarnas tidigare erfarenheter av sprakliga
landskap dar de kdnner sig hemma, de kunskaper de har och den kulturella bas de har
for att mota texten. Motet dr ocksa beroende av den skrivna eller talade textens medium
och modalitet. Meningsskapandet kan ske inom olika ramar dar olika sinnen anvands. Vi
kan samtala, hora, 1dsa, skriva, titta, gestalta eller gora. Det ar alltsa ett vidgat

textbegrepp dar bilder ingdr (Liberg och Saljo 2010a:243).

Barton (1994:141) har studerat hoglasning, eller "storytime” som han kallar det. Han ser
lasningen for barn som en lank mellan den tidiga talutvecklingen och det kommande
larandet i skolan. Det dr en typ av literacyhdndelse som deltagarna dger gemensamt, dar
boken ar central och dar lasandet sker for dess egen skull. Men det handlar om mer an
att lasa for barn. Det pagar ett samtal, ett berattande om berattelsen som deltagarna
omskapar (”co-construct”) (a.a. 1994:144). Barnet far hora skrivet sprak, det vill sdga ett
bredare filt av grammatiska strukturer och mycket storre vokabular an i det vardagliga

talet. Viktigt ar ocksa talet runt texten. Det ar ofta rikare och mer komplext dn vardagligt
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tal (a.a.1994:145). Barnet moter ett satt att tala om sprak, dar det skrivna ar inbaddat i

det talade.

Barn lar sig ocksa om ldsandets natur, att bocker ar till for att lasas. Snow och Ninio
(1986 i Barton 1994:146) menar att utmarkande for lasandet av bocker tillsammans
med barn ar de kontrakt som upprattas i ldasandet om hur man beter sig som lasare ("the
contract of literacy”). Det finns inte bara en enda mening i en bok. Hoglasning stédjer
satt att 1asa, olika satt att hamta saker fran texten. Denna dialog ar den sociala basen for

tankande som barnet tar till sig (Barton 1994:147).

Vid lasandet lar sig barn ocksd vad det innebar att vara en lasare. Cochran-Smith (1984)
har i en etnografisk studie undersokt den dialog som fors mellan lararen och barnen i en
forskola, "nursery school”, under "rug-time”, da en mangd bocker lastes. Mycket tid
dgnades at regler runt lasstunden och hur man pratade med varandra dar, men det
fanns stort utrymme for dialog. Nar de besokte biblioteket var det mycket strikt och dar
var barnens deltagande inte tillatet. Vid lasningen pa mattan i forskolan fick barnen inte
bara se bilderna. Lararen tog aktivt en kooperativ hallning med mycket interaktion

(Cochran-Smith 1984:151).

Lasande som meningsskapande
[ Cochran-Smiths (1984) studie ingar ocksa en mer detaljerad analys av samtalen kring

innehallet i texterna som lastes. Interaktion som fokuserar pa ndgot i texten man vill
forsta eller kommentera och dar man anvander livet i 6vrigt for att gora texten begriplig
kallas for "life-to-text”. Bland annat uppmanades barnen att gora sddana jamforelser
med livet i ovrigt (a.a. 1984:191), men om de féreslog orealistiska tolkningar kunde
lararen dgna stor energi at att ratta dem (a.a. 1984:223). "Text-to-life” var den typen av
interaktion som gick i andra riktningen, fran texten till andra erfarenheter. Har
fokuserade man istallet pa nagot ute i livet. Vid ett tillfille handlade texten om John
Blund, men barnen associerade till att ndgon kommer in i deras hem och ska stjidla nagot

(a.a. 1984:240) .

Redan sma barn blir indragna i det speciella forhdllande som finns i bilderbocker att
ikonotexten innehaller ett samspel mellan bild och text som inte automatiskt framgar
vid en lasning. Mjgr (2009) visar hur det gar till nar féraldrar hjalper sina sma barn att
fylla ut de luckor som texten innehaller. En del foraldrar 6éverlater ocksa at sina barn att

sdtta samman ikonotextens visuella och verbala information (Mjgr 2009:113 ff.). De ett
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till tva ar gamla barnen ar kulturella nyborjare som behover vagledning i forhallande till
hur de ska forhalla sig till fiktion, men de ar trots allt redan medvetna om att det de ser

och hor ar en fiktion (Mjgr 2009:53).

Nar en stodjande vuxen och en grupp barn talar om en bok ar det bade en individuell
och en gemensam aktivitet: vi lyssnar pa det vi sjdlva sager, det ar det individuella
talandet. De vi talar till gor att det vi sdger ocksa blir till ett offentligt talande. Chambers
(1994) identifierar fyra olika satt att sdga nagot i detta samtal. Att sdga nagot for sin
egen skull och att sdga nagot till andra ar tva satt vi anvander samtidigt. Vi har inte alltid
tankt fardigt, men genom andras tolkningar av vad vi sagt kan det bli klarare, om det
finns en 6msesidighet. Detta kan leda till det tredje sattet, ndmligen att siga nagot
tillsammans, en insikt om en gemensam lasning av boken som blir ndgot stoérre dn vi kan
tanka ut pa egen hand. For det fjarde kan man sidga nagot nytt. Det behover inte vara

nytt i forhallande till den vuxne utan i forhallande till gruppens tankegangar (Chambers

1994:25-30).

Mening i en text skapas pa dessa satt i motet mellan ldsaren och texten. Smidt beskriver
detta skapande som en vandring genom ett textlandskap som hela tiden dndrar sig
(Smidt 2004:32). Genom varje yttrande, som kan vara allt fran en vetenskaplig
avhandling, en bilderbok eller ett muntligt yttrande i vardagen, hors stdammor fran det
forflutna och fran nuet. Bachtin menade att det forflutna bar pa meningsmojligheter som
ar mojliga att forsta forst efterat (Bachtin 1988:10). Aven framtiden finns inskriven i
varje yttrande menar Smidt. Texter har for det forsta en innehallssida, for det andra en
formsida som ar textens estetiska dimension, och for det tredje en handlingssida. Denna
handlingssida ar vad yttrandet har for betydelse, eller avsikt, i den kontext som den
framtrader i. En manniska vill ndgot med det som uttrycks, oavsett om det ar pa ett
medvetet eller omedvetet plan, och viljan h6r samman med det som ska hdnda i

framtiden (Smidt 2004:244).
Denna vandring genom ett textlandskap sammanfaller med Langers och Libergs
beskrivningar av lasprocessen som en rorelse (Langer 1995:31-35; Liberg 2010c:46).

Eftersom meningen i texter inte ligger fast, blir det intressant att studera inte bara
texten utan dven ldasaren och lasarens tolkning, hallningar och satt att rora sig genom
texten. Langers forestdllningsvarld med sina olika hallningar och Libergs textrorlighet

har manga beroringspunkter. Lasarens mote med texten ar mangbottnat och samtidigt i
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standig forandring. Under tiden en bilderbok blir studerad, en text blir last och ett
samtal fors, byggs en forestallningsvarld av lasaren. [ begreppet textrorlighet ses
rorelsen pa ytan eller pa djupet och som centripetal respektive centrifugal, det vill sdga

inatriktad eller utatriktad.

Har foljer en schematisk uppstallning av olika delar av begreppet textrorlighet (Liberg

m.fl. 2010c:46, 67) och hallningar for att bygga en forestallningsvarld (Langer

1995:31-35). En femte hallning, "leaving an envisionment and going beyond”, har under

senare ar tillkommit (Langer 2011:23) men behandlas inte utforligare har.

1. Textbaserad rorlighet pa ytan eller centripetalldsande, vilket motsvarar Langers

forsta hallning att vara utanfor och kliva in i en forestallningsvarld.

2. Textbaserat centrifugalt lasande som att dra slutsatser och férdjupa, vilket motsvarar

Langers andra hallning att rora sig genom en forestallningsvarld.

3. Utatriktad textrorlighet eller centrifugalt ldsande som att jaAmfora med andra
upplevelser, vilket motsvarar Langers tredje hallning att stiga ut ur

forestdllningsvarlden.

4. Interaktiv textrorlighet, som att inta ett metaperspektiv och kritiskt granska eller
olika satt att 1asa en text, vilket motsvarar Langers fjarde hallning att stilla sig utanfor

och objektifiera.

Starka argument talar for att lasande dr mer @n avkodning och att meningsskapandet i
lasarens mote med texten ar vasentligt att studera. Manga forskare intresserar sig for i
vilka former meningsskapande sker i lasning. Alla former ar inte lika vanliga och olika
studier lyfter fram skilda former av hallningar, textrorlighet etc. som mer eller mindre
forekommande. Olika former av hallningar och textrorlighet ar aven ett framtradande

intresse i den har studien.

Studier av litteraturarbete i praktiken

Litteraturarbete, hoglasning och boksamtal i forskolan
Har nedan refereras olika studier om vad som sker i forskolan med bilderbocker. Att

anvanda begreppet ldsande om den aktivitet som forsiggar i bilderboksstunden riskerar
att ge ett snavt perspektiv pa aktiviteten som en stund diar pedagogen laser och barnen
lyssnar. Det ar problematiskt med hansyn till det tidigare konstaterandet av hur viktiga

bilderna och den sammantagna ikonotexten ar i processen (Nikolajeva 2000:11) men
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aven i forhallande till samtalet i samband med lasningen. Olika begrepp som ldsande,
hoglasande, litteraturarbete, bokaktivitet eller "rug-time” anvands beroende pa vilket

begrepp forfattarna sjalva valt att anvanda.

Lasningen av bilderbocker i forskolan uppmarksammades under 90-talet av Asplund
Carlsson (1993). Hon menar att det tidigare inte forekommit ldsarundersokningar vad
galler de yngsta barnen. Hennes enkdtundersokning av 50 daghem i Goteborg pekar pa
en dold barnbokskanon dominerad av bocker av Astrid Lindgren och Gunilla Bergstroms

Alfonsbocker, men svaren visar ocksa pa en bredd i urvalet av bade forfattare och titlar.

Lasningen i forskolan undersoks ocksa av Williams-Graneld (1989) som kan visa att
lasningen inte har en pedagogisk funktion, utan att man oftare ldser som en rutin eller
for att f4 barnen att bli lugna. Oman (1984) visar att lisstunderna i forskolan ofta ar
oplanerade och avslutas innan pedagogen har last klart. Lasningen anvands som
tidsutfyllnad och litteraturen anvands pa ett oreflekterat sitt utan bearbetning av
lasupplevelsen, men ju mer litteraturintresserad pedagogen ar, desto storre vikt laggs

vid lasningen (Oman 1984:27, 41, 48)

Skolinspektionen (2012) rapporterar att pa en del forskolor ar litteraturen satt pa
undantag: slitna bocker och pedagoger som tycker att de inte hinner lasa for barnen.
Vissa forskolor har ett medvetet forhallningssatt till hur de valjer och placerar
litteraturen, men manga ser pa lasningen mer som ett tidsfordriv eller for att lugna ner

barnen dn som en larandemojlighet (Skolinspektionen 2012:31).

Ytterligare en studie, annu ej publicerad i ndgon vetenskaplig tidskrift, granskar
litteraturlasning i forskolan. Damber, Nilsson och Ohlsson finner i sin undersékning av
40 forskolor att litteraturldsning inte ar en prioriterad aktivitet och att innehallet i
bdckerna ar av underordnad betydelse och att det mycket sdllan finns en genomtankt
pedagogik nar det galler litteraturldsningen. I stéllet forekommer ofta formaliserad

spraktraning (Damber m.fl. 2012:77).

[ kontrast till dessa rapporter som konstaterar brister i forskolans litteraturlasande kan
niamnas Ekstrém och Godée (1984), Oman (1986), Ekstrém och Isaksson (1997) och
Henriksson (2000, 2006) som visar att det finns exempel pa goda forsok och en

diskussion runt strategier att arbeta med att utveckla litteraturens roll i férskolan.
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En ndgot mer sammansatt bild dn i Asplund Carlsson (1993) och Skolinspektionens
rapport (2012) framtrader i Kareland och Lindh-Munthers genomgang av forskolan som
litterdr miljo (Kareland och Lindh-Munther 2005:77 ff). Tillgdngen pa bocker vid de 25
avdelningar som undersoks ar omfattande. Barnen kan i genomsnitt vilja mellan 60 till
70 titlar per avdelning och Astrid Lindgren och Gunilla Bergstréom och ett antal
etablerade barnboksforfattare dr som i den tidigare undersokningen framtradande, men
inte alls lika starkt dominerande. I de litteraturdagbdcker som férskolorna for namns
fyra titlar vardera av Astrid Lindgren och Gunilla Bergstrom bland sammanlagt 111. 1 de
boklador fran biblioteket som sdnds ut ar urvalet pa ett annat satt praglat av fornyelse
och sa kallade kvalitetsbocker eller “smala” bocker som recenseras i pressen och lyfts

fram av kritikerna (Kareland och Lindh-Munther 2005:116).

Pedagoger vittnar om att flickor sdval som pojkar ar intresserade av lasning, men att
valet av litteratur kan skilja sig mellan konen (Kareland och Lindh-Munther 2005:112).
De intervjuer som undersoker pedagogernas installning till lasning visar att de framst
anfor nyttoaspekter pd lasning for att fora in barnen i sprakets varld och underlatta
skolstarten, och att barnen betraktas utifran ett utvecklingsperspektiv (Kareland och
Lindh-Munther 2005:102). Ett omfattande arbete med framforallt berattande pagick i de
mest aktiva forskolorna dar det arbetet integrerades med skapande, barns eget

berattande, dramalek och ett alfabetstema.

Resultatet skiljer sig fran en annan studie som finner att pedagogerna sallan har ett
pedagogiskt syfte med lasningen och att barnen ofta inte heller har tillgang till bockerna
placerade hogt upp i hyllor (Pramling m.fl. 1993). Denna studie ar gjord tio ar tidigare
an Kdrelands och Lindh-Munthers studie. Dessutom ar urvalet av forskolor olika i de
bdda undersokningarna. [ Kareland och Lindh-Munthers studie ar forskolorna uttalat

intresserade av sprak, litteratur och lasning (Kdreland och Lindh-Munther 2005:81).

Att bli en ldsare ar en process som startar redan i tidiga ar. Bjorklund (2008) tittar pa
hur barn redan pa en smabarnsavdelning anvander sig av bocker i sin lek och pa olika
sdtt definierar sig som lasare och skrivare i en laspraktik. Bjorklund beskriver boken

som en central artefakt i dialogen och interaktionen (Bjorklund 2008:137 ff).

Mellgren och Gustafsson (2009) har i en experimentell studie sammanfort en pedagog

med ett barn i 1-3-3rsaldern fran den egna avdelningen. De mots i ett enskilt rum och

pedagogen har forsetts med ett material bestaende av en bok och rekvisita till den, for
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att undersodka barns uppmarksamhet och samspel med pedagogen. Pedagogen
instrueras att lasa boken tva ganger for barnet, erbjuda rekvisitan, samspela med det
och uppmuntra barnets egen talproduktion Forfattarna visar att barnens
uppmadrksamhet och inferens, d.v.s. hur de vidgar berattelsen med egna erfarenheter,
okar med stigande alder. Det framgar ocksa att kvaliteten i interaktionen ar hogre i de av
forskolorna som uppmatts ha hogre kvalitet 6verlag i sin verksamhet enligt ett
kvalitetsmatningsinstrument. Mellgren och Gustafsson drar slutsatsen att det borde vara
en sjalvklarhet och rattighet att barn far individuell sagolasning, men deras studie har

inte undersokt skillnaden i samspel och inferens i lasning for ett barn jamfort med vid

lasning for flera (Mellgren och Gustafsson 2009:158-161).

Simonsson har visat hur aktiviteter med bocker i forskolan som inte inbegriper en
pedagog som ldser for barnen ar en viktig del av forskolans verksamhet. Barn anvander
aktivt bilderbdcker i lek, for att skapa gemenskap med eller exkludera andra barn och

Simonsson menar att barn kan vara lasare redan innan de ar fullt pd det klara med hur

man avkodar texten (Simonsson 2004:170-172).

[ bilderboksstunden som Cochran-Smith (1984) kallar "rug-time” blir barnen till lasare
genom att forstd hur man ska sitta eller hur man lyssnar pa en forskollarare eller larare
som ldser och genom att tillsammans uppleva innehallet i boken. De lar sig ocksa forsta
att skrift kan férmedla berattelser och forestallningsvarldar och vidgar sina erfarenheter
av skrift som text pa skyltar och liknande. Detta larande sker i hoglasningen och genom
samtal dar en i taget talar. Det ar pa satt och vis den enda aktivitet i forskola eller
forskoleklass dar barnen behdver bete sig som en skolklass (Cochran-Smith 1984:103,

106).

[ intervjuer kan forskollarare och larare uppge att de laser mycket fér barnen. Trots
detta sag Fast hoglasning endast vid tva tillfallen under sjutton besok i forskoleklass
(Fast 2007:157). 1 de forskolor hon besokt ar ldsande och muntligt berattande ofta
forekommande bara vid en av forskolorna, dar det ocksa finns ett medvetet arbete med

litteraturen, spraket och barnens popularkultur (Fast 2007:136).

Simonsson (2004) har synen att hoglasningssituationen ar ett uttryck for idén "att

barnen mycket tidigt skall komma i kontakt med bocker och utveckla las- och
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kulturvanor”. Forskolan ses ocksa som kompensatorisk for familjer utan starka lasvanor

(Simonsson 2004:58).

Det finns knappast nagot hinder for att genomfora ett litteraturarbete i forskolan pa
likartat satt som i skolan, bara det gors pa dldersadekvat niva. Ett steg i denna riktning
ar Gunilla Lindqvists avhandling Lekens estetik (Lindqvist 1995). Utifran ett kulturellt
vygotskianskt synsatt pa lek och estetisk verksamhet som ett dialektiskt forhallande
mellan tanke och kinsla, och mellan manniskans yttre verksamhet som aterspeglas i
hennes inre medvetande (a.a. 1995:42, 43), skapas lekvarldar med hjalp av litteratur
och drama. Vygotskij ser pa leken som 6nskeuppfyllelse, "inte som isolerade 6nskningar
utan som generaliserade affekter (Vygotskij 1933/1980:177)”, darfor ar leken med
nodvandighet ndgot som vander upp och ner pa forestallningar genom att barnet i leken
havdar sin egen vilja. "I leken frigors kdnslorna och det ar i férsta hand de som skapar
fiktionen (Lindqvist 1995:49)”. Med exempel pa barns omvdndningar visar Tjukovskij
(1975:163) hur barn har en formaga till eller snarare en lidelse for orimligheter. Hur
arbetssattet med litteratur och drama kan ga till har beskrivits av Lindqvist. En
bilderbok refereras av pedagogerna och f6ljs av dramalekar som pedagogerna initierar
(Lindqvist 1995:174 ff). Viss kritik har riktats mot Lindqvist for att den didaktiska
studien enbart tar pedagogernas aktorsperspektiv och inte belyser barnens involvering
eller initiativ i aktiviteterna (Simonsson 2004:31). Olofsson har formulerat en teori fér
lek som bygger pa att lek ar spontan, frivillig, att verkligheten hanteras pa ett
respektlost satt, att barnen ar aktivt engagerade och att leken har en som om-karaktar.
Leken innebar ett forandrat medvetandetillstand (Hagglund 1989:70; Olofsson 1992:9).
Med hjalp av bilderbocker skapar barn ingangar till att skapa en egen varld som de fyller
med eget innehadll. Bokaktivitet utan vuxna kan férvandlas till fantasilek (Simonsson

2004:148).

Hoglasningen kan skilja mycket mellan olika skolor och mellan olika skolformer. En
kontrast till ovan skildrade satt att arbeta kritiskt med litteratur och med barnens
delaktighet kan ses i en studie av Melander (2003). Vardagsskildringar fran forskolan ar
vardefulla for att kunna fa en generell bild av verksamheten, dar férskolan som studeras
inte dr utvald av anledningar som att dar finns ett sarskilt intensivt arbete med
hoglasning eller ndgot annat didaktiskt eller pedagogiskt omrade. I Frdn forskola till

skola - berdittelser frdn ett forskningsprojekt undersoker Melander just
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hoglasningsstunden i forskolan, forskoleklassen och forsta aret i skolan. |
hoglasningarna i forskolan inleds ofta stunden med en férhandling. I jamforelse med
forskoleklassen och skolan ar det ndgot unikt for forskolan. Lasningen sker med avbrott,
ofta for att visa bild. Det dr vanligt att den vuxne inleder bildvisningen med en deskriptiv
kommentar. Avbrotten ger barnen mojlighet att prata, ofta innebar det att flera samtal
fors samtidigt. Samtalet dndrar ocksa riktning for att ett barn stéller en fraga om nagot
nytt. Fragor kan undvikas for att se om de besvaras av bokens fortsatta handling. I det
stora hela finns hog tolerans for att prata om det som inte har med boken att gora.
forskoleklassen star berattelsen i centrum. Boken anvands ofta for att halla ordning. Det
forekommer samtal under lasningen men da galler det att lara sig att halla sig till amnet,
inte beratta i forvag, och att racka upp handen. Barnen uppmuntras inte att dela med sig
av sina erfarenheter. For barn kan steget fran forskola till forskoleklass bli en 6vergang

fran att gora till att gora pa ratt satt (Melander 2003:293).

Som konstaterats har inte sjdlva bilderboksstunden i forskolan studerats sa narganget.
Undantagen ar Cochran-Smith (1984) som refererats och Vasquez (2004) som ska
refereras nedan. Bokldasandet har istéllet undersokts utifran hur ofta det forekommit och
med vilka motiv det sker. Axelsson (2009) har dock pa ett detaljerat sett studerat hur
barns sprak kan utvecklas under samtalet i bilderboksstunden. Barn kan lara sig
generaliserande, kategoriserande och ett mer situationsoberoende sprak i och med att
skriftspraket i litteraturen blir en brygga till skolspraket. For barnen ar just
interaktionen med den vuxne viktig for att sprakligt kunna ta klivet éver till ett

situationsoberoende sprak (Axelsson 2009:160).

Person (2008) menar i en forskningsoversikt fran Vetenskapsrddet att de flesta forskare
inom forskolefaltet intar ett verksamhetsperspektiv. Man undersoker vad barnen
erbjuds och mer sallan vad barnen lar sig (Persson 2008:98). Vasquez (2004)

undersoker dock detta i ett litteraturarbete som betecknas som "critical literacy”.

Studien ar gjord i Kanada med barn som ar 3-5 ar. Lararen diskuterar med eleverna for

att de ska kunna se att olika texter ger olika perspektiv pa varlden. En flicka som
engagerat sig i valarnas situation ger barnen och ldararen anledning att studera detta i
teve, tidningar och genom samtal. Detta jamfors med en sang barnen tycker om, som
handlar om en vitvalsunge. Den ingar i en av deras hoglasningsbocker. Spraket och

satten att beskriva undersoks och diskuteras, vilket leder till att barnen formulerar en
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ny text till sdngen utifrdn sin erévrade kunskap. Genom demokratiska processer och en
oppenhet for att fanga upp det barnen aktualiserar startas en process for rattvisa mellan
vegetarianer och kottdtare dar klassen tar aktiv stillning for att &ven den som ar ensam

ska ha rattigheter. Genom de monster barnen hamtat fran litteraturen formuleras brev

till skilda mottagare (Vasquez 2004:103-121).

Litteraturarbete, hoglasning och boksamtal i skolan
Det har forskats mer om litteraturarbete i skolan an i forskolan. Det litteraturarbete i

skolan som pa ett vetenskapligt satt undersokts framstar ocksa som mer grundligt
studerat och genomlyst dn det i forskolan. Pedagogiska gruppens och andras arbete
refereras i detta avsnitt for att fa en uppfattning om vilka slags vetenskapliga studier
som skulle behovas och vilket slags litteraturarbete som skulle vara fordelaktigt om det

kom till stand i forskolan.

Ett kritiskt forhallningssatt till litteraturarbete formulerades av Pedagogiska gruppen i
Lund pa 70-talet. De riktar kritik mot den litteraturundervisning som baseras pa
upplevelseldasning och inte ar kunskapsgenererande. Litteraturundervisningen
analyseras i stort. Broady och Palme (i Wolf 1989) ser tre forhallningssatt: ett
teknologiskt, med lattillgdngliga texter, ett antikvariskt som varnar kulturarvet och ett
tredje villkorsundersdkande dar eleverna undersoker villkoren for kulturformedling
(Wolf 1989:43). Den tredje synen pa litteratur kan ses som en utgangspunkt for de satt

att arbeta med litteratur som Jonsson (2007), Malmgren och Nilsson (1993) star for.

En forskare och en klassldrare i arskurs 5, har genom ett aktionsforskningsprojekt
dokumenterat litteraturarbetet i en klass under tva ar med hjalp av forskningsmetoden
triangulering. Metoden har anvants pa sa satt att bada har fort anteckningar och dragit
slutsatser parallellt for att sedan jamfora resultaten. De pedagogiska principer de anvant
har varit funktionalisering, vilket innebar att fardigheter som lasning och skrivning i
olika Amnen har integrerats i arbetet och det tematiska arbetssattet, som forklaras med
att undervisningen ar upplagd kring vissa tematiska fragestallningar. En utgdngspunkt

har varit att se litteraturen som en viktig kunskapskalla (Malmgren och Nilsson

1993:25-31).

Ett exempel pa tema som anvandes var demokrati - diktatur och en text som handlade

om en familj som kom i konflikt runt vilken tevekanal som skulle fa foretrade. Eleverna
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fick sedan skriva en text under rubriken Vilken kanal? Lararen formulerade fyra
fragestallningar om demokrati i familjen, eleverna fick ldsa ndgra av sina kamraters
sinsemellan olika uppsatser. Diskussionen som férvantades folja uteblev och detta blev
inledningen till en diskussion om inflytande i klassen (Malmgren och Nilsson 1993:33

ff).

Lararen Jan Nilssons arbete med klassen i studien forandras under aret, fran avvaktande
elever i ett arbete med identitet och bild till mycket stor aktivitet hos ett flertal elever i
temaarbetet med en pahittad fortsattning av en roman dar en politisk process iscensatts.
Fiktiva partier bildas, det gors programforklaringar, val, regeringsbildning och férnyade
diskussioner fors. Eleverna dar mycket positiva till fortsatt temaarbete.
Flyktingproblematik, kulturméten genom en historisk indianberattelse och
karleksdiktning blir produktiva teman under arskurs 6 da eleverna utvecklas bland
annat genom ett medvetet forandringsarbete med arbetsmetoderna i riktning mot mer
utvecklade kunskapskontexter. Lararens krav pa eleverna med grund i en reflekterande
erfarenhetspedagogik star ibland mot barnens 6nskan om ett frirum i undervisningen

eller mot performance-orientering (Malmgren och Nilsson 1993:232 ff).

En liknande bild av hoglasning i skolan far vi i en studie av litteraturarbetet i en
forskoleklass och sedermera skolklass (Jonsson 2007). Hoglasning ar en viktig del i
lararens arbete i ett skrivande, lasande och samtalande rum dar innehallet star i
centrum. En sarskilt viktig metod ar att efter hoglasningen far eleverna utan att prata
med varandra ga till sina lasloggar och rita och skriva, eller fa hjalp att skriva, det de har

tankt om det som lasts. Sedan atersamlas klassen pa mattan och samtalar (Jonsson
2007:9-11). Elevernas tankar ar framst kopplade till hdndelser i de olika bockerna. De
gor inte sarskilt ofta kopplingar till sina egna erfarenheter. Att kunna koppla historier
fran litteratur till relationer i klassen stoter pa svarigheter for eleverna darfor att de inte

sjalvklart ser att handelserna i boken om grisar kan vara en metafor for manskliga

forhallanden (Jonsson 2007:102).

Jonsson (2007:88-89) ser i barnens respons ibland det vilda och okontrollerade, det

karnevaliska. Den litterdra texten anvands som en lekplats i linje med Bachtins begrepp
“carnivalesque”. Barnen beskriver och analyserar, de bygger forestallningsvarldar och

ror sig i texten. De vidgar sin formaga att tala om det som ar situationsobundet och
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utvecklar sin formaga att forsta, men Jonsson visar ocksa hur latt det ar for lararen att

missa mojligheter att fordjupa samtalet (Jonsson 2007:152-154).

Litteraturarbetet i en klass i Rinkebyskolan i samarbete med Rinkeby bibliotek, som
arbetat efter "Whole Language”-principen beskrivs i flera artiklar och skrifter (Axelsson
2000, Alleklev och Lindvall 2000). Lasinlarning har skett utifran principen att stimulera
eleverna till lust att ldsa med en rik tillgdng pa bocker i klassrummet och bearbetning av
det lasta i skapande former sa som rita, mala, sldjda eller dramatisera. Man har ocksa
anvant sig av aterberattande av bocker barnen fatt lasta for sig och last sjdlva upprepade
ganger (Axelsson 2000:10, Alleklev och Lindvall 2000:30). Undervisningen som startat
redan ndr barnen gick i sexarsverksamhet har i en lasunders6kning natt resultat 6ver
genomsnittet i Stockholm ddr man snarare kunnat forvanta sig resultat under snittet
med tanke pa att alla barn i klassen har annat modersmal dn svenska (Axelsson
2000:11). Undervisningen har till stor del skett med barnbocker, helt utan larobdcker,
med frekventa besok pa biblioteket och genom lasning pa olika satt: att lararen laser fér
barnen, lasning med barnen och mojlighet for barnen att ldsa sjdlva (Alleklev och
Lindvall 2000:20, 14). Resultaten stdds av internationell forskning om bokflodsprogram
som kan sammanfattas med stort infléde av meningsfull, intressevackande text,
integrering av muntliga och skriftliga aktiviteter samt fokus pa innehall istallet for form
(Axelsson 2000:13). Skillnaden mellan skolsprak och vardagssprak ar en kunskap som
alla barn, men speciellt de med annat modersmal dn svenska, maste fa tillgang till sa
tidigt som mojligt. Axelsson visar strategier for hur pedagoger kan stotta barn for att ta

sig in i skolspraket (Axelsson 2009:150-166).

Hur samtalande sker ar viktigt for hur en bok ska upplevas av barn. Thorsson (1995)
har berattat om fyra tolkningar av eller satt att bearbeta bilderboken Resan till Ugri-la-
Brek (Tidholm 1987). Fyra klasser fick boken last av sin larare och Thorsson gjorde
diskursanalys av videofilmerna fran uppldasningarna. Lararnas sinsemellan olika satt att
introducera och samtala om boken och nar och hur de, och eleverna, avbrot lasningen
paverkade upplevelsen av boken. For en larare var det forfattartexten som framforallt
fokuserades och for en annan var det elevernas medskapande av beréttelsen, elevtexten

(Thorsson 1995:269).

Den bilderbok som lasts och tolkats i Thorssons klassrum har aven tolkats

litteraturvetenskapligt (Rhedin 1991:155) som en bilderbok som bryter mot en
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instrumentell funktion. Den dr apedagogisk, gestaltande, utan nagot syfte utover sig
sjalv, vilket innebdr att den inte heller bara ar forbehallen barnen utan ocksa har nagot

viktigt att sdga vuxna. Detta har mojliga betydelser fér samtalandet om en bilderbok.

Jon Smidt har en produktiv installning till lasningen i ett klassrum. Det ar dar texten blir
till och darfor maste den vuxne inta ett sarskilt forhallningssatt. En jamforelse med
teatern kan visa pa detta satt. Pa teatern analyseras litteraturen pa nytt vid varje ny
uppsattning. Dessutom ar varje forestdllning unik, sa teatern ar tvingad att vara
produktiv. Darfor finns ingen generell metod for alla klassrum eller forskoleavdelningar.
Det ar bara i gruppens sociala process, i samspelet, det kan skapas nagot betydelsefullt

(Smidt 1991:42).

Melander har inte bara undersokt hoglasningsstunden i férskolan utan dven i
forskoleklass och i skolan. I skolan var det mycket tyst och lugnt jamfort med férskolan,
mangder av bocker, men inget samtal alls. Kvaliteten pa litteraturarbetet i skolan dr med
andra ord inte hog dverallt (Melander 2003:298, 299). Aven nir boksamtal organiseras
ar de inte alltid givande. I en skola samtalade larare med sma grupper av elever i arskurs
4 till 7 utifran boklasande. Man forsokte stimulera intertextualiteten, om barnens egna
erfarenheter kunde ha ndgot att sdga om boken eller vice versa, men det visade sig vara
svart (Eriksson 2002:175). I Skolverkets forskningsoversikt Perspektiv pd barndom och
barns Idrande (2010) talar man om att barns mote med skriftspraklighet i forskoleklass
och i skola ar ett mote med formell undervisning dar eleverna tranas i fonologisk
medvetenhet och att folja lararens uttankta takt (Skolverket 2010:132). Denna

undervisning bygger ofta inte pa barnens formuleringar eller fragor.

Sammanfattning av lasande och samtal i forskola och skola
Goda exempel fran litteraturarbete i skolan och forskolan visar att det ar mojligt att

bedriva intressant forskning pa olika satt, aven om forskolan i jamforelse inte ser ut att
pa samma satt ha haft malmedvetna forskningsstudier for att visa pa mojligheterna
inom den pedagogiska verksamheten. Den bild som framtonar av férskolan ar att
litteraturlasning ar en aktivitet som har stark tradition. Manga pedagoger anser sjilva
att litteraturldsning forekommer regelmassigt. S3 ar sakert fallet, men samtalen runt det
lasta varierat betydligt i kvalitet och omfang. Flera studier visar pad en omedvetenhet om
vilka potentialer som kan uppsta vid lasningen av bilderbécker och hur samtalet kan

utvecklas.
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Samtidigt kan inte sa mycket sdgas bestimt om vad som generellt forsiggar i samband

med lasning, eftersom alltfor fa studier har dokumenterat sjalva bilderboksstunden.

Perspektiv pa lasande som ligger till grund foér studien

Denna studie tar sin utgangspunkt i en syn pa motet mellan litteraturen och lasaren som
hdamtas fran Smidt (1991, 2004, 2008), Langer (1995) och Liberg m. fl. (2010c, 2011).
Studien utgar fran att meningsskapandet ar situerat och sker i sammanhang dar
deltagarna ar aktiva medskapande i en process och dar forestallningsvarldar skapas

med hjalp av hallningar och rorelser i texten.

Med ett vidgat textbegrepp for vad en bilderbok ér, blir det intressant vilken
avgransning en studie gor. Smidt menar att nyckeln till att forsta mojligheterna i motet
mellan en text och en grupp ménniskor ar kontexten. Hur kontexten ska avgransas blir
da en viktig fraga. Den lilla processen kallar Smidt det sammanhang som kan finnas runt
lasningen av en bok. Den stora processen ar det samtal en grupp manniskor har, som till
exempel en forskoleavdelning for under en lang tid (Smidt 1991:40). Det som avgor vad
som ar mojligt att sdga paverkas av denna kontext. Med det perspektiv som tidigare
skisserats att varje yttrande vilar i ett eko av stimmor fran manniskans historia, forstas
att vi har sma mojligheter att greppa hela betydelsen av en bilderboks mote med en
grupp barn och pedagoger. Anspraken maste stéllas darefter. Darmed inte sagt att vi inte
kan forsta viktiga betydelser i det vi studerar. Med ett demokratiskt perspektiv att alla
manniskor bor ha en chans att yttra sig i denna stora vav av stdmmor blir det ytterligare

argument for att det ar mycket betydelsefullt att forsta sig pa ocksa den lilla kontexten.
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3 Metodkapitel

Det har ar som tidigare patalats en kvalitativ studie och pa sa satt inte avsedd att visa
nagot generellt om bilderbocker i svensk forskola, bilderbokskonst eller tillstandet i
svensk forskola i stort. Som syftet anger ar avsikten med studien att den ska ge svar pa
vilka potentialer man kan finna med de utvalda bilderbéckerna i just dessa
forskolemiljoer. I det f6ljande beskrivs insamling och analys av det empiriska materialet

mer ingdende. Materialet bestar av

¢ fem bilderbdcker varav tva valts ut for den har studien,

* 60 filmer som visar 30 bilderboksstunder pa tva forskolor med dessa fem
bilderbocker, varav 26 filmer visar bilderboksstunderna med de tva utvalda
bockerna,

* dokumentation av vilka bocker for barn som forekommer pa avdelningarna,

* intervjuer med pedagogerna om deras bilderboksldasning och organisering av
bilderboksstunderna i vardagen,

* observationer av det vardagliga livet pa forskoleavdelningen samt

* dokumentation av avdelningens milj6 inbegripet vad som fanns pa viaggarna

under tiden for insamlandet av filmmaterialet.

Bilderbdckerna
For att kunna underséka vad olika bilderbdcker kan tillféra i forskolemiljon ar det

viktigt for studien att de bilderbécker som valjs ut ar jamforbara. Av den anledningen

valdes bockerna ur kategorin bilderbocker for forskolebarn i de hogre dldrarna, det vill

sdga 3-6 ar. Bilderbockerna valdes i ett forsta steg ut av mig som forskare i en process

dar en grupp av 80 valkidnda bilderbocker av 60 svenska och utlandska forfattare och
illustratorer samlades for en forsta vardering. Sedan kompletterades samlingen med
ytterligare ett hundratal bilderbdcker. Sammanlagt blev det nara 200 bocker, som av
mig placerades i olika kategorier, sdsom spanning eller skrack, humor, empati,
omvarldsorientering, familj, kroppslighet, dubbelt tilltal (till bAde vuxna och barn),
komplexitet eller experimentell till form och innehdll. Sammanlagt blev det 24
kategorier (se bilaga 1) dar de flesta bocker med latthet kunde placeras in i ett flertal

kategorier.
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[ ett samtal runt dessa bilderbdcker mellan forskaren och bitraddande handledaren
utmejslades kategorierna sedan till aventyr/spanning, vairdegrundsbefdstande samt
bilderbocker med klassikerstatus, det vill sdga ofta omnamnda i 6versikter av
bilderbokens utveckling och huvudsakligen skrivna fore cirka 1980. Efterhand utvaldes
ett mindre antal bilderbocker, utifran bedomningen att de alla holl en jamforbar grad av
spraklig, innehallslig och formmassig komplexitet med formaga att utmana
forestallningsvarldar och utveckla formagan till textrorlighet. Ytterligare en
forutsattning for att valjas var att bilderboken skulle kunna lasas pa hogst femton

minuter.

De fem bilderbocker som ingdr i mitt empiriska material ar Lena Landstroms
Smadflodhdstarnas dventyr (2000), Pija Lindenbaums Kenta och barbisarna (2007), Stian
Holes Herman och eldsvddan (2009), Tove Janssons Hur gick det sen? (1952) och Viveka
Sjogrens Den andra mamman (2007). Slutligen kom studien av tidsskal att goras utifran
filmer av bilderboksstunder kring tva av dessa fem bilderbocker, Smdflodhdstarnas

dventyr samt Kenta och barbisarna. Dessa presenteras narmare i kapitel 4 och 5.

Forskolorna
De tva forskoleavdelningarna som ingdr i studien ar bada beldgna i bostadsomraden

med 6vervagande flerfamiljshus i tva skilda kommuner. Den ena i utkanten av ett
storstadsomrade och den andra i en storre stad. En av de tva forskoleavdelningarna
tillfragades forst via en utvecklingsledare pa Barn- och ungdomsenheten och en
forskolechef. Vad galler den andra forskoleavdelningen knéts kontakten genom en

tidigare forestandare for forskolan.

Avdelningen Piraten
Den forskoleavdelning som i den har studien fatt bendmningen "Piraten” ligger i ett

bostadsomrade dar ungefar 60 procent av eleverna som gar ut drskurs 9 har utlandsk

bakgrund. Andelen elever som uppnar malen i grundskolan har under de senaste fjorton
aren sjunkit fran cirka 60 procent till cirka 40 procent. Fordldrarnas utbildningsniva har
under de senaste aren 6kat nagot, men ar vasentligt under riksgenomsnittet (Skolverket

2012).

Pa Piraten arbetar tre pedagoger. En forskollarare, en barnskdtare som paborjat och

avbrutit sin forskollararutbildning och ytterligare en barnskotare. Dar gar 21 barn i
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3-5-arsaldern, varav sexton pojkar och fem flickor. Av barngruppens 21 barn har arton

ett annat modersmal och tre har svenska som modersmal.

Umgangesspraket pa avdelningen ar hela tiden svenska utom da de foraldrar och barn
som talar andra sprak ibland pratar med varandra vid hamtning och lamning. En gang i
materialet nimner en pedagog i en bilderboksstund att ett barn kan flera sprak, men i
ovrigt marks flersprakigheten inte pa avdelningen forutom nar nagon av de atta
ambulerande modersmalslararna kommer pa besok. Pedagogerna talar om det
mangkulturella arbetet och i ateljén har barnen gjort bilder av flaggor fran lander dar de

och féraldrarna har sitt ursprung och dar aven svenska flaggan finns representerad.

Det pedagogiska arbetet vid avdelningen bedrivs pa flera plan. Dokumentationen av
barnens aktiviteter, familjefester och barnens intressen kommenteras utifran
laroplanens mal i korridorer och pa avdelningen. De olika avgransade lekalkoverna med
skilda karaktar pa det lekmaterial som skapar miljon visas ocksa i dokumentationen av
varje lekomrade, sdsom flera olika sorters bygglek, matematikhérna, hemvra, bokvrj,
ateljé och verkstad. I den fria leken efterstravas ett begransat antal barn anpassat for
varje lekomrade. Verksamheten bedrivs i tre dldersindelade grupper med fokus pa
sagoberdttande med rekvisita, skogen och garden. Sjalvportratt, ggmnastik, dans och
andra aktiviteter forekommer dagligen i samlingar, spontant och i mindre grupper. En

vilja att félja barnens initiativ uttrycks.

Avdelningen Spenaten
Den forskoleavdelning som i den har studien kallas "Spenaten” har haft ungefar 30

procent elever med utlandsk bakgrund de senaste fjorton aren, jamfért med
riksgenomsnittet som dessa ar okat fran 14 till 17 procent. Andelen elever som uppnar
malen i drskurs 9 har under de senaste fjorton aren varit i paritet eller strax dver
riksgenomsnittet, dvs. cirka 80 procent. Foraldrarnas utbildningsniva ligger 6ver

riksgenomsnittet (Skolverket 2012).

Pa Spenaten arbetar tva pedagoger, bada forskollarare. Dar gar tolv barn i 5-arsaldern,
varav sju pojkar och fem flickor. Sex av barnen har annat modersmal och sex av barnen

har svenska som modersmal.
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Umgangesspraket ar hela tiden svenska, men pa en vagg visas olika alfabet dar en del av
barnens modersmal ar representerade tillsammans med svenska alfabetet och

runalfabetet. Tvd barn har ambulerande modersmalslarare som kommer pa besok.

Det pedagogiska arbetet har fokus pa bildskapande, drama, musik och sang vid tiden for
undersokningen. Avdelningen Spenaten efterstravar balans mellan en fast organisation,
som till exempel mojliggor att hela forskolan har ett gemensamt dramarum pa
avdelningen och en gemensam ateljé for tva avdelningar, och flexibilitet for att kunna
folja barnens initiativ. Det konstnarliga arbetet pagar vid manga tider under dagen och
kombineras med fragor till och utmanande diskussioner med barnen om det de har
utfort i lera eller olika malningsprojekt. Barnen stalls pa ett vanligt satt till ansvar for
sina handlingar. Barnens popularkultur far ta plats i lek och skapande och musiken som

anvands i sdng, drama och dans har mangkulturella inslag.

Insamlat material
Studiens huvudsakliga material ar inspelningar av de bilderboksstunder med lasning av,

och samtal om de bilderbdcker som valts ut for studien. Den sammanlagda tiden for
bilderboksldsandet av alla fem bilderbockerna ar cirka 13 timmars inspelning. De tva
bdcker som studien behandlar utgér knappa fem timmars filmning. Bilderboken om
flodhadstarna har lasts fem ganger pa Piraten och tva ganger pa Spenaten. Bilderboken
om Kenta har lasts fyra ganger pa Piraten och tva ganger pa Spenaten i olika
grupperingar av barn. Mellan ett och sju barn har deltagit i de olika
bilderboksstunderna, i genomsnitt niara fem barn. En del barn har deltagit flera ganger i
lasning av en och samma bok. De barn som valts ut att delta, eller sjdlva valt att ansluta
sig, har vad det galler fordelningen av flickor och pojkar motsvarat andelen flickor och

pojkar pa avdelningarna.

De fyra pedagogerna har sjilva bestdmt hur manga ganger de vill lasa en bok, pa vilket
satt de vill arrangera bilderboksstunden och pa vilket satt barnen som skulle delta
valdes ut. Under ldsningarna av bilderboken om flodhédstarna har pedagogerna pa
Piraten till en borjan last i bokvradn, dar barnen har kunnat ansluta till och ga fran
bilderboksstunden. Detta dndrades, sa att bilderboksstunden under lasningen av boken
om Kenta istéllet skedde i matsalen utanfor avdelningen. Dar ar det en mer ostord
ljudmiljo, vilket innebar att de barn som valdes ut att ga dit var med under hela stunden

och inget ytterligare barn anslot under tiden.
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Vidare finns bland det insamlade materialet 84 fotografier av avdelningarnas
bilderbocker och dokumentationen som satt pa vaggarna under tidpunkten for studien.
Det finns ocksa observationer fran besok pa avdelningarna i fem anteckningsblock.
Dessa anteckningar ar dels direktnoteringar under vistelsen pa avdelningarna, dels
anteckningar direkt efter varje besdk och slutligen mer strukturerade beskrivningar av
intryck, resonemang och minnen antecknade i efterhand. Dessutom genomfordes efter
alla inspelningar tva intervjuer med pedagogerna om installningen till, sattet for, och
omfattningen av bilderbokslasning och boksamtal i deras normala vardag nar de inte
blir filmade for en undersokning. Pedagogerna tillfragades ocksa om sin utbildning och

en utvardering av samarbetet under studien, vilket de varit néjda med.

Inspelning av bilderboksstunderna
Alla bilderboksstunderna filmades med tva filmkameror. Kamera 1 holl forskaren i

handen ofta sittande bredvid gruppen av barn och pedagog. Kamera 2 var fastsatt pa ett
stativ, ofta pa ndgot langre avstand samt hogre upp i rummet. Den fangade in hela
gruppen med barn och pedagog. Kamerorna sattes i skilda vinklar gentemot varandra
for att alla barn och dven pedagogen skulle synas i bild nar de talade eller rérde sig. Det
ar en fordel att kunna se vem som pratar. Det kravdes vid vissa tillfillen manga
uppspelningar efterat for att forsta vilket barn som yttrat sig. En annan, oavsiktlig, fordel
med tva kameror ar att barnens och pedagogernas otaliga pekningar kan ses i minst en
kamera, framforallt i den fasta som var riktad nagot ovanifran. Att veta var pa sidan i
boken ett barn pekar nér ett yttrande falls kan avgora vilken forstaelse som ar troligast.

Barnen kan manga ganger yttra sig om nagot annat dn det som pedagogen talar om.

Mycket kan sdgas om att anvanda tva kameror och svarigheten med att hora repliker
och mojligheterna att se mimik hos alla deltagare (Heikkila och Sahlstréom 2003:31).
Dessa tva viktiga faktorer forbattras pa detta satt med hjalp av tva kameror.
Kameravinkeln hos en enda kamera avgor vad som blir material och vad som inte
kommer med i bild och kamerans position avgor fran vilket hall en situation kan ses
(Sparrman 2002:56). Tva kameror som har olika position och dirmed dven olika vinklar

visar alltid mer.

Pedagogerna vid de tva avdelningarna tillfragades om de kunde tdnka sig att i samband
med lasningen av bilderbockerna ocksa ha ett samtal med barnen. Alla fyra pedagoger

tyckte det skulle gd bra. En av pedagogerna glomde att ha ett sddant samtal vid forsta

37



lasningen. Sedan féorekom samtal vid alla bilderboksstunderna. Dessa samtal blev ofta
inte langre an ett par minuter. De sju bilderboksstunderna med Smdflodhdstarnas
dventyr hade samtal efter lasningen som bara tog omkring en minut och de sex
bilderboksstunderna med Kenta och barbisarna hade samtal som varade drygt tva
minuter. Sammanlagt tog de tretton samtalen efter lasningen 24 minuter och 18

sekunder det vill sdga i snitt 1,52 minuter.

Samtalen som utspann sig under tiden som lasningen pagick var ungefar lika langa som
samtalen efter ldsning. Sammantaget tog samtalen under och efter lasningen ungefar
halften sa lang tid som sjdlva lasningen. Bedomningen ar ocksa att dessa samtal under
lasningen manga ganger, men inte alltid, var mer engagerade dn samtalen efter
lasningen. Vid ett par tillfallen bad barnen om att fa ga ivag och det hande bara nar

samtalet efter lasningen holl pa att ebba ut.

Analysarbetet.
Analysarbetet inleddes med att se igenom alla filmer av lasningen av de tva bocker som

star i fokus for den har studien. Sedan vidtog en grovtranskribering av samtalen.
Transkriptionen av varje bilderboksstund dokumenterades i en tabell med rubrikerna
namn pa forskoleavdelning, deltagare och bok. Darefter anvandes atta kolumner for

foljande uppgifter:

Numrering av samtalsturerna

Tidsangivelse for filmen av respektive tur

Initialer for den som yttrar sig

De verbala yttrandena

Vissa icke-verbala uttryck

Teman i bilderb6ckerna som yttrandet i frdga behandlar som relevant

Relationer mellan olika slags noteringar

©® N o s W N

[akttagelser som kunde vara av intresse att utveckla vidare.

Nasta steg i analysen innebar att teman i bockerna som framtradde i samtalen
sammanstalldes. Har framtradde de skillnader och likheter som var karaktaristiska for
de bada bilderbockerna. De delarna av samtalen analyserades darefter med avseende pa

hur deltagarnas rorde sig i relation till texten inom dessa teman. Analysen baserades pa

Langers (1995:31-35) teorier om hur forestallningsvarldar kan skapas med bas i en text

och med stdd i begreppet textrorlighet (Liberg m.fl. 2010c:46, 67; se dven
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forskningsoversikten). Allt analysarbete baserades pa inspelningarna och
grovtranskriptionen anviandes endast som stod i sokandet efter relevanta sekvenser.

Exempel som sedan valdes ut for att tas med i avhandlingen fintranskriberades.

Transkriptionerna
[ den har studien betraktas sdledes sjdlva inspelningarna som studiens data. Ochs

(1979) menar att transkriptionen inte innehaller sanningen om verkligheten. Man kan
tanka att inspelade filmer visar den verkliga varlden till skillnad fran forskare som utgar
fran bedomningar som visar verkligheten som den tdanks vara. Men Ochs menar att
anvandandet av inspelningar bara innebar att fordroja de svarigheter som hanger ihop
med vad man observerar eller samlar in till dess att forskaren satter sig ner och valjer ut
vad som ska transkriberas. Da reflekteras forskarens mal och definitioner (Ochs 1979:

43, 44),

En transkription kan se ut pd manga satt och visa ett flertal olika modaliteter sdsom
vokala, kroppsliga eller materiellt kontextuella (Melander 2010). Ett samtal kan vara
transkriberat med enbart de ord som talas och orden kan skrivas med standardortografi
eller fonetiskt. Om man ska transkribera barns sprak, som i mina transkriptioner, och
ser barnens sprak som enbart en lek med ord eller talutvecklingen som sadan sa kanske
man kan se mer med hjalp av fonetisk skrift. Men vill man se barnens sprak som
meningsbarande sociala handlingar ar standardortografi att foredra. Standardortografi,
det vill sdga vara vanliga bokstdver och sattet vi stavar pa, bygger pa antagandet att
yttranden ar information och att sprak uttrycker idéer (Ochs 1979:45). Ett omrade som
doéljs av standardortografi ar ljudhdrmande lekar. Forsblom-Nyberg (2009) menar att
transkription har skapats for att visa ett samtal pa dess egna villkor, men att just
fonologiska egenskaper som uttal, prosodi, tvekljud, avbrott, skratt, gester och blickar
blir utjdamnade och standardiserade av skriftspraksnormen. Forsblom-Nyberg kallar det
inspelade for det egentliga materialet och menar att ju skickligare man blir pa att ndrma

sig denna kalla desto mindre anvandbar, eller svarhanterlig, blir transkriptionen

(Forsblom-Nyberg 2009:54-56) .

Det galler alltsa att vélja vad man vill titta pa och vara medveten om undersokningens
syfte. I denna studie ar transkriptionerna utférda med standardortografi, utom i vissa
fall dar personerna anvander en form av talsprak som tydligare visas med ljudenlig

stavning, till exempel o istdllet for och. Sammandragningar av typen e’rom istéllet for dr
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dom anvands nar det uttalet ar extra tydligt, men begripligheten i skrift har i regel
prioriterats. Nar pedagogerna last pa ett sdtt som inte helt stimt med bilderbokens text

har pedagogens lasning fatt sta ordagrant i transkriptionerna.

Vid transkriberingen har Jeffersons (2004) transkriptionsmetod anvants som bas men

vissa modifieringar har gjorts. Har foljer en teckenforklaring till hur transkriptionerna

ska tolkas:

15 Vincent: He, he, he. 15 - yttrande nummer 15 i ordningen i transkriptionen
(BV1) Bladvandning, uppslag 1 i boken

Vincent: Tigrar Fet stil - tematiskt avsnitt som kommenteras i texten

PAULINA: Vilket plask! Kursiv stil - bokens text last av pedagog

sd fdr dom Understruket - betonat tal

() Kort pausi tal

(8) Atta sekunders paus i tal

EIII! VERSALER - speciellt starkt tal

°Krokodil® Viskande eller svagt tal

°°Ptj, ptj°°”, Mycket tyst viskande eller svagt tal

(Ohorbart) Oidentifierbart tal

(Pekar pa trampolinen) Beskrivningar av gester, fysiska handlingar, rorelser etc.
[ Samtidigt tal

1 Forhojt tonlage

Forskningsetiska stallningstaganden
[ vetenskapligt arbete, liksom i pedagogiskt arbete, ar det viktigt att forhalla sig

respektfullt gentemot deltagare i det studerade sammanhanget. I forskarens roll ar det
aven en forutsattning att de etiska riktlinjerna uppmarksammas vad giller alla personer

som deltar i en undersdkning.

Vetenskapsrddet (2011) har formulerat dtta sammanfattande regler som sedan
specificeras ytterligare. Dessa maste uppfyllas for att framja god forskningsetik. De som
ar aktuella for den har studien ar att tala sanning om forskningen, att granska och
redovisa utgangspunkterna for studierna, att 6ppet redovisa metoder och resultat, inte
stjdla forskningsresultat fran andra, halla god ordning i forskningen, strava efter att
bedriva forskning utan att skada manniskor samt att vara rattvis i bedémning av andras

forskning (Vetenskapsrdadet 2011:12). De regler som framforallt ar viktiga att iaktta i
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samband med denna studie och gentemot deltagarna i studien avser informationskravet,

samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebar att forskaren ska informera deltagarna om syftet med
undersokningen, att det ar frivilligt att delta och att de kan avbryta sitt deltagande.
Samtyckekravet betyder att forskaren ska inhdmta undersékningsdeltagarnas samtycke.
[ undersokningar med aktiv insats av deltagarna ska samtycke alltid inhamtas. I vissa
fall bor samtycke dessutom inhdamtas fran foralder/vardnadshavare, till exempel om
deltagare ar under 15 ar. Konfidentialitetskravet ar till for att enskilda deltagare inte ska
kunna identifieras. Av detta skl har forskolorna och alla personer i studien fatt andra
namn an sina egna. Nyttjandekravet innebar att uppgifterna som samlas in endast far

anvandas for forskningsandamal .

Samtliga deltagare i denna undersokning har fatt information (bilaga 2) i form av brev
till pedagoger pa forskola, foraldrar/vardnadshavare och i samtal med barn. I samband
med informationen har skriftligt samtycke inhdmtats. P4 Spenaten ville en fordlder inte
att barnet skulle delta i unders6kningen, men eftersom barnet enligt féraldern ville bli
filmad dndrade sig fordldern och godkdnde barnets medverkan, vilket innebar att
samtliga inblandade gav sitt samtycke. En pedagog pa Piraten ville inte bli filmad under
lasning, men godkdnde att vara med i studien som en pa avdelningen som observerades
i den vardagliga verksamheten, diar pedagogen till exempel laste bilderbdcker utan att

bli filmad.

Att fraga barn om samtycke till att bli filmade innebar endast en enda fraga till barnen, i
vissa fall i grupp och ibland enskilt, om det gick bra att filma dem. Alla svar var jakande.
Barn svarar ofta spontant och som forskare bor man vara medveten om att det som ett
barn accepterar den ena stunden inte alltid gar bra i en annan situation, men att fraga

flera ganger har inte setts som meningsfullt eller 6nskvart.

Etiska stallningstaganden vid filmningen av barn
Forskaren utgor alltid en paverkan med sin narvaro, med eller utan kamera, och det

maste den som utfor en undersokning ta hansyn till, bland annat med hansyn till
framtida forskningsméjligheter (Corsaro 1982:146). Att filma barn kan innebdara ett

intrang i barnens kroppsliga privata sfar (Aarsand och Forsberg 2010:249, 251).

En malsattning infor besoken att inte filma om ndgot barn visade obehag blev inte

aktuellt ndgon gang. P en av filmerna ar det ett barn som flera ganger tittar in i
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kameran, men det dr svart att se ndgot obehag, bara nyfikenhet. I samma film visar tre
pojkar med fniss och pekningar att de uppmarksammar forskaren eller kameran.

Efterhand visar inte barnen kameran eller forskaren nagon storre uppmarksamhet.

Att forskaren alltid paverkar pa nagot satt ar ibland uppenbart. Vid ett tillfalle mot slutet
av dagen ndr filmningen av bilderboksldsningarna startat, gar forskaren forbi en
pedagog och en grupp barn pa Piraten som sitter och laser en av Piratens egna bocker.
Framfor gruppen som sitter i soffan star en pojke med ena handen som en rund ring
framfor 6gat och den andra vevande bredvid 6rat. Han leker att han filmar

bilderbokslasningen! Forskaren hade inte varit osynlig.

Att bli uppmarksammad och bekraftad i en situation betyder att denna situation blir
tydliggjord i ndgot avseende. Pedagogerna beréttar i intervjuer att de inte upplevde
bilderboksstunderna som filmades som sarskilt speciella i jaimforelse med den ldsning
av bilderbocker som vanligtvis sker utom pa ett satt: att bockerna inte valts avdem
sjdlva. Detta upplevdes inte som negativt, det var intressant att se vilken bok som skulle
komma pa tur nasta gang. En pedagog uttrycker det som att det var som pa julafton.

Flera av bilderbdéckerna var okdnda for pedagogerna.

[ kontakten mellan barn och en forskare finns ett dilemma. Man kan forsta de
forskningsetiska raden som att barns privatliv ska skyddas och att forskaren ar
representant for det offentliga (Aarsand och Forsberg 2009:154). Om forskaren har
blivit bekant for barnen och relationen ar god, ar det mycket svart, kan havdas, att
barnen forstar det offentliga i situationen och kianner behovet att skydda sitt privatliv.

Man kan sjalvklart saga att forskaren maste ta ett sdidant ansvar.

Forskarens paverkan
Den som intar positionen som forskare maste ocksa rikta strdlkastarljuset mot sig sjalv

(Bourdieu i Fast 2007:58). Speciellt for denna studie ar att forskaren ar férskollarare
sedan 25 ar. Detta var ndgot som uppmarksammades i relationen mellan pedagogerna
och forskaren. Flera av pedagogerna uttryckte uppskattning for att ndgon fran faltet
arbetar med att forska i forskolan. Det finns en risk att bli alltfor inforstddd med den
verksamhet som studeras. Forskaren kan ga in i de satt att tinka som deltagarna har, sa
att det inte blir mojligt att se strukturer som en mer utomstaende skulle uppfatta. Ett
sdtt var att inte samla material i den egna kommunen. Det dr av vikt att forsoka ha ett

neutralt betraktelsesatt, vilket ar latt att sdga och svart att gora. Det dr kanske inte heller
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alltid 6nskvart. En grundlaggande installning att inte vardera verksamheten som
studeras kan tyckas naturlig, men en positiv grundinstallning till férskolan anas sadkert i
en kollega utan att den utsigs, och motsatsen, en avog installning, skulle med sakerhet

hamma deltagarnas vilja att lamna information.

Pedagogernas diskuterande om boklasning var svar att lamna okommenterad. En
pedagog uppgav att hon aldrig laser bockerna i forvdg innan hon laser for barnen. En
annan sa tvartom att hon anser att en genomlasning av boken i forvag ar nagot man bor
gora och att det ar sjalvklart. Stillda framfor kameran och forskaren ser de sig sjalva och
vill forklara sin syn pa att lasa bilderbocker. For att inte ge sina egna uppfattningar for
stort utrymme har forskaren i den har studien varit mer intresserad av deltagarnas

perspektiv dn att delge pedagogerna sin forutfattade syn innan studien fardigstallts.

Objektivitet — forskarens subjektivitet — palitlighet
[ kvalitativ forskning kan forskaren sédgas vara ett forskningsinstrument och bor darfor

beskrivas. For att kunna lagga forskarens subjektivitet at sidan maste den forst
uppmadrksammas (Postholm 2005:127). I inledningskapitlet beskrivs viagen in i denna

studie och de utgangspunkter som ledde fram till valet av fragestallning.

Forskeren skal ha sett for seg noen problemstillinger fgr han eller hun trer inn pa
forskningsfeltet, men forskeren skal mgte med et dpent sinn, ikke med et tomt hode.

(Postholm 2005:128)

Pa grund av forskarens subjektivitet ar objektivitetskravet inte en framkomlig vag i
kvalitativa studier. Det vi kallar verkligheten ar konstruerat av personer i social
interaktion och ser darfor olika ut for olika manniskor, men kulturen, historien och det
sociala sammanhanget hjdlper ocksa till att minska mojliga tolkningar sa att en total
relativism kan undvikas (Postholm 2005:128). Reliabiliteten, eller resultatets palitlighet
kan inte innebdra att en annan forskare skulle ha tagit fram samma exempel och samma
monster i det empiriska materialet, snarare ar varje manniskas forestallning av ett
komplext sammanhang unikt. Om forskaren ar ett forskningsinstrument sa ligger detta
verktyg i den verktygslada som kulturen ar. Med kulturen formar vi var varld och synen
pa oss sjalva (Bruner 2002:10). Forstaelse kan istdllet vara ett lampligt begrepp i
kvalitativ forskning istdllet for objektivitet. I och med att en forskares forstaelse av
fragestéllningen fordjupas, forandras ocksd hennes eller hans mening om vad som hor

till fragan, men det avgérande for vilka data som samlas in och vilka data som anvands
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ska vara att de data som belyser den huvudsakliga fragestallningen ska vara i fokus. Ett
sdtt att sdkerstalla detta ar att forskningsprocessen har blivit tillrackligt tydligt
beskriven (Postholm 2005:131).

Validiteten, eller trovardigheten dr avhangig om lasaren kan f6lja med genom
forskningsprocessen. En forutsittning for detta ar att forskaren sjalv har f6ljt med. En
viktig fraga blir da forskarens reflektiva medvetenhet om hur valet av analysmetoder

har gatt till. DA kan forskningsprocessen beskrivas med trovardighet.
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4 Smdflodhdstarnas dventyr — en bilderboks upptag i
forskolekontext

Presentation av boken
Smadflodhdstarnas dventyr av Lena Landstrom (2000) ar andra delen i en svit av tre

bilderbocker om den lilla flodhastbyn. De 6vriga heter En flodhdstsaga (1993) och De
nya flodhdstarna (2005). Lena Landstrom ar en valetablerad barnboksillustratér och
forfattare som tillsammans med sin make Olof Landstréom givit ut en lang rad

bilderbdcker och som av Dagens Nyheters recensenter har bedémts tillhéra varldens

hundra omistliga barnboksférfattare (Olsson 2008).

Handlingen ar i korthet historien om hur tre identiska smaflodhéstar, som tréttnat pa
sin trampolin i den férmanskligade flodhastbyn vid den fina gyttjiga flodstranden,
envetet fragar de vuxna om de far ga till Hoga Klippan. Texten sager att smaflodhadstarna
en dag plotsligt far gd, men bilderna visar kontrapunktiskt en skaggig och trott vuxen
flodhadst som forst tittar och sedan blundar. Smaflodhédstarna kanske tolkar tystnaden
som medgivande. Vagen till Hoga Klippan gar genom djungeln dar de har glomt bort vad
det ar som ar farligt. Den tata djungelgronskan i bilden med slingrande lianer och
nyfiket och forsiktigt spanande smaflodhastar kan ge upphov till associationer om
farligheter av skilda slag. Ikonotextens kontrapunktiska motsagelse mellan textens
fragor om ormar och bildens slingrande lianer ar en katalysator for spanningen i
handelseforloppet. Val framme tycker smaflodhédstarna att det ar for hogt att hoppa fran
Hoga Klippan, men de hittar en klippavsats och efter en ramsa vagar de hoppa fran
klippan ner i floden. Upprymda av sina hopp ner i vattnet ser inte smaflodhdstarna
krokodilen som narmar sig. Nar de simmat nastan hem raddas de i sista stund av
flodhdastmadammen som jagar bort krokodilen. Har bryts det starka handlingssubjektet
som legat hos smaflodhastarna och flyttas till de stora djuren, flodhdstmadammen och
krokodilen. Smaflodhdstarna gar med flodhdstmadammen hem dar hon beréattar for
smaflodhastarna hur farliga krokodiler ar, bjuder dem pa nagot att dta och dricka och
laser en rolig bok for dem om krokodiler innan de far ga hem sent pa kvallen. Nasta dag
bygger flodhdstmadammen en pabyggnad pa trampolinen med lian och rutschkana. Allt

atergdr till det vanliga vid flodstranden. Smaflodhastarna hoppar fran den forbattrade
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trampolinen men pratar om hur skoj det var med Hoga Klippan. ”Sa valdigt hogt var det
val inte...?” Den aventyrliga utflykten fran hemmet och dterviandandet slutar med en
kontrast mellan flodhdstmadammens fundering om det blev en alltfér hog trampolin och

smaflodhastarnas langtan till nya utflykter.

Denna presentation av handlingen kan framsta som neutral men innehaller dnda val av
olika slag som speglar hur boken tolkas just har och nu. Exempelvis ar det ett antagande
som inte ar sjalvklart att den stora flodhdsten som blundar pa uppslag 3 inte alls svarar
barnen. Det bygger pa att textens ”... nar de har fragat valdigt manga ganger, far de
plotsligt”, inte ska tolkas bokstavligt, utan att flodhdsten dasar eller sover och att

smaflodhéstarna tar tystnaden som ett jakande svar.

Att djur blir formanskligade eller att manniskor klds i djurs skepnad har en lang

tradition i barnlitteraturen, fran antikens fabeldiktning, via djursagor till vara tiders

djurberattelser (Furuland m.fl. 1979:36 ff; Bergstrand 1993:13-28; Kareland 1994:75).

[ Smdflodhdstarnas dventyr har formanskligandet av flodhdstarna gatt relativt langt. De
kan tala och bete sig som méanniskor. De bor i hyddor, flodhdstmadammen lagar
sjograspudding och snickrar, men de stora flodhastarna ligger i den gyttjiga
flodstrandens vatten hela dagarna som riktiga flodhastar. Krokodilen framstar dock som

ett realistiskt vilddjur.

Flodhdastmadammen dr genom sitt namn kategoriserad som honkén, eller kvinna, om
man accepterar metaforen att flodhdstarna ar manniskor i djurskepnad, men den
skaggiga flodhasten med en bla fagel pa huvudet kan identifieras som en hane trots att
det aldrig namns i texten. Smaflodhdstarna har inte kategoriserats med kon eller som
individer och flodhdstmadammen ar den enda som har klader pa sig, ett forklade.
Hennes roll dr okonventionell. Det ar hon som snickrar trampolin och kimpar mot den

farliga krokodilen.

Introduktion till tematiken det farliga
[ detta kapitel analyseras sju bilderboksstunder dar pedagoger vid tva forskolor laser

Smadflodhdstarnas dventyr. For att undersoka vad som hander i en bilderboksstund
fokuseras inte bara hur pedagoger och barn interagerar, vad de lyfter fram, i det samtal
som utspinner sig i samband med lasningen. Analysen uppmarksammar dven hur den
specifika boken och dess ikonotext (Hallberg 1982:165), det vill sdga hur bokens text,

illustrationer och sammantagna koncept, ingar i och paverkar bilderboksstunden och
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vilket upptag detta far i dialogen. Vidare analyseras hur forestallningsvarldar skapas
utifran deltagarnas rorelser i texten. Mojligheterna att undersoka den storre kontext i
vilken boken blir last begransas av i vilken man empirin ger ett underlag for det. Som
metodkapitlet visar ar undersokningen av férskoleavdelningarna i sig inte sa
omfattande. Litteraturvetaren Jon Smidt talar om tre faktorer som ar betydelsefulla for

lasningen i skolan: texten, lasaren och den sociala kontexten dar ldsningen pagar (Smidt

1989:22).

En beréttelse kan sdgas ha tre olika sidor. Smidt (2004) menar att en text har en
innehallssida, en formsida och en handlingssida. Handlingssidan innebar en
positionering i forhallande till olika sociala kontexter (Smidt 2004:244). En sddan
positionering kan vara att utldsa ett tema, det vill sdga att genom att visa vilket tema vi
utgar fran visar vi pa vilket satt vi ser pa en text. Denna studie utgar fran temat det
farliga i Smdflodhdstarnas dventyr darfor att det ar det dominerande temat i bokens

upptag hos barn och pedagoger i de sju bilderboksstunderna.

Det farliga i Smadflodhdstarnas dventyr
Texter kan aldrig tolkas slutgiltigt och bestamt enligt Smidt (2004). Texter ligger inte

stilla eftersom tolkningen av dem gors av lasare som alltid befinner sig i sociala
kulturella sammanhang. De dr motsagelsefulla darfor att de har skapats i dialog med
andra texter. Nar vi bestimmer oss for en tolkning, en position, kan vi anda vara 6ppna
for nya perspektiv. Vi maste trots allt ta ansvar for en egen tolkning pa samma satt som

vi ska ldta barn fa ta ansvar for sina (Smidt 2004:32).

Handelseforloppet i Smdflodhdstarnas dventyr har ett grundmotiv: resan bort fran
hemmet till ett dventyr och dtervindandet till hemmet. Tva teman kan ocksa urskiljas.
De bygger pa rorelse mellan ytterligheter och en form av motsats, en dikotomi. Det ena
temat ar det farliga. Viljan till rorelse i livet mellan det vardagliga, trakiga, trygga och det
frammande, spdnnande, vilda och farliga. Det andra temat ar relationen mellan vuxna
och barn, som en rorelse mellan att beskydda och slappa fri, att lyda och trotsa, att

bejaka och satta granser.

[ de analyserade bilderboksstunderna urskiljs det farliga som ett dominerande tema. Det
identifieras som ett okant farligt i djungeln, ett kdnt farligt men inte livsfarligt hopp fran
Hoga Klippan och en 6verraskande livsfara i form av krokodilen. Smaflodhastarna gar

fran hemmet vid flodstranden till ett dventyr, atervander fran faror men kanner lust till
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nya aventyr. Smaflodhastarna dr sma i sin relation till de vuxna, men kdnner sig stora
nog att ga till Hoga Klippan till skillnad fran den minsta flodhédsten. Att smaflodhastarna
vagar trotsa de dldre vuxna flodhastarna forutsatter en tolkning av bokens text som
dubbeltydig, men de vuxnas forbud mot att ga till Hoga Klippan handlar om beskydd av
mindre. Att bygga en lagom hog trampolin blir en symbolik for att satta granser, men
ocksa ett satt att bejaka att liten blir stor och att vidga ramarna. For att ndjaktigt kunna
visa att detta tema, det farliga, verkligen dr dominerande i samtalen i

bilderboksstunderna, presenteras en hel bilderboksstund.

En hel bilderboksstund
Alla sju bilderboksstunderna har likheter och alla har sina sdardrag. Det kommer att

synas efterhand i de olika exemplen. For att fa en mojlighet att se hur en
bilderboksstund utvecklar sig och se exempel pa temat nar det upptrader aterges har en
hel bilderboksstund dar pedagogen PAULINA laser for fem pojkar och en flicka. Fet stil
markerar de tre avsnitt i denna bilderboksstund som ryms inom temat det farliga. Dessa

kommenteras strax fore varje avsnitt. Ovriga teckenférklaringar finns i metodkapitlet.

Exempel 1A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Prince, Vincent, Nikolaj, Gloria, Mattias, Mats samt pedagogen PAULINA.

Prince: Hamta en bok

PAULINA: (Till Prince:) Fast jag ska lasa den har boken. Vill du inte va med o lyssna?
Prince: (Prince satter sig bredvid PAULINA med boken och bldddrar)

Mattias: Flodhastar

Prince: OJ NEJ!

PAULINA: Vill ni va med o lyssna for nu ska jag lasa har.

Vincent: ~ Va heter’e flodhdstarna behover vatten.

PAULINA: Smadflodhdstarnas dventyr (BV 1) heter den har boken. Hemma hos
flodhdistarna vid den fina gyttjiga flodstranden dr allt som vanligt. (BV 2)

9 Vincent: [EIL!
10 PAULINA: [Dom stora flodhdstarna tar det lugnt i det [jumma vattnet.

0 N O U1 A W N

11 Mattias:  Va e [dom hade da bytta? (Pekar pa trampolinen?)

12 PAULINA: [0 dom smd flodhdstarna plaskar och plumsar och tumlar runt.
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13 Nikolaj: Vet du den déir e jattesnabb den dér bilen! (Pekar bland flodhastarna.
Eventuellt pa den lilla med réd simring eller trampolinen)

14 PAULINA: °Ja°

15 Vincent: He, he, he.

16 PAULINA: Och flodhdstmadammen, som bor en bit bort och har ett eget badhus, lagar sin
sjégrdspudding, precis som hon brukar. (BV 3)

17 Nikolaj: (Pekar pa en stor flodhast med skaggstubb) Oj, pappan!

18 PAULINA: Men smdflodhdstarna tycker att deras trampolin kunde va hégre. Som Héga
Klippan ungefiir.

19 Vincent:  (Pickar Nikolaj pa ryggen och Mattias, Vincent och Nikolaj tittar pa
forskaren/filmaren och ler)

20 PAULINA: Men dit fdr dom inte gd. Det e fér farligt. Har ni sett de har? (Pekar pa
trampolinen)

21 Nikolaj: Han e storre (Pekar pa "pappan”)(Ohoérbart)

22 PAULINA: E’rom olika? (Troligen samma)

23 Nikolaj: Ne, nej, jo! Han e storst och han e liten. Det e en mamma och en pappa.

24 PAULINA: Varje dag frdgar dom: Far vi ga till Héga Klippan idag? Men det fdr dom inte. En
dag ndr dom har frdgat vildigt mdnga gdnger sd far dom plétsligt. Bdst att gd
genast sdger dom till varann. (BV 4)

25 Nikolaj: Alla tre.

Kommentar om det farliga i djungeln: Att ga i djungeln ar ett avsnitt som vacker barnens
omedelbara reaktioner genom den fraga som texten staller, de uppfattar texten som ett
inldgg i en dialog. Just tigrar och lejon aterkommer gang pa gang i de olika
bilderboksstunderna, men dven ormar, leoparder, krokodiler och andra djur
aktualiseras. Att gd vilse ar ett helt annat svar som ges i ett fall. Pedagogerna forstar
efterhand att detta ar en viktig samtalsstund for barnen och boérjar sjalva stélla bokens
fraga i de upprepade lasningarna. Nedan f6ljer de turer som visar hur barnen tanker i

denna bilderboksstund om att mota farliga djur:
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Uppslag 4, ndgot beskuret.

26 PAULINA:

27 Nikolaj:
28 Vincent:
29 Nikolaj:
30 Mattias:

31 PAULINA:

32 Nikolaj:

33 PAULINA:

34 Mattias:
35 Gloria:

36 PAULINA:

37 Mats:

38 PAULINA:

39 Gloria:

40 PAULINA:

41 Prince:

Vad var det som var f, vad var det som var farligt i djungeln? Va det
ormar?

Ahm orm tigrar. (Visar med fingrarna)
Tigrar.

O lejonen.

Lejonen.

Smdflodhdstarna hade glomt vad det var fér ndt som var farligt s dom fortsatte
gd. (BV 5)

Vart springer’om?

Ar vi inte framme snart? Vi har kanske gdtt vilse? Ska vi vinda? Plétsligt
skymtar himlen mellan [trdden.

[Ka du inte sitt...

(Gloria kommer in i ldsvran, Prince satter sig langre ut. Tittar hela tiden i en
annan bok)

Héga Klippan, ropar alla tre pd en gdng.
Inte haaa. Ja ka'nte se da (till Gloria).

(BV 6) Vildigt ldngt till vattnet, tycker smdflodhdstarna. Som tur e finns en
klippavsats ldngre ner. Ddrifrdn dr det ocksad ldngt till vattnet tycker dom. Ett,
tvd, tre, pd det fjdrde ska det ske, pd det femte gdller det.

Nej, vad gor du pa mig! (Till Prince som trycker med ryggen)
(BV 7) Pa det sjdtte. 0j, oj, oj. Att vi vdgade.
NEJ! (Skrik utat lekrummet)
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Kommentar om det farliga med krokodilen: Krokodilen blir synlig nar pedagogen vander

blad (BV 7) och vacker barnens uppmarksamhet och engagemang. I flera stunder talas

om farligheten jamfort med flodhdstmadammen eller hajar och barnens erfarenheter av

teveprogram ventileras. I denna stund avldses spanningen och dramatiken av ett

gemensamt skratt. Skrattet initieras av ett litet leende fran pedagogen i f6ljande avsnitt.

Uppslag 7.

42 Nikolaj:
43 PAULINA:
44 Mattias:
45 Vincent:
46 PAULINA:

47 Vincent:
48 Mattias:
49 PAULINA:

(Pekar pa krokodilen som syns i strandkanten pa hégersidan)
Vilket plask!

To, de. (Pekar pa krokodilen)

°Krokodil®.

°Ja en krokodil°®. (Pekar pa krokodilen) Smdflodhdstarna dr glada men dom
dr hungriga ocksd. Dom simmar hemdt uppfor floden. Dom glommer alldeles
bort att va férsiktiga. (BV 8) Vi kan géra trampolinen hégre. O binda fast en
lian. O bygga en rutschkana.

Kolla en krocko[dil! (Pekar i boken)
[PAULINA, han kommer efter den dara.

Nu ser smdflodhdstarna flodhdstmadammens badhus. Snart e dom hemma. Titta
dom e jattendra dar. (BV 9) Schas hérs en rést. Férsvinn! Flodhdstmadammen
dr mycket arg. Vaga dig inte hit igen, ropar hon efter krokodilen. Néista
gang biter jag svansen av dig! (PAULINA tittar pa Vincent men ett litet
leende)
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Uppslag 9.

50 Vincent:

51 Alla barn:

52 Nikolaj:

53 PAULINA:

54 Mattias:
55 Gloria:

56 PAULINA:

57 Mats:

58 PAULINA:

59 Prince:

60 Vincent:

61 PAULINA:

62 Gloria:

63 PAULINA:

64 Nikolaj:

HA, HA, HA, [HA, HA!

[HA, HA, HA! (Gloria, Mats och Mattias skrattar hogt.
PAULINA ler stort mot Nikolaj som ler tillbaka. Prince ér vand fran).

Nu blev han liten! (Pekar pa krokodilen som simmat bort i perspektivet
pa nésta bild)

Var gomde hon sig ndnstans?
Dér inne. (Pekar)

Han han sa SCHAAS!
(Leende) Schas. (BV 10)
Schaal!

Smdflodhdstarna fdr veta hur farliga krokodiler kan vara. Men krokodiler kan
ocksd vara lite komiska.

(Smyger in och satter sig langst bak och tittar intresserat i gemensamma
boken)

Komiska, va e det?
Dom e lite roliga. (Mdnga skrattar eller ler) (BV 11)
(Staller upp en bok) Ja, lite rolig da!

Nu har solen gdtt ner. Det dr dags fér smdflodhdstarna att gd hem.
Flodhdstmadammen lovar att komma ndsta dag och hjdlpa dom med
trampolinen (BV 12). Tidigt nédsta morgon dr flodhdstmadammen ddr med sin
verktygsldda och en hég med brddor. Smdflodhdstarna kommer springande. Ska
vi spika? Ska vi bérja med ruschkanan? Ska vi hdmta lianen nu? Ge mig sdgen
sdger flodhdstmadammen. Pd eftermiddagen e de firdigt. Flodhdstmadammen
packar ihop sina verktyg. Hoppas det inte blev fér hogt, tdnker hon. Har’'om
byggt... vad byggdes for nat?

En ruchkana.
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65 Gloria:

66 PAULINA:

67 Prince:
68 Mattias:
69 Prince:

70 PAULINA:

71 Vincent:

72 PAULINA:

73 Vincent:
74 Gloria:

75 PAULINA:

76 Nikolaj:
77 Mattias:

78 PAULINA:

79 Nikolaj:
80 Mattias:
81 Nikolaj:
82 Mats:

83 PAULINA:

84 Vincent:

De, de e inte slut dar.

Vad sa du for nat, Prince?

Har e ruschkanan o dadar! (Pekar och ramlar fram)
Aoo! Vad gjorde du pa mig?! Du gjorde illa mig pa mitt...
...00 00 de, de hir... (Ler) Man hoppar till bandet.
°Mm, kan man ocksa hoppa ja.°

PAULINA, nar du sagt dom, den, nar det var ruschelkana, da trodde ja att vi
skulle géra HAR! Hi, hi, hi.

(Ler) Trodde du att vi skulle gora ruschkana har? Vad konstigt...
Nar du sa de! He, he, he... (BV 13)
VAA? HA, HA, HA! Varfor ska vi géra ruschkana har!

Vid flodstranden dr allt som vanligt. De stora flodhdstarna tar det lugnt i det
ljumma vattnet. Flodhdstmadammen lagar sin sjégrdspudding. Och
smdflodhdstarna hoppar och plumsar och rutschar och plaskar och svingar sig i
lianen. Precis som vanligt.

Var e den déar stora?

Dér e den tora.

Vad sa du Nikolaj? Vad fragade du?

Var, var e den dar stora?

Har e den. (Pekar i boken)

Nej, inte den dér, den andra som hade fageln har nosen. (Visar pa sitt huvud)
Nosen! (Ler och pekar pa sin nisa)

(BV 14) Visst var det skoj med Héga Klippan. Vilket plask det blev. Sd vildigt
hégt var det vil inte?

Nej, titta. (Satter handen pa boksidornas kanter)

Kommentar om det farliga med att hoppa i vattnet: | turerna 69 och 70 ovan startar
barnens samtalande om att vaga hoppa i vattnet och har nedan fortsatter det. Det ar en
del av tematiken som breder ut sig i samtalet som ansluter pa ett speciellt satt till det
farliga. Hir kommenterar barnen i de olika bilderboksstunderna att de vagar eller inte
vagar hoppa, de uppehaller sig vid hur hogt det ar att hoppa fran trampolinen medan
pedagogen aterkommer till sjdlva hojden. De satter in sig sjdlva och anvander sina

personliga erfarenheter och dskadliggor hoppet.
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Uppslag 3, vanstersidan. Sista sidan.

85 Vincent:  [Ga tillbaks.

86 PAULINA: [Vad tycker ni? Tycker ni det blev hogt?

87 Vincent:  Titta! Ga tillbaks till dar... vahetere nu... ne dér.

88 PAULINA: (BV, PAULINA bladdrar tillbaka i boken till uppslag 3)
89 Vincent:  Kolla dir e rom. (Pekar pa hoger sida)

90 PAULINA: Sa hir sag den ut fran borjan (pekar pa vanster sida), sa blev den sa. (BV,
vander upp sista sidan). Vad tycker ni? Blev den hogre?

91 Nikolaj: Nej, ja [vagar hoppa jag kunde hoppa over.
92 Mattias: (Mot Prince) [Det gor ont pa mig! (Fortvivlan)
93 Nikolaj: Ja e radd hir uppe. (visar hopp med handen)

94 Gloria: Men ja e inte riddd hir uppe, jag kan hoppa ner!
95 Mats: (Sager nagot till Gloria)
96 Gloria: Spott... ropa inte pa mitt 6ra! (till Mats)

97 PAULINA: Visst blev den hogre? Tyckte ni den blev hog?
98 Nikolaj: Vet du? (Tar PAULINA pa armen)
99 PAULINA: Han byggde ju till lite.(Vander sig mot Mattias och Prince)

100 Nikolaj:  Titta den, det hir e inte hog titta DII! JAA! (Visar med handen i boken hur
man hoppar fran den nedre trampolinen ner i vattnet)

101 PAULINA: E det inte hogt?
102 Gloria: Den héra. (Visar en ny bok att lisa)

102 Nikolaj  Nej, det hir e inte hogt, den hir plankan e inte hég. Man kan ramla juhu!
(Visar igen med handen ett hopp fran trampolinen ner i vattnet)

103 PAULINA E den hog da? (Pekar pa den hogre trampolinen)
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104 Nikolaj ]Ja, ja [kan hoppa. (Visar hoppet med armen rakt upp i luften)
105 Mats [Ja ser inte! (Till Gloria)

106 Gloria (Haller den nya boken fram mot PAULINA)

107 PAULINA Nikolaj pratar nu. Vi kan ldsa den sen.

108 Nikolaj O sen ... (Ohoérbart) Vincent va tittar du? (Rufsar Vincent i haret. Vincent har
vant sig fran alla och lagt sig bakom Nikolaj)

109 Vincent: Jag fattar inte vad han haller pa med (Pekar upp pa filmaren/forskaren och ler.
PAULINA och Mats ler och tittar mot kameran. Aven Mattias tittar mot
kameran, medan Nikolaj sdger nagot till Vincent).

110 PAULINA Vad tyckte ni om den hir sagan? Har ni hort den forut?
111 Gloria Ja!

112 PAULINA (Tittar mot Nikolaj) Inte? Vad tyckte ni?

113 Mattias  Bra.

114 Nikolaj  Bra.

115 PAULINA Var den rolig?

116 Mattias [Ja.

117 Nikolaj  [Ja.

118 (Upplésning av stunden, nagra gar, PAULINA forbereder sig for att lasa en ny
bok som Gloria tagit fram)

Det farliga. Ett tema i Smaflodhdistarnas dventyr
Barnen har pa olika satt pratat om, visat med gester och atborder, koncentration eller

affekt att temat det farliga engagerar och upptar dem. Spanningen i bokens bérjan byggs
upp av lugnet i inledningen och av en sa kallad "pageturner” (Nikolajeva 2000:81), bdist
att ga genast, som hastigt for lasaren in i djungeln och ett kontrapunktiskt tilltal i
ikonotexten pad uppslag 4. Pageturner forklaras av Nikolajeva som att ndgot i en
bilderbok, verbalt eller visuellt, gor att ldsaren vill vinda blad. Kontrapunkt betyder att
det finns en motsagelse, den kan vara pa skilda nivder som i tilltalet, i personskildringen,
i perspektivet, i tid och rum, i stilen, i genre, av metafiktiv karaktar eller som i detta fall i
modaliteterna text och bild (Nikolajeva 2000:37). Det ar samtidigt en lucka i texten som
medfor att lasaren aktiveras for att fylla ut det som inte utsags (Iser 1975/1985:174).
Texten staller frdgan om vad som ar farligt, antyder ormar medan bilden visar
slingrande lianer som liknar men inte ar ormar. Det frammanar en kénsla av tvekan eller
ett val: att vilja dtervanda eller vaga ga vidare . Den sista meningen pa hogersidan,
Smdflodhdstarna har glomt vad det var, forstarker dessutom osdkerheten och skulle

kunna beskrivas som motsatsen till begreppet pageturner. Hir kommer det att
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bendmnas "backturner”. Det finns dven en visuell backturner pa uppslaget, den
mellersta smaflodhdsten tittar bakat och forstarker dirmed kanslan av osdkerhet och
tvekan. Pa uppslag 5 fragar sig smaflodhdstarna om de ska vanda.

Det farliga med att ga i djungeln

Nar smaflodhdstarna istéllet valjer att gd in i djungeln stalls i texten direkt fragan om
vad som ar farligt i djungeln. F6ljdfragan om det ar ormar utldser alla svar liknande de
som gavs av barnen i den redovisade bilderboksstunden ovan. Andra barn foreslar
tigrar, lejon, katt, orm, krokodil eller leopard. I de flesta bilderboksstunderna namns just
tigrar och lejon trots att det inte finns ndgot i boken som antyder dessa djur. En pojke
foreslar apor, men det avvisas av andra darfor att apor inte ar farliga utan snalla. De som
senare foresldr krokodil har hort sagan vid tidigare lasningar och kanner till att detta

farliga djur ska komma in i berattelsen. Samstammigheten ar stor i reaktionerna.

Men vad ar det som gor att lejon och tigrar aterkommer i bada barngrupperna och
dessutom gang pa gang? Boken tillhandahaller en spannande miljo i bilden och textens
fraga i boken, som barnen uppfattar som riktad direkt till dem, ger en anledning att
svara. En tolkning ar att det som barnen visar upp ar en lasning av boken som
inbegriper deras egen erfarenhet av hur en djungel beskrivs i andra texter, bocker och
filmer, sa kallad inferens (Mellgren och Gustafsson 2009:157). De ser en djungel och
vaver in sin egen forstaelse av vad som kan vara farligt dar. Barnen gar i dialog med
texten utifran sina egna erfarenheter. Deras yttranden ingar i ett tema, de stdller sig i en

position dar deras yttranden ingar for att sdga nagot i dialogen.

En variant: att ga vilse
En pojke, Lucas, som pratar om vad som ar farligt pAminns av pedagogen om att det var

nagot annat han sa under gardagen. DA minns han att de pratat om att ga vilse, att ga
ifran varandra. Barnen hor boken for andra gangen och darfor sager Lucas att han vet

nar SIGRID undrar om de kommer ihag vad det var man kunde vara radd for i djungeln:

Exempel 2A

Férskoleavdelningen Spenaten, i ett litet rum.

Deltagare: Ban, Randa, Linda, Marwan, Lucas samt pedagogen SIGRID.

74 SIGRID: ... smdflodhdstarna har glémt va det var.
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75 Lucas:
76 SIGRID:
77 Randa:
78 SIGRID:
79 Lucas:
80 SIGRID:
81 Lucas:
82 Randa:
83 SIGRID:
84 Lucas:
85 SIGRID:

Jag vet!
Ja, vad va det? Kommer’u ihag?t
°Sana har [slangar... Sdna har...° (visar med hander nagot slingrande)
[Va var’e man kunde va radd for i djungeln?
Krock... krokodilen!
Och du sa nagot annat igdr kommer jag ihag... Att ga...
Vil[se.
[Se.
Ga vilse, ja.
Att ga fran varann.

(Borjar lasa) E vi inte framme snart? Vi har kanske gdtt vilse.

Har ar det tydligt att barnen minns det man talat om vid férra lasningen och har fatt

chansen att tdnka igenom bdde lianerna som inte ar ormar, krokodilen som ska komma

och vad det innebar att ga vilse.

Den farliga krokodilen
Krokodilen vacker starka uttryck av engagemang hos barnen. En av lasningarna ar mer

dramatisk dn de andra. Pedagogen fragar barnen med 1ag rost vad det 4r som kommer

och sex barn utropar pa precis samma gang: Krokodilen!

Exempel 3A

Férskoleavdelningen Spenaten, i soffan i matrummet.

Deltagare: Moses, Lucia, Dolores, Goran, Algot, Noel, Linda, Isak samt pedagogen SALLY.

67 SALLY:
68 Lucia:
69 Dolores:
70 Linda:
71 Algot:
72 Goran:
73 Isak:

°Va ere som kommer?°
[Krokodilen!
[Krokodilen!
[Krokodilen!
[Krokodilen!
[Krokodilen!
[Krokodilen!

Barnen sitter mycket stilla. Det gemensamma krokodilutropet avspeglar spanningen

som byggs upp i boken och av den dramatiskt lasande pedagogen.
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De flesta varianter av det farliga som upptacks i floden upprepas likt turerna 42 till 52 i
den bilderboksstund som refereras i sin helhet i kapitlets inledning (exempel 1A).
Barnen i alla sju bilderboksstunderna sager ndgot som liknar detta: "En tockodil”,
"Krokodil!”, "For att krokodilen”, ”0j, en krokodil”, "Men den krokodilen!” Vid férsta
lasningen visar barnen starka kanslor. En pojke dunkar naven i boken vid varje stavelse

och sager: "Titta, dum, dumma krokodilen.”

De sju bilderboksstunderna ar inte helt identiska i sitt kanslomassiga utryck. Olika barn
reagerar pa olika sitt, men nar man ser de sju bilderboksstunderna sammantaget
framtrader likheter saval som skillnader tydligare. Dramatiken i boken varieras av
upplasarens tonfall, tempo, roststyrka och frasering. Nar stimningen i uppldasningen blir
hotfullt spannande tystnar barnen. Vid andra tidpunkter kan en del barn inte lata bli att

kommentera det som ar spannande.

Under de tva uppslag nar krokodilen visar sig i graset och sedan simmar mot
smaflodhastarna spekulerar barnen i hur det kommer att ga. En pojke sager: "Den foljer

n N

efter men den kommer kanske inte att hinna.” "Vi far se”, svarar pedagogen. "Den kanske
kommer”, replikerar pojken da. Nar boken serverar det viktiga, trygga, lyckliga slutet pa
dramatiken kan barnen skratta eller andas ut. Som vi ska se i ett senare avsnitt
mojliggor det for barnen att senare ga vidare fran texten och gora nya tolkningar vid
upprepad lasning.

Att vaga hoppa i vattnet

Det farliga med att hoppa i vattnet framtrader pa i huvudsak tre satt i dessa samtal som
pagar genom hela boken fran de férsta uppslagen vid byn, via hoppet fran Hoga Klippan
och till de avslutande uppslagen om den pabyggda trampolinen. For det forsta faran av
att drunkna, for det andra att vaga eller inte vaga hoppa fran hog hojd och for det tredje
pedagogernas projekt som handlar om att ringa in vilken héjd som ar farlig, jamforelser

mellan olika héjder och pabyggnaden av trampolinen. Dessa samtalsdmnen vavs ofta in i

varandra, ofta till och med i samma yttrande.

Faran av att drunkna
Drunkningsrisken aktualiseras genom en liten detalj pa tva uppslag i borjan av boken,

namligen en mycket liten flodhast som har en réd simring. Mdnga samtal om bade bilden

och den egna erfarenheten handlar om att man maste ha simring om man inte kan
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simma. Ett annat tillfalle ar pa uppslag 3 da pedagogen i en av bilderboksstunderna

laser:
Exempel 4A

Férskoleavdelningen Spenaten, i soffan i matrummet.

Deltagare: Moses, Lucia, Dolores, Goran, Algot, Noel, Linda, Isak samt pedagogen SALLY och en
passerande pedagog MARIA.

39 SALLY: Som Hdéga Klippan ungefdr. Men dit fdr de inte gd. Det e for farligt.

40 Dolores:  Varfor tror hon det?

41 SALLY: Ja det e nog ndn som har sagt till dom att de e for farligt. (Till passerande
pedagog: Snalla Maria, kan du stinga den dar dorren)

42 Isak: Det e nog for att det e for djupt.

43 Maria: Eh, den har menar’u?

44 SALLY: (Till pedagogen Maria:) Ja, den dar bara. Jag stangde den forut men det later sa
mycket darifran. (Till Isak:) Sa kan det va - att det e for djupt.

45 Dolores: O dom kan drunkt na.
46 SALLY: Ja, ndn kan ha sagt det till dom.

Barnen orienterar sig mot djupet och drunkningsrisken. Man preciserar det farliga och
sina kunskaper om det, medan SALLY orienterar sig mot att kunskap om detta kan

traderas av ndgon annan, exempelvis en vuxen.

[ en annan bilderboksstund forklarar en pedagog hur man hoppar fran trampolinen. D3
undrar en flicka om man kan drunkna da, men alla barn enas om att smaflodhastarna

kan simma.

Faran av att hoppa fran hég héjd
Nar SIGRID laser om hoppet fran Hoga Klippan utbrister Ban: "Dom e sa modiga!” Nar

SIGRID efter lasningen fragar barnen om de skulle vaga hoppa fran den pabyggda
trampolinen pa sista sidan svarar flera barn "Ja” med ett leende. "Har ni hoppat ndn gang
sa dar hogt?”, fragar hon. "Ja” svarar tva barn sa tyst att det inte gar att forstd vem som

sager det, och flera barn ger varandra 6gonkast, men Linda kastar ut sin asikt:

Exempel 5A

Férskoleavdelningen Spenaten, i ett litet rum.

Deltagare: Ban, Randa, Linda, Marwan, Lucas samt pedagogen SIGRID.
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194 Linda: Inte jag, darfor jag kan inte simma!
195 SIGRID:  Nej.
196 Lucas: Jag kan inte simma, for att...

197 Randa:  Jag kan simma, jag kan, jag har vatt pa stranden en gang, da simmade jag.

[ bilderboksstunden som ar redovisad i sin helhet ovan (exempel 1A) konstaterar

Nikolaj att han ar radd nar han lever sig in i att std pa trampolinen. I turerna 86-108 kan

man se hur PAULINA foljer sin tankegdng om att visa att flodhdstmadammen gjort
trampolinen hogre. Barnen pratar om att aka i rutschbanan. De sitter sig sjdlva som
personer i situationen att hoppa fran trampolinen, varderar olika h6jder och pratar om
sin radsla. De olika perspektiven som pedagogen och barnen har ser ut att samverka.
Barnen tar in att PAULINA pratar om de olika nivderna och de svarar utan att direkt
kommentera sjalva byggandet och att trampolinen férandrats. I tur 100 upprepar
pedagogen fragan om att trampolinen blivit hogre och Nikolajs svar blir: "Titta den har e
inte hog titta DII! JAA!” (Visar med handen i boken hur man hoppar fran den nedre
trampolinen ner i vattnet). Han kommenterar héjden, men visar direkt att han

kdnslomassigt ar engagerad i sjdlva hoppet.

Redan innan hans andra lasning borjar fragar Nikolaj: "Varfor e dom radda att ga ner
dar?” (Pekar pa smaflodhdstarna som star pa Hoga Klippan pa bokens framsida). Lite
senare papekar han att smaflodhasten som hoppar fran trampolinen pad uppslag 2 inte ar
radd. Det ar ett tydligt ambivalent forhallande till héjden som &r virt att bearbeta. Aven
pedagoger tar initiativ till att tala om att vaga hoppa. Gloria tycker att hojden fran Hoga
Klippan till vattnet ser ut som om det ar "Jattelangt” pa uppslag 6. Hon kdnner redan till
att smaflodhastarna kommer att hoppa pa uppslag 7. Skulle Gloria vaga hoppa, undrar

PETRA? "Ja, jag skulle vdga hoppa. Pa riktigt.”

Exempel 6A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Gloria och pedagogen PETRA.

41 PETRA: Pa riktigt?
42 Gloria: Ja, jag skulle inte do6.
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43 PETRA: Nej, det tror jag inte. Men kan du simma?

44 Gloria: Ja, jag kan simma s3 hér. (Visar tre simtag)

45 PETRA: Jattebra ju. Har du sana badpuffar d3, eller vad brukar du ha?
46 Gloria: Eh, badpuffar.

47 PETRA: Pa armarna?

78 Gloria: Mm.

[ detta exempel vavs faran och modet att vaga hoppa ihop med drunkningsrisk och

vikten av badpuffar.

[ sin andra lasning har PAULINA kanske uppfattat att det ar spdnnande for barnen att

prata om att vaga hoppa. Hon tar sjalv initiativet till att fraga om det:

Exempel 7A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Prince, Nikolaj, Said, Jessy, Mattias, Kodu och pedagogen PAULINA.

39 PAULINA: Vad var det dom gjorde har? (Pekar i boken)

40 Kodu: Dom dyker i vattnet. (Halvligger i knat pa PAULINA, pekar)

41 PAULINA: Mm. Vad e de dom har byggt for nat? Vad e det?

42 Prince: RUSCHKANA! (Hog rost. Sitter nara bakom Kodu)

43 Kodu: °Ruschkana som dom aker i [vattnet®

44 Prince: [Aker ... pa vattnet. Dom simmar pa vattnet.

45 Kodu °0 sen dom gar i plankan.®

46 Prince Vad star det?

47 Kodu: [°O sen gar dom i stegen®.

48 PAULINA: [Visst hade vi skoj pd Hoga Klippan? Vilket plask det blev! Sd vildigt hégt var det
vdl inte? Vad tycker ni? Tycker ni det ser hogt ut?

49 Kodu: Na ...

50 PAULINA: Ser detinte hogt ut? Skulle du vdga hoppa darifran? (Pekar 6verst)

51 Kodu: N4, jag skulle hoppa dar. (Pekar pa trampolinen under, sista sidan)

Hur barn ser pa den héga hojden och vattnet kan man finna flera exempel pa i
materialet. PAULINA sitter under slutet av lasningen i exempel 7A med Kodu lutad mot

sig och lange sitter Prince bara snett bakom. Kodu pratar med mjuk, 1ag rost. Kanske ar
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det ndrheten i situationen som gor det latt for Kodu att vaga sdga att han skulle hoppa
fran den lagre trampolinen. Men det finns exempel pa barn som erkdnner sin radsla for
den hoga hojden, som Nikolaj i exempel 1A yttrande 93, trots att manga andra barn ar
runt omkring. Nikolaj och Kodu visar att barn kan klara att erkdnna radsla. Manga barn
tycker om att visa sitt mod, att de skulle vaga hoppa. Bokens behandling av temat att

mota det farliga ger barnen utrymme for flera olika modeller.

Pedagogernas projekt: att jimféra héjden att hoppa ifran
Flera pedagoger ar upptagna av att se pedagogiska projekt i bilderboksstunderna, som

vi ocksa kunnat se i avsnittet ovan. Pedagogerna ar aktiva i samtalen vid vissa tillfallen
och mer dn barnen orienterade mot skillnaden mellan den ursprungliga och den
pabyggda trampolinen. Vuxna ldsare ar mer fixerade vid den verbala beréattelsen
(Nikolajeva 2000:82) och barn har mer tid att titta pd bilderna. Hoppas att det inte blev
for hégt, tanker flodhdstmadammen som bygger trampolinen hogre. Detta har flera
pedagoger tagit fasta pa. En liknande fraga avslutar boken. Smaflodhastarna vill inte

tanka sig Hoga Klippan sd hog langre, men det tycker pedagogen att den ar:

Exempel 8A

Férskoleavdelningen Spenaten, i soffan i matrummet.

Deltagare: Moses, Lucia, Dolores, Goran, Algot, Noel, Linda, Isak samt pedagogen SALLY.

103 SALLY: ... sd hégt var’e vil inte?

104 Moses:  Na.

105 Dolores: [De va inte sd har hogt! (Visar med helt utstrackta armar uppat och nedat)
106 Isak: [Da gjorde’rom ...

107 Algot: Inte dnda upp till (ohorbart).

108 SALLY:  Dom kommer kanske inte ihdg hur hogt det var. For det var ju hogt nar dom
hoppa. Det var ju jattehogt.

109 Dolores: [Det var inte sa har hogt. (Visar med handerna 40 cm hogt)

110 Noel: [Fast de blir inte [stort

111 Dolores [Dom kanske var mindre. Dom kanske va bara noll ar?
112 Isak: Far vi ga ut?

113 Algot: Dom kanske var sa hiar sma. (Visar med tva pekfingrar h6jden vid sin kind)
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Pedagoger och barn talar fran olika positioner. Pedagoger har ansvar for barns sdakerhet
och flodhdstmadammer tar ansvar for smaflodhastars sdakerhet. Barnen stéller sig infor
uppgiften att vaga hoppa och satter sig in i smaflodhédstarnas position. Men de ar inte
ovilliga att svara pa pedagogernas fragor. De gar garna i dialog, med kreativa l6sningar

och alternativa tolkningar av boken.

Har foljer en sammanstallning av tal utbrutet ur sitt sammanhang for att visa pa
monstret att pedagogerna talar utifran sina pedagogiska projekt och barnen garna

svarar men vrider svaren till att handla om deras inlevelse i historien.

Pedagogerna Barnen

Vad byggdes for nat? Har e ruschkana o daaar! (Pekar) ... oo

Oo de, de hér (Ler) man hoppar till bandet.

Visst blev det hogre? Tyckte ni den blev Titta den har e inte hog titta DII! JAA!

hog? (Visar)

Vad tyckte ni? Blev den hogre? Nej, jag vagar hoppa jag kunde hoppa over
over ... Jag e rddd har uppe. (Visar)

Hoppas att det inte blev for hogt, tdnker Det dar kommer inte att bli for hogt, for

hon (bokens text som barnet svarar pa). dom hoppar for det har ... hogre (Visar).

Som yttrandena har ovan visar kan barnen utan problem forflytta samtalet fran
pedagogernas (och i sista exemplet bokens) orientering mot pabyggnaden av
trampolinen till anvandningen av trampolinen och upplevelsen. Det kroppsliga
anvandandet och upplevelsen foljer naturligt pa bygget. Barns varld ar i dag full av
sadana kroppsliga upplevelser. Nar man utformar en miljo speciellt for barn prioriteras
manga ganger redskap med grovmotoriska upplevelser. Det kan gilla bollhav,
hoppborgar, lekland, simhallar, lekplatser saval som férskolor. Barnen i

bilderbokstunderna visar ocksa med handerna det de talar om.

Jonsson (2007) beskriver hur barnen i hennes klass under hennes lasning av en bok
lyssnar och forstar med hela kroppen genom att kdnna, gora ljud, visualisera och prova
det som hander i texten (Jonsson 2007:71). Kress havdar att alla meddelanden ar
multimodala pa ett eller annat sitt, men att man i skolan fokuserar pa ett enda medium,
det skrivna ordet. Ritande, malande, byggande och lek ses som uttryckande av kadnslor

istdllet for kommunikation (Kress 1997:9).
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[ de tidigare redovisade samtalen kring att ga vilse uppmarksammas pedagogens
stottning genom hanvisning till samtalet dagen innan. Detta ledde ett barn till att minnas
sin idé att det farliga inte bara kunde vara krokodilen utan ocksa att ga vilse. Strax innan
i samma exempel (exempel 2) foresldr Randa att det farliga kan vara "Sana har slangar”.
Hennes kamrat Mina stottar genom att visa nagot i luften med slingrande hander.
Pedagogen ser som sin uppgift att hjdlpa barnen minnas gardagens samtal istéllet for att
bekrafta de krokodiler och eventuella ormar barnen lyfter fram denna dag. En pedagogs
uppgift kan ses som att bekrafta barn i stunden men dven att harbargera barns
erfarenheter. Om pedagoger alltid ska bekrafta barn genom att upprepa det barn sager
skulle ett samtal bli omojligt. Exemplet visar pa ett tydligt satt pedagogers mojligheter

och svarigheter att stotta och utmana barns formagor.

Skillnad mellan forsta lasningen och omldsning
Morrow (1988) har studerat upprepad lasning jamfort med att lasa nya bocker hela

tiden i ett experiment med fyradriga forskolebarn. De barn som hade lagst spraklig
formaga hojde nivan av komplexiteten i kommentarerna mest av att fa hora bocker flera
ganger. Det var ocksa de som dkade sin vilja att kommentera mest. For gruppen med
hogst spraklig kompetens sjonk nivan av kommentarer nagot vid upprepad lasning
(Morrow 1988:101). Att lasa flera ganger ser ut att vara mycket givande, men behover
ske med klokhet i val av bocker, nyanserat urval av deltagare och en avvigning av nar

det ar dags att ta en ny bok.

Aldre barn som lirt sig att 14sa och véljer att lisa om bécker har studerats mer dn
forskolebarns erfarenheter av omlasning (Jonsson 2007:166 refererar till flera
forskare). Fry tanker att anledningar for ett barn att lasa om bocker kan vara att minnas,

reproducera, fornya eller kdnslan av att dga. En flicka som ldaser en bok sa manga som

nio ganger kan berdtta om den som om det var hennes egen historia (Fry 1985:9-10).

Jonsson (2007) har i sin undersokning av elevernas lasloggar sett att de laser om en del
bocker, men att det inte varit sa vanligt att de antecknat omldsning. Det kan dock ha
forekommit omlasningar som inte har blivit uppskrivna. I boksamtal sager en flicka att
hon laste om for att hon inte tyckte att hon forstod sa mycket av kapitelboken (Jonsson
2007:167). Melander (1991) skriver om larare i skolan som ldser om en saga tva ganger,
vilket eleverna uppfattar som positivt darfor att de inser att de inte forstatt allt fran

boérjan (Melander 1991:54).
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Materialet som ligger till grund for Smdflodhdstarnas dventyr har inte haft fokus pa
omlasning utan avgoérandet for hur manga ganger en bok ska lasas har overlatits till
pedagogerna. Darfor har omldsningen av boken och den sociala processen varierat

mellan grupperna och dven antalet ganger boken lasts.

En utveckling mot ett friare forhallningssatt till historien kan ses nar ett barn lyssnat
flera gdnger pa boken. Da Mattias far hora boken igen forsoker han hitta pa en fantasifull
alternativ handling. Mattias: "Tank om han biter av hans svans!” (Pekar pa krokodilen
forst och flodhdstmadammen sedan). "Tror’u det?”, fragar PAULINA. "Ja, a, ha, he”,
skrattar Mattias. Andra barn forsoker ocksa se en alternativ utveckling av historien efter
omlasningar. Nikolaj om krokodilen: "Vet du, han maste ga snabbare. Han maste ga har o
ata upp nan av dom.” Aven Gloria tar krokodilens perspektiv: “Han vill 4ta upp dom.”
Pedagogen: "Ser han hungrig ut?” Gloria: ”"Ja... han vill 4ta upp dom som e jattegott... han

tanker ta hem dom.” Dessa tre olika bilderboksstunder uppvisar gemensamma drag.

Nylasningsaffekt blir omlasningskunskap
Det som kan vara rysligt spannande fran borjan kan férandras av att barnet kdnner till

hur det ska ga. Det kan beskrivas som att nylasningsaffekt blir omlasningskunskap. For

att tydliggora presenteras utbrutna delar av yttranden ur olika bilderboksstunder.

Nylasningsaffekt blir till ... ... omlasningskunskap

Nikolaj: "Ahm, orm, tigrar.” Nikolaj: ”... krockodiler!”

Mattias: "han kommer efter den ddra.” | Mattias: "Men tank om han biter av svansen pa
(Fokuserad spanning i ovisshet) han?” (Spekulerar i alternativ handling)
Dolores: "0 dom kan drunkt na.” SALLY: "Ja, men dom kom ju upp dar, titta!”
Randa: "0 drunknar?” Lucas: "Men dom simmar ju hela vigen hem!”

Nikolaj visar pa forsta raden att han fran borjan inte vet vad som ska dyka upp i
djungeln. Han gissar pa orm och tigrar. Nar han vet hur det gar vid omlasning sa berattar
han om den krokodil han nu kanner till ska komma. Pa den sista raden ar det inte
samma barn som talar om drunkningsrisken, utan ett barn i gruppen, Randa, som trots
omlasning ar orolig for smaflodhdstarna. Men det ar anda ett exempel pa att det som kan
framsta pa ett satt, drunkningsrisken, kan kommenteras pa ett helt annat satt efter

omlasning for ett annat barn, namligen Lucas. I den ndst sista raden reagerar Dolores vid
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sin forsta lasning spontant med radsla for drunkning och far da ett direkt svar av

pedagogen (som hade last boken i forvag).

I den lilla gruppen pé Spenaten har barnen redan hért boken en gang. Anda sitter
barnen valdigt tysta, koncentrerade och stordogda vid det fortatade 6gonblick da
krokodilen narmar sig. SIGRID har ett lugnt tonfall och hon avbryter sin lasning har och
fragar: "Vem ligger o lurar dar i graset?” "Krokodilen”, svarar Randa. Efter lite
spekulationer om det 4r en mamma- eller pappakrokodil, far barnen fragan hur de

tycker att bilden ar. "Farlig”, svarar Ban.

Exempel 9A

Férskoleavdelningen Spenaten, pd golvet i ett litet rum.

Deltagare: Ban, Randa, Linda, Marwan, Lucas samt pedagogen SIGRID.

123 SIGRID:  Man vill inte riktigt att, att den ska hinna fram till flodhéasten,
[eller hur?
124 Ban: [Jag tycker att ocksa den [e laskig.

125 Lucas: [Det kommer den inte heller.

126 SIGRID:  Nej, det e tur att vi vet det.

Lucas kommenterar ndgot som den upplyste lasaren redan vet, nimligen hur det ska ga.
Det ar en avgorande skillnad att ldsa forsta och andra gangen. Omlasningskunskapen
som Lucas visade ovan och hans forsdkran i exempel 9A visar ocksa att just Lucas haller
koll pa handlingen, medan Randa (i texten ovan 9A) reagerar som om hon inte har last

boken férut liksom Ban i exemplet 9A.

Den dramatiska handlingen pa uppslag 8 nar flodhdstmadammen attackerar krokodilen
uppvisar stor variation i vad som diskuteras vid de olika bilderboksstunderna. I
PAULINAS forsta lasning (exempel 1A, tur 52), efter skrattet, kommenterar Nikolaj att
krokodilen "blev liten” pd hogersidan. PAULINA stéller en kontrollfraga till barnen om
var flodhastmadammen gomde sig ndgonstans. [ SALLYS lasning som ar starkt
dramatisk sitter barnen absolut tysta och stilla under och efter det dramatiska

uppslaget. Det ar forsta gdngen de hor boken.
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Smidt anvander begreppet subjektiv relevans for att beskriva att kunskapsutveckling
alltid forutsatter en upplevelse av att det ar ndgot viktigt som pagar i den sociala

processen i lasningen eller i samtalet (Smidt 1989:33).

De som lyssnar for andra eller tredje gangen visar andra reaktioner. I Glorias tredje

omgang utfragas hon av PETRA.

Exempel 10A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Gloria och pedagogen PETRA.

50 PETRA: Det e nan som foljer efter dom.

51 Gloria: En krokodil.

52 PETRA: Vad tror du han vill goéra da?

53 Gloria: Han vill 4ta upp dom.

54 PETRA: Ser han hungrig ut?

55 Gloria: Ja,

56 PETRA: Hur ser man att han e hungrig da?

57 Gloria. Han, han se att han vill 4ta upp dom som e jattegott.

58 PETRA: Hur tycker du att det ser ut?

59 Gloria: Han, han sa, han tinker ta hem dom.
60 PETRA: TROR DU?
61 Gloria: (Nickar)

62 PETRA: Alla tre?
63 Gloria: Mm. (Ler)
64 PETRA: 0j, 0j, 0j.

Gloria och PETRA éar avslappnade och neutrala i sin behandling av den starka
konfrontationen i boken. Gloria ser ut att ta krokodilens perspektiv nar hon

kommenterar smaken pa smaflodhastarna.

Pa ett liknande satt forklarar Mattias krokodilens vilja i sin andra omgang:

Exempel 11A
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Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Mattias, Mats, Jessy, Karmina samt pedagogen PETRA.

43 PETRA: Men det e nan som forfoljer dom!
44 Mattias: Han!

45 PETRA: 0j, 0j, 0j.

46 Mattias:  Han vill 4ta upp de.

Det ar fler som visar en fascination for den starka scenen och forsoker saga nagot nytt
nar de nu vet hur historien loper. I en bilderboksstund dar alla har hort boken férut

utspinner sig féljande samtal:

Exempel 12A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Mattias, Nikolaj, Jessy, Karmina samt pedagogen PAULINA.

60 PAULINA: Dom glémmer alldeles bort att vara forsiktiga. (Slutet av uppslag 7)

61 Mattias:  Fast det finns krokodiler.

62 Nikolaj: Ja men titta, han f6ljer, han maste ga sa - sa! (Visar hur krokodilen ska simma)

63 PAULINA: Tror ni att dom ser krokodilen?

64 Nikolaj: Vet du? Han, han maste ga snabbare, han maste ga har o dta upp ndn av dom.

65 PAULINA: (PAULINA laser hela uppslag 8 da krokodilen simmar efter flodhastarna.
Barnen ar mycket fokuserade) Ndsta gdng biter jag svansen av dig! (Nikolaj
skrattar)

66 Mattias: Men tdnk om hantbiter av svansen pa hant! (Pekar pa krokodil, sen flodhast)

67 PAULINA: Av flodhasten?

68 Mattias:  (Nickar)

69 Nikolaj: Flodhéstar e inte s84... Eeh ... Hajar kan ita upp krokodiler. Dom har STORRE
mun. Men krokodiler har, har, den, den var inte sa hér stor, liten mun. Den var
storre. Anda till, till BORDET s4 héir stor: woom1! Ja, den kunde éta upp en tjej
(Slar ihop hdnderna som ett gap) som var sd har (Visar med fem fingrar mot
PAULINA). O sen en, ocksa en pappa. (Slar ihop hianderna igen som ett gap)

70 PAULINA: Mmhm.

71 Karmina: PAULINA.

72 PAULINA: Ja.

73 Karmina:

Ja har fatt en sdn har klanning.
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74 PAULINA: Mm.
75 Nikolaj: O sen, den, den, den...
76 PAULINA: Ska vi fortsatta lite?

77 Nikolaj: Den kunde, den kunde 4ta den och allt kunde den ata. O men, titta va har!
Krokodilen igen! (Ser plotsligt, och pekar pa, den komiska krokodilen pa
boken som blir 1ast for smaflodhastarna)

78 PAULINA: (Borjar lasa)

Till att borja med: nar Mattias foreslar att krokodilen kan bita flodhdstmadammen ar det
ett upprepande av samma ide som han framfort tidigare i andra bilderboksstunder.
Nikolaj pratar om hajar och krokodiler. Det ar en fortsattning pa det han och Karmina
berattade nagot tidigare i samma bilderboksstund (se framat i exempel 16A). Nikolaj
anvander sina erfarenheter eller snarare vad han vet om hajarnas tander for att férsta
bokens relation mellan flodhdstmadammen och krokodilen. Det kan ses som sékande
efter kunskap. Barnen tar livet och jamfor med texten, "life-to-text”, (Cochran-Smith

1984:174). Det kan ocksa problematiseras med en alternativ tolkning.

Leken i samtalet

For Mattias ar det fjarde lasningen och for Nikolaj ar det tredje. De har sjalvmant
kommit for att hora boken. De gor, liksom tidigare Gloria (exempel 10A), ett forsok att
formulera ett kontrafaktiskt resonemang. Tank om krokodilen kommer fram, tank om
han kan simma snabbare, tink om krokodilen kan bita flodhdstmadammen. Det kan
tolkas som att den som kanner till en spannande historia mycket val, kan tycka att det ar
intressant att tdnka pad hur det skulle ha kunnat ga. En tolkning som ar mojlig ar att det
ar roligt att vinda uppochner pa moralen att historien ska sluta gott och att det skulle
kunna tolkas som lek. Knutsdotter Olofsson ser leken som spontan nar verkligheten
hanteras pa ett respektldst satt och att leken har en som om-karaktar (Knutsdotter

Olofsson 1992:9).

Simonsson visar hur barn med hjélp av bilderbdcker skapar ingdngar till att skapa en
egen varld som de fyller med eget innehdll. Bokaktiviteten utan vuxna forvandlas till
fantasilek (Simonsson 2004:148). Har i studien ser det inte ut som att det finns en
motsdttning i att se barnens kontrafaktiska resonemang som en form av lek, eller som

omvdndningar (Tjukovskij 1975:163). De olika tolkningarna harmonierar.
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Sammanfattning
Det farliga ar det tema som dominerar i Smaflodhdstarnas dventyr i betydelsen att det

dominerar i bokens upptag hos barn och pedagoger i de sju bilderboksstunderna.

Tre tematiska delomraden aterfinns och dominerar i samtalen. For det forsta det farliga
med att gd i djungeln, for det andra det farliga med krokodilen och for det tredje det

farliga med att hoppa i vattnet som i sig kan delas in i tre skilda faror.

Smadflodhdstarnas dventyr utmanar barnens fantasi nar den staller fragan om vad som ar
farligt i djungeln (uppslag 4). Barnen svarar med sina idéer om vad som ar farligt i
djungeln. Manga namner tigrar och lejon till och med nér de efter flera lasningar vet att
boken inte svarar pa fragan och det farliga sedan visar sig i floden. Barnen gar i dialog
med texten utifran egna erfarenheter. Olika djurs farlighet jamfors. Bokens spannande
handling far barnen att sitta andlost stilla nar lasningen ar dramatisk. Faran med att ga i
djungeln satter barnens fantasi i rorelse. Efterhand formas pedagogernas satt att
behandla dmnet utifran barnens reaktioner. Man kan sdga att har ar det barnen som

genom sin tolkning visar vagen fér pedagogerna.

Krokodilens hotfulla ndirmande kommenteras i alla bilderboksstunder. Ett litet leende
fran pedagogen efter den dramatiska upplosningen utloser ett befriat, stort skratt bland
barnen. P4 vilket satt pedagogerna an laser verkar det som en tvingande nodvandighet
for barnen att kommentera krokodilen nar den dyker upp. I varje lasning sager nagot

barn ndgot om den.

Fran bokens borjan till slut kommenterar barn, och manga ganger aven pedagoger, faran
av att man kan drunkna om man hoppar i pa djupt vatten, dels ndr man ar liten och dels
om man inte har ndgon form av simring eller armpuffar. Aven om det inte &r livsfarligt
att hoppa fran hog hojd ar barnen mycket inlevelsefulla nar det galler bade hoppet fran
Hoga Klippan och fran trampolinen fore och efter pabyggnaden. De pratar mycket om
hoppen som om de sjdlva deltar och kan beratta bade om att de vagar eller att de inte
vagar hoppa fran olika hojder i boken. Den egna erfarenheten av att simma eller inte
simma aktualiseras. Barnen stéller boken mot sitt eget liv och sétter in sitt eget liv i
bokens historia. Nar samtalet dr 6ppet for barnens infall byter barnen latt perspektiv
mellan bokens, sitt eget liv, medievarldar eller genom att sitta in sig sjdlva i bokens

kontext.
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Pedagogerna fangas av flodhdstmadammens tankar om trampolinen och pabyggnaden.
Manga fragor stalls till barnen om hojden pa Hoga Klippan och trampolinen fore och
efter pdbyggnaden. Barnen svarar giarna pa fragorna, dven nar de sjilva har andra
samtalsamnen igang, men de lyckas ofta vrida &mnet mot sjdlva upplevelsen av att
hoppa i vattnet. Aven i detta fall &r det barnen som leder pedagogerna snarare dn

tvartom.

Nar handlingen vid omldsningar ar kdnd, ar den okdnda faran i djungeln fortfarande
foremal for spekulationer kring egna tolkningar, medan krokodilen inte langre kan
skramma nar barnen vet hur berattelsen slutar. Istallet sker dd forsok av barnen att
formulera mojliga alternativa scenarier. De barn som provar att hitta pa mojliga
alternativa utvecklingar av bokens historia ar de barn som hort boken flest ganger. Det

framstar som en form av lek.

[ pedagogernas betoning pa att styra samtalet mot héjden av trampolinbygget kan viljan

att arbeta med temat relationen mellan vuxna och barn anas.
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Textrorlighet och forestallningsvarldar i Smaflodhdstarnas dventyr
Detta avsnitt ger exempel pd samtal dar inte innehallet pa samma satt ar i fokus. [stallet

visas hur olika forestallningsvarldar skapas. Hur utvecklas dessa forestillningsvarldar
av en lasare, betraktare eller lyssnare? Langer (1995:9) menar att de vaxer ur var
onskan om meningsfullhet, som ett resultat av en manniskas personliga och kulturella
erfarenheter. Liberg m.fl. (2010c:45) talar bland annat om att samtal om texter ar ett
sdtt att skapa forutsattningar for larande. Skonlitteratur ger dven erfarenheter och

upplevelser som formar var identitet (Liberg m.fl. 2010c:45).

Forestallningsvarldarna ar unika fér varje manniska och bestar av den uppsattning
idéer, bilder, fragor och argument som uppfyller sinnet vid varje lasning, eller for den
delen vid andra erfarenheter dar man delar tankar och forstaelse (Langer 1995:9). Hon
sarskiljer fyra forestdllningsvarldar som alla aterfinns i materialet om Smdflodhdstarnas

dventyr, men i olika grad.

Dessa forestdllningsvarldar 6verensstimmer och motsvarar i hog grad begreppet
textrorlighet som utvecklats av Liberg (Liberg m.fl. 2010c:46). I den textbaserade
textrorligheten ror sig lasaren inom texten pa ytan som i Langers forsta
forestallningsvarld, men dven pa djupet i texten som i den andra forestallningsvarlden.
Denna textrorlighet kallas for centripetal for att den ror sig in mot texten. Den
utatriktade textrorligheten handlar om att rora sig ut fran texten centrifugalt, i riktning
mot andra erfarenheter eller andra texter. Aven en interaktiv textrorlighet ror sig ut fran
texten for att fordjupa forstaelsen av den pa ett metaplan, till exempel genom att forsta

hur texten har paverkat lasaren (Liberg m.fl. 2010:67).

Barnens fragor — att rora sig in i texten

Langers forsta forestallningsvarld, att vara utanfér och kliva in i en férestdllningsvdrld, ar
en rorelse in mot texten bland annat med hjalp av fragor (Langer 1995:16). Pedagogen i
en av bilderboksstunderna borjar ldsa och Mattias staller en fraga: "Va e dom hade da
bytta?” Han pekar mot trampolinen och vill ha svar pa vad det ar for ndgonting. Andra
fragor som stalls i de andra bilderboksstunderna ar var flodhdstmadammen bor, varfor
det ar bra med badringar, vilken smaflodhast som gar forst, om smaflodhdstarna har
nagra namn eller vad flodhdstmadammen bjuder smaflodhastarna pa att dricka. Det blir
tydligt att fragorna visar att barnen saknar en pusselbit for att skapa en

forestallningsvarld - de ror sig in mot texten. Vissa fragor har givna svar, andra, som
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fragan om badringen, blir till intressanta samtalsdmnen och vissa kan inte ha nagot

fardigt svar, som till exempel vad smaflodhdstarna har for namn.

Endast pa tva stéllen i bokens text ber barnen om att fa ett ord forklarat for sig under de
sju bilderboksstunderna. Det ena dr ordet komiska. Manga handelser i text eller bild ser
ut att paverka barnens reaktioner pa ett mycket likartat satt. I tre olika
bilderboksstunder hander samma sak nar bilden visar hur flodhdstmadammen laser en
bok for smaflodhdstarna som skrattar gott. Texten ar: "Men krokodiler kan ocksa vara
lite komiska.” D3 utbrister barnen i tre olika bilderboksstunder, den forsta, den tredje

och den sjatte:

Vincent Komiska, va e det?

Nikolaj Vad e de dar? PAULINA: Vad da for nat? Nikolaj: Eh,

komiska.

Dolores °Va e komiska for nat?°

Aven pedagogernas reaktioner dverensstimmer. Niar pedagogerna svarar ir det med i

stort samma ord:

PAULINA | Dom e lite roliga.

PAULINA | Komiska? Dom kan va lite roliga.

SALLY Det betyder att dom kan va lite roliga ocksa.

Det finns anledning att fraga sig vad det beror pa att barn inte oftare fragar vad ord
betyder. Det ar kdnt att det sprak barn moter i litteratur som regel ar mer komplext an
vardagligt tal. Det har ett vidare omfang av grammatiska strukturer och storre
vokabuladr (Barton 1994:145). Kanske ar bilderboksmediet sa genialiskt att bilderna
berattar det inte texten berattar? Eller kan det vara en fraga som inte upplevs som
tillrackligt viktig for att barnen ska avbryta lasningen? En skicklig barnboksforfattare

har sdkert anstrangt sig for att 1agga spraket pa en stimulerande men anpassad niva.

Barnens forestallningsvarldar skapas utifran ikonotexten. En mening ligger nedlagd i

boken, men tolkas genom rost och atborder av pedagogen som ldser. Det gar dven att se
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detta som att bokens mening inte finns forran den tolkas (Rosenblatt 1982:269).
Barnens forestallningsvarldar skapas inte bara da de yttrar sig, utan kontinuerligt under
lasningen (Langer 1995:9). Metoden i denna studie ar dock otillracklig for att dra

slutsatser om det som inte syns eller hors av barnens och pedagogernas respons.

Langer benamner de hallningar som bygger forestallningsvarldar for "stances” vilket
ibland 6versatts med faser. Jag vill istdllet anvanda begreppet hallningar eftersom
Langer menar att det inte ar fragan om fyra hallningar som lasaren gar igenom den ena
efter den andra, vilket termen faser indikerar. Langer forklarar dem som "en
aterkommande, skiftande och ibland samverkande uppsattning strategier” (Langer
2005:38). Den forsta hallningen ar av naturliga skal vanlig i borjan av lasningen skriver
Langer men upptrader genom hela ldsningen (Langer 1995:16), vilket exemplet med
ordet komiska ovan visar. Ordet dyker upp i slutet av boken och aktiverar barnens vilja
att forsta betydelsen. Melander fann att dven de pedagoger som visade att de ville ha
tyst under lasningen dnda svarade kort pa fragor om de framstod som relevanta i

forhallande till texten (Melander 2003:295, 297, 300).

Det gar ocksa att se barnens fraga om vad ett ord betyder i en djupare mening som en
rorelse ut fran texten och mot deras eget ordfoérrad, eller som en medvetenhet om att
deras kunskaper inte racker till i forhdllande till texten vilket uttrycker en
mottagarmedvetenhet. Det kan vara svart att sarskilja olika forestallningsvarldar och
textrorelser kategoriskt, men det skulle fora resonemangen alltfor langt att
problematisera hallningarna och textrorelserna i alla betydelser. Barns fragor ses har

som framforallt riktade in mot texten.

Barns egen, fordjupade forstaelse — att vara i och rora sig genom en forestéllningsvarld
Det dr vanligt att vi som vuxna lasare ser saker som barnen inte uppmarksammar. Vid

en forsta anblick kan vi betrakta det som misstag, men tanker vi narmare pa saken kan
det finnas en logik i vad barnet valjer att fokusera som stimmer med barnets
forestallningsvarld. Langers andra hallning, att vara i och réra sig genom en
forestdllningsvdrld, ar lik den forsta men bygger pa att lasaren redan har forstatt nagot
och bildat sig en uppfattning om texten, men att lasaren hela tiden ar 6ppen for
forandringar (Langer 1995:17). Nar det galler en bilderbok férsoker ldsaren eller
betraktaren forsta ikonotexten och vad den betyder i sin helhet. Den lucka i ikonotexten

som behandlats ovan nar fragan om vad som ar farligt i djungeln stilldes, behover
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barnen besvara sjilva. Fragan kan sigas vara en fordjupning av bade text och bild, men
barnen loste den genom att ga utanfor boken. Som vi ska se ar bilder inte sjalvklara, utan

maste tolkas, som har i fallet med den stora flodhasten:

Exempel 13A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Prince, Vincent, Nikolaj, Gloria, Mattias, Mats samt pedagogen PAULINA.

21 Nikolaj: Han e storre.
22 PAULINA: E’rom olika?

23 Nikolaj: Ne, nej, jo! Han e storst och han e liten. Det e en mamma och en pappa.

Har tolkar Nikolaj tva bilder pa uppslag 3 som tva olika flodhastar. Enligt gdngse
vuxennormer tolkas de som samma flodhast eftersom bilderna visas som en sekvens
uppifran och ner och askadliggor textens En dag, ndr de har frdgat vildigt mdnga
gdnger, fdr de plétsligt. Detta markeras ocksa med att den lilla blaa fageln sitter pa en

skaggig flodhast pa bada bilderna, 6verst pa ndsan och sedan pa orat.

Senare fragar Nikolaj var den stora ar. Mattias pekar pa den skaggiga flodhasten med
fagel pa orat pa oversiktsbilden pa uppslag 13, men det svaret accepterar inte Nikolaj.
Da griper Vincent in, sitter handen i boken och far pedagogen att bladdra tillbaka till
uppslag 3 och konstaterar: "Kolla dar e rom.” Pedagogen ar just da mer intresserad av
att jamfora hojden pa trampolinen och intresserar sig aldrig for det hon fran borjan
ifragasatte, att det skulle vara tva flodhastar. Denna interaktion slutar alltsa troligtvis
med ett bekraftande av att "den stora” flodhasten ar tva olika, en pappa och en mamma.
Barnen har gatt in i en forestallningsvarld och de har sedan bekraftat den. Nikolaj tar
upp flodhasten i ytterligare tva bilderboksstunder: "Titta har,” sdger han och pekar pa
den, men ingen tar upp traden. Nagra dagar senare kommer dmnet upp igen, vid en

oversiktsbild i boken pa uppslag 2:

Exempel 14A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Mattias, Nikolaj, Jessy, Karmina samt pedagogen PAULINA.
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22 Mattias:  Han, den, den fageln e pa nasan.
23 Nikolaj: (Ler) Ja, den satter sig...
24 PAULINA: Dom stora flodhdstarna... (Laser vidare)

Tva minuter senare laser pedagogen uppslag 3 helt klart och ska vianda blad nar Nikolaj

stracker fram handen och hejdar henne:

Exempel 15A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Mattias, Nikolaj, Jessy, Karmina samt pedagogen PAULINA.

32 Nikolaj: Vet du, titta pa den har storsta.

33 PAULINA: Vad har den pa ndsan och pa 6rat?

34 Nikolaj: (Ler) Eh ... en ... fagel. O han, pa nisan, en fagel.

35 PAULINA: Vad var det som var farligt i djungeln... (Borjar lasa)

Det ar ett enkelt konstaterande av att flodhasten har en fagel pa nasan, aven om Nikolaj
och pedagogen talar utifran olika mening om det ar en eller tva flodhédstar. Nar man
jamfor de har samtalen med andra som utspinner sig runt vilka djur som finns i
djungeln, nar barnen berattar om sina armpuffar eller hur det dr hoppa i vattnet (som
behandlats tidigare i detta kapitel) sa ar det stor skillnad pa intensitet och samtalens
langd. Att inta den andra hallningen och bara rora sig inom forestallningsvarlden syns
inte sd ofta i materialet, men det kan formodas vara vanligt nar barnen varken sager
eller gor nagot. Det forekommer dock nar pedagogerna stéller fragor till barnen. D3 ges i
regel korta svar. Ett undantag ar dar barn och pedagog diskuterar hur hogt hoppet fran
Hoga Klippan egentligen var (det refereras ovan i exempel 8A). Nar barnen tar egna
initiativ tar de inte upp fragor som ar ovasentliga for dem. Den stora flodhadsten

aterkommer gang pa gang men tas inte upp av pedagogen i nadgot utredande samtal.

Barnen har latt att byta fokus - att stiga ut och tanka éver det man vet
Den tredje hallningen, att stiga ut och tédnka éver det man vet, ar olika de andra

hallningarna darfor att den inte handlar om att forsta sig pa de textvarldar vi utvecklar,
utan att med hjalp av textvarldarna forsta vara ovriga erfarenheter. Det finns en

omsesidig paverkan mellan de verkliga och de fiktiva varldarna (Langer 1995:17, 18).
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Den har hallningen finner Langer inte sa vanlig som de andra. For att forstd vad Langer
menar med den tredje hallningen behover vi jamfora med andra satt att se pa
hallningarna, men som en utgangspunkt tar vi ett exempel fran bilderboksstunderna dar
det diskuteras vad som finns i djungeln. Detta syns inte pa bilden i boken utan barnens

fantasi satts i rorelse:

Exempel 16A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Mattias, Nikolaj, Jessy, Karmina samt pedagogen PAULINA.

39 PAULINA: Vad kan det finnas mer?

40 Nikolaj: 0 sdna, titta sana.

41 Mattias:  APOR!

42 Nikolaj: NE] dom e snalla. Krokodiler!
43 Mattias: Oh, dom kan bitas.

44 Jessy: (Ler) Nej, krokodiler e [inte...

45 Nikolaj: [Min pappa har sett ndt, en gang ett si hir, hans mun va
sahar whom-whom, whom-whom. Han har &tit upp en flicka! Boff! (Slar ihop
hinderna)

46 Karmina: Nar jag kolla pa teve ...
47 Nikolaj: Och en, och en, som pojke, som fiskare, krokodilen ... (Slar ihop hianderna)
48 Jessy: Men vet du ...

49 Karmina: Pateve sagjag pa en kille som va pa en sjorovarstad, men d3, e d3, da faktis
dar fanns det krokodiler. Det var pa vattnet fast det var en djungel.

50 Nikolaj: Men det var inte dar. Det dar var...
51 PAULINA: Det finns ju pa olika stillen, krokodiler.
52 Jessy: Men vet du? Pa krokodiler...

53 Nikolaj: Den har krokodilen var sa har, svansen var s har stor. (Visar med hdnder)
Weo, weo, weo. (Snurrar med handen)

54 PAULINA: Ska vi fortsatta lite'ra?

Lasare eller lyssnare anvander sig av sina direkta eller sekundéra erfarenheter for att
forsta sig pa texten (Cochran-Smith 1984:174). I exemplet ar det pa direkt fraga fran
pedagogen (och ytterst fran boken) om vad man kan finna som ar farligt i en djungel.
Fragan ar i vilken riktning jamforelsen gar? Gar den fran erfarenheterna till texten for

att forsta den, eller ar det fraga om att forsta sig pa sina erfarenheter med hjalp av
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texten? Langers svar ar att det inte ar sa vanligt att vi intar den tredje hadllningen, dels
darfor att det som finns att lara av en fiktiv varld inte alltid passar in pa just vart liv och
dels darfor att det kan ta tid och kraver upprepning for att det ska markas. Langer

(1995:18) talar om att riktningen i hennes tredje hallning gar fran texten och utat.

Chambers (1994) menar att vi behdver hjalpa barn med att hitta monster i det vi laser.
Vissa monster finns i texten, i dess uppbyggnad av sprakliga element eller utformning av
berattelsen. Andra monster ar utanfor texten, i andra texter, eller det man kan kalla
varlden-till-texten: "Vi for samman var varld med textens varld och upptacker, genom
att jamfora de tva, nagot om dem bada eller om en av varldarna (Chambers 1994:22)".
Konsekvensen av resonemanget dr att det inte ar givet vid en jamforelse vilken eller
vilka varldar som blir upptackta i jamforelsen. Detta skiljer sig fran Cochran-Smith som
gor skillnad mellan i vilken riktning uppmarksamheten gar: "text-to-life” eller "life-to-

text”.

For att atervanda till exemplet ar det tankbart att pedagogen fragar helt utifran intresse
av att barnen ska forsta sig pa boken, men ar det for den skull givet att barnen ser det pa
samma satt? Barn associerar latt till egna erfarenheter i materialet. De protesterar inte
heller nar pedagogerna for tillbaka uppmarksamheten till berattelsen, men det ar
mycket ovanligt att de efterfragar det. I barns erfarenhet ingdr dnnu inte sa manga
tillfallen av att under lang tid halla fast vid samma fokus. Samtidigt ser vi att nar Nikolaj
ar starkt engagerad i sin beréattelse om flickan som blir uppaten av en krokodil vill han
inte gad med pa att flytta fokus till en likartad erfarenhet som Karmina associerar till.
Jessy, som har afrikanskt ursprung och troligtvis ar den enda som kan ha direkt

erfarenhet av krokodiler, kommer inte alls till tals, trots flera forsok.

[ den forsta hdllningen kan det ingd att anvdnda sina erfarenheter for att skaffa sig en
uppfattning om vad det ror sig om. Det dr inte svart att rdkna in de flesta av barnens
samtal dar de anvander sig av sina erfarenheter i den hallningen, men kategorierna ar
inte givna. Skillnaden for Langer kan uppfattas som en fraga om hur djupt

meningsskapandet ar.

Jonsson (2007) anvander Langers hallningar och diskuterar att nar det giller den tredje
hallningen anvander Langer bdde uttrycket "stepping back” och "stepping out and
rethinking what one knows”. Jonsson menar att det ar olika saker att ga ut ur en

forestdllningsvarld jamfort med att ta ett steg tillbaka (Jonsson 2007:52). Visserligen
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anvander Langer bada uttrycken till synes synonymt (Langer 1995:17,18), men det har
anda betydelse for hur man ser pad barns byggande av forestallningsvarldar. I exempel
5A (refereras i avsnittet Faran av att hoppa frdn hég héjd) sager barnen forst att de
skulle vaga hoppa fran trampolinen de ser i boken, men vid en narmare fraga fran
pedagogen kryper det fram att de inte kan simma. Barnen kan bade behdlla den
forestallningsvarld de skapar i Smdflodhdstarnas dventyr och tanka in sig sjdlva i den
forestallningsvarlden samtidigt som de anvander sina kunskaper om sin simférmaga.
Dessutom ar de angeldgna om att vara uppriktiga. Det behover ocksa finnas vuxna runt
barn som klarar att se méjliga potentialer. Den sortens eftertinksamhet bygger i detta
fall pa att barnen klarade av att inte helt ga ut ur forestallningsvarlden, men sadant ar

sdllsynt i materialet.

[ det anforda exemplet 5A ar det pedagogen som initierar det centrifugala lasandet ut
fran textens trampolin till barnens egna erfarenheter. Detta ar barnen genast med p4, de
skulle vaga hoppa tror de. Men nar pedagogen stéller foljdfragan "Har ni hoppat nan
gang sa dar hogt?” blir barnen tveksamma och Linda berattar att hon inte skulle hoppa
for hon kan inte simma. Barnen ror sig alltsa ut mot ett mojligt personligt hopp i vattnet
med hjalp av pedagogen som ocksa ar den som pekar tillbaka mot texten med sitt ”sd dar
hogt”. Blicken tillbaka pa det som sjalvklart ar bade text och bild, for tydlighets skull
ikonotext, ger barnen kraft att, ater i en rorelse ut fran texten, sdga som det ar: att de

inte tror att de skulle vaga hoppa sa hogt.

Dessa textrorelser, stiga ut och tdnka 6ver det man vet (Langer 1995:17) eller det
centrifugala lasande som kan beskrivas som att ”... ldsaren utgar fran texten och ror sig
vidare ut ...” (Liberg m.fl. 2010¢:67), handlar om rorelser fran texten till ndgot annat.
Detta bygger pa antagandet att barnen kan skilja pa fiktionen och sina egna
erfarenheter. Exemplet visar att det som blir produktivt med forestéallningsvarldarna for
barnen ar inte nar varldarna ses enskilt utan nar de laggs pa varandra eller nar de star i
nagon slags forbindelse med varandra, nar fiktion och egna erfarenheter mots.
Avgransning och forbindelse mellan forestallningsvarldar behandlas vidare dven i nasta

kapitel.

Stiga ut och objektivera upplevelsen
Langers fjarde och sista hallning, att stiga ut ur och objektivera upplevelsen (Langer

1995:18), skapas genom att lasaren gar ur forestallningsvarlden och betraktar den
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utifran pa distans. Har kan forfattarens hantverk uppmarksammas, textens uppbyggnad
eller om budskapet i boken stimmer med lasarens syn. Att arbeta med metaperspektiv
kan sdgas vara den form av textrorlighet som motsvarar denna hallning (Liberg m.fl.

2010c:67).

Fjarde hallningen kan ocksa vara nar lasaren tittar mer noggrant pa karaktarernas
livssituation eller ser pa historien utifran ett ras- eller konsperspektiv skriver Langer.
Hennes Kriterier ska inte ses som orealistiska mal for yngre barn. Langer tar exempel
fran forsta klass dar barn som ar vana vid boksamtal gar pa djupet i dessa samtal.
Forutsattningar for att barn ska kunna ge sadan litteraturkritik ar kanske att det skapas
ett utrymme for det. Detta menar Chambers dr ndgot vi ofta tappar bort i stora klasser,
men att det ar mojligt om ndgon bara kan lyssna uppmarksamt (Chambers 1994:37).
Infor lasningen av Smdflodhdstarnas dventyr ombads pedagogerna av forskaren att efter
lasningen ha ett samtal med barnen, men i 6vrigt utforma stunden efter eget tycke. Det
ar anda latt att anta att om pedagogerna sjilva hade tagit initiativ till bilderboksstunden
sa hade de varit mer medvetna om vad de ville ha ut av den. Bdda avdelningarnas
pedagoger har i intervjuer i efterhand sagt att de sag det som naturligt att samtala med
barnen och att de har som vana att géra det, men i mindre grad om de last fler bocker

eller om det har varit manga barn i lasgruppen.

Nar pedagogerna hade last klart boken samtalades det en liten stund (ungefar en minut i
snitt) pa initiativ av pedagogerna, men det var tydligt att barnen vantade pa att stunden

skulle ta slut. Flera samtal avslutades med att pedagogen fragade om boken var bra (se

inledande bilderboksstund exempel 1A, tur 110-118). "Bra”, sa ett par barn och sedan
gick de. Sa har avslutades en annan bilderboksstund:
Exempel 17A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Mattias, Nikolaj, Jessy, Karmina samt pedagogen PAULINA.

91 PAULINA: Vad tyckte du da? Var det en bra saga?

92 Jessy: Jaa, men ja vill 1asa ... (Gar for att hdmta en ny bok)
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Ett av samtalen avslutas med en ganska lang forklaring av pedagogen om Hoga Klippan.
Strax efter det fragar en pojke om de far ga ut. Under tiden boken blev last var utrymmet
for distanserad litteraturkritik inte stort. Nar barnen eller pedagoger inflikade
kommentarer under lasningen var barnen ivriga och det var ofta flera som ville siga
nagot pa samma gang. Djupare reflexioner var svart att fa utrymme for sdsom samtalen
organiserades. Chambers diskuterar om barn kan vara litteraturkritiker utifran manga
larares farhdga att det kan innebdara att doda elevernas litteraturintresse. Han menar att
barn har ett naturligt intresse for att jamfora och bedéma det de ar intresserade av och
beskriver hur goda samtal kan byggas upp genom en "jag-undrar-metod” (Chambers

1994:34).

I nagra bilderboksstunder har barn objektifierat Smdflodhdstarnas dventyr genom att
hitta pd kontrafaktiska resonemang. Gloria forsoker se smaflodhastarna ur krokodilens
perspektiv som goda sma munsbitar och Mattias och Nikolaj funderar éver hur det
skulle bli om krokodilen nadde fram. Det leder dock inte vidare till de djupare
resonemang som avses i Langers fjarde hallning, men skulle kanske kunna utvecklas at

det hallet.

Forestdllningsvarldar bredvid varandra, pa varandra, i varandra
En aspekt av textrorlighet som berorts tidigare har ovan ar hur sjalvstandig lasaren ar,

dels gentemot texten och dels gentemot andra ldsare. For att belysa denna aspekt

ateranvands en del av exempel 1 i kapitlets inledning.
Exempel 18A

Férskoleavdelningen Piraten, i en Idshérna i lekrummet.

Deltagare: Prince, Vincent, Nikolaj, Gloria, Mattias, Mats samt pedagogen PAULINA.

69 Prince: ...00 00 de, de har ... (Ler) man hoppar till bandet.
70 PAULINA: °Mm, kan man ocksa hoppa ja.°

71 Vincent: PAULINA, nar du sagt dom, den, nir det var ruschelkana, da trodde ja att vi
skulle géra HAR! Hi, hi, hi.

72 PAULINA: (Ler) Trodde du att vi skulle gora ruschkana har? Vad konstigt ...
73 Vincent: ~ Nar du sa de! He, he, he... (BV 13)

74 Gloria: VAA? HA, HA, HA! Varfor ska vi géra ruschkana har!

75 PAULINA: Vid flodstranden dr allt som ... (Fortsatter lasa)
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Vid den tidpunkt Vincent kommer med detta férslag har en annan hdndelse nyss
intraffat. Pedagogen laser om flodhdstmadammen som jagar bort krokodilen och hotar
att bita svansen av honom nasta gang. Detta utloser stora skratt bland barnen. Det ar i
sjdlva verket det storsta skrattet i alla bilderboksstunder i hela det empiriska materialet.
Darfor ar det inte sa markligt att Vincent vill fortsatta att skoja. Han visar med sitt skratt
att idén om att rutschkanan ska byggas pa avdelningen ar en rolighet. Pedagogen finner
idén konstig och Vincent fortydligar genom att hanvisa till att han fick idén till
rutschbanan nar pedagogen ldaste om den i boken. Gloria bekraftar Vincents rolighet med
att skratta hogt. Det som barnen finner roligt ar krocken mellan férestallningsvarlden i
boken och den fiktiva forestallningsvarlden med en rutschbana pa avdelningen. Jénsson
anvander sig av Bakhtins begrepp karnevalisk for att forstd barn som framstar som
provocerande och refererar till hur han har skrivit om karnevalen som en frigérande
kraft i var kultur. Barnen anvander texten som en lekplats (Jonsson 2007:88). Att vianda
uppochner pa det som tas for givet ar ndgot lustfyllt. Tjukovskij (1975:163) har pa ett
liknande satt beskrivit hur barn fértjusas av det han kallar omvédndningarnas
pedagogiska virde. Detta sammanfaller med Vygotskijs (1933/1980:176) syn pa lek som
ett dialektiskt forhdllande mellan vilja, kdnsla och intellekt - "barns lek ar fantasi i
handling”. "Barnet tolkar sin verklighet och gestaltar sin forestdllningsvarld i en

fantasiprocess” som Lindqvist (1995:49) uttrycker det.

De kontrafaktiska resonemang som Gloria, Mattias och Nikolaj dgnat sig at ar pa samma
satt fantasier som bygger pa bokens handlingar, men som de bygger vidare pd i en egen
forestallningsvarld. Dessa resonemang kommer att dterkomma i nasta kapitel dar

ytterligare exempel pa moten mellan olika forestdllningsvarldar ska analyseras.

Sammanfattning
Den forsta av Langers (1995:16) hallningar nidr man ror sig in mot texten, eller for

Libergs m.fl. (2010:46) del att rora sig pa ytan, kan inte noteras sa ofta. Det sker framst
vid ett fatal korta fragor nar barnen vill veta ndgot. Troligtvis kan boken vara sa pass
valanpassad till barn i denna alder att ikonotexten forser barnen med den information

de behover for att forsta den grundlaggande handlingen.

Nar barnen ska fordjupa sin forstaelse och rora sig genom forestallningsvarlden kan det

rora sig om luckor i texten eller bilden som behover fyllas. Vid madnga tillfallen
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uppehaller sig barnen vid att forstd vem den stora flodhdsten dr och om det egentligen
ar tva flodhastar. Nar pedagogerna vill uppmarksamma nagot lite extra kan de stdlla en

fraga som barnen ofta besvarar Kort.

Den tredje hallningen, att stiga ut och tdnka 6ver det man vet, som Langer ser som
ovanlig (Langer 1995:18), ar nagot som forekommer mycket ofta i materialet. Barnen
anvander sig av sina erfarenheter for att forklara hur de ser pa det som hander i boken,
eller for att berdtta nagot de vet och som de kommer att tinka pa med anledning av
nagot i boken. Det farliga med att hoppa i vattnet far barnen att tinka pa hur det skulle
vara for dem sjalva att hoppa dar smaflodhéastarna ar. De sdtter utan problem samman
bokens varld med sin egen varld och detta satt att forhalla sig till olika varldar

aterkommer ocksa i ndsta kapitel.

Den fjarde hallningen, att stiga ur och objektivera upplevelsen, kan tyckas vara en alltfor
avancerad hallning for barnen och utrymmet for att 1ata dem fa utveckla ndgon form av
litteraturkritik i dessa bilderboksstunder ar inte stort. Samtalet ar ofta snabbt och
avslutas som regel ndgon minut efter ldsningen. Men barnen anvander sig da och da av
kontrafaktiska resonemang som vander uppochner pa synsattet. For att kunna
distansera sig till historien och skoja med den, maste barnen kliva ur den forsta
upplevelsen och objektivera den. Persson (2007) menar att narrativ fantasi, att kunna
leva sig in i hur andra tanker och kanner, att kunna skifta perspektiv, ar en viktig

formaga for att fungera i ett demokratiskt samhaélle (Persson 2007:257).
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5 Kenta och barbisarna — rorelser i och mellan skapade

forestallningsvarldar

[ detta kapitel analyseras sex bilderboksstunder diar pedagogen laser och samtalar om
boken Kenta och barbisarna. Det som sarskilt lyfts fram ar det normkritiska temat och
hur deltagandet och medskapandet genom skilda typer av textrorelser skapar olika

forestdllningsvarldar.

Presentation av boken
Kenta och barbisarna av Pia Lindenbaum (2007) ar en bilderbok som utspelar sig i

samma forskolemiljo och samma barngrupp som hennes tidigare bocker Gittan och
grdvargarna (2000) och Gittan och dlgbrorsorna (2003). Aven Lill-Zlatan fran Lill-Zlatan
och morbror raring (2006) finns med i Kenta och barbisarna fér den som kdnner igen

henne (Osterlund 2010:63).

Vi far folja Kenta fran hemmet dar den vanliga och styrketranande pappan, tecknad med
stora muskler, packar ner fotbollen i Kentas ryggsack. Kenta ar duktig pa fotboll, men
har borjat tréottna. De andra killarna tror att Kenta vill brottas och leka krig och bygga
robotstridare som de sjidlva, men pa bilderna ser man hur Kenta sneglar mot flickornas
barbielek. Nasta morgon packar Kenta sjalv ryggsacken och stoppar ner sin barbiedocka
utan att pappa ser, men nar han gar in till tjejerna nonchalerar de honom och siager
sedan att hans docka inte kan heta Barbie. Tjejernas vilda barbielek flyttar sig fran rum
till rum skuggad av Kenta. De skvétter vatten pa toahavet och plockar ut mat ur frysen
for att kunna leka vinter, utan att ndgra vuxna syns till. Nar Kenta forsoker delta avvisas
hans initiativ. Nar Kenta for tredje gangen forsoker komma in i leken kommer de
overens om att han far vara med. Kenta satter fart pa leken och den skildras plotsligt
genom ett upplevelseperspektiv. Mitt i den vilda prinsessedansen kommer killarna for
att se om Kenta ska vara med pa fotboll och Kenta tanker att det ar bast att han gar pa
toa. Nar han kommer tillbaka visar det sig att killarna ocksa har klatt ut sig och borjat

dansa. Sedan gar alla ut och sparkar fotboll i de fargglada prinsesskjolarna.
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Bilderboken Kenta och barbisarna ror den synliga varlden dar barnen leker, de vuxna pa
forskolan ger forhallningssatt och foraldrar ger forslag men ocksa i den dolda varlden,
dar blickar kan avsl6ja 6nskningar och forutfattade normer uppléses. Kenta och
barbisarna kan beskrivas som en lek med form och innehall. Det ar pa ett plan en rak
berattelse om nagra barns lek i forskolan och pa ett annat plan en diskussion om mdjliga
gransoverskridanden. Osterlund ser sprickor i heteronormativiteten (2010:64). Barnen i
berattelsen skildras inte som onda eller goda utan som manniskor med en mangd
intressen som kan samverka eller krocka. De vuxna spelar en undanskymd roll. De
stadar, tar omhand, formanar och plockar i ordning och ar manga ganger inte medvetna
om allt som pagar i barngruppen. Bilderna uppvisar vilda och konfliktfyllda handelser,
medan texten skildrar samma hédndelser genom Kentas lakoniska temperament. Detta
skapar manga ganger stark kontrapunkt. Nar Kenta far komma in i leken skildras den

inte langre realistiskt i bilden, utan inifran upplevelsen.

Den konsuppdelade leken skildras, men flickorna ger sig ivag ut ur den tranga rosa
dockvran och pojkarna bryter sig mot slutet ur sin enehanda tavlingslek. Pojkarna
reproducerar typiska pojklekar och flickorna dgnar sig at relationer, men a andra sidan
leker flickorna ocksa kroppsliga lekar om fodande och pojkarna valjer mot slutet den de
gillar att leka med fore aktivitet. Boken behandlar stereotypa lekar, men skildrar dem
levande och vander pd idéerna att pojkar inte bryr sig om relationer och att flickor inte

kan leka fysiskt utmanande lekar.

Warngqvist (2012) ser i Lindenbaums forfattarskap ett utforskande av normen pa en rad
olika satt. Det dr inte bara ett ifrdgasattande av vissa stereotypa diskriminerande

normer utan en kritik av normtinkandet som sadant.

Genom att i vissa avseenden utmana radande forestallningar och att i andra helt
ansluta sig till dem, som i skildringen av den stereotypa bogen i Lill-Zlatan och
morbror raring eller den tatuerade barnskotaren som inte riktigt gor sitt jobb i
Gittan gémmer bort sej (2011), bade vagrar och omsluter Lindenbaum normen.
Kanske blir detta allra tydligast i det ambivalenta slutet i Kenta och barbisarna, for
som ovan konstaterats ar maktforskjutningen dar just temporar. I slutdndan ar det
anda den populare pojkens val som styr vad de andra pojkarna gor nar de valjer att
avbryta fotbollsspelandet och dansa i prinsessklanningar. De tre flickorna, tidigare i

hogsta grad aktiva i leken, sitter nu passiva vid sidan av och betraktar pojkarnas
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prinsessdans i stillet for att delta. En av dem har ocksa en surmulen min som

implicerar missndje med pojkarnas intrang i deras lek (Warnqvist 2012:202).

Det mangtydiga i Lindenbaums skildringar ger olika tolkningsmojligheter (Warnqvist
2012:201). Ovanstdende citat kan illustrera detta. Det som Warnqvist beskriver som
bokens slut f6ljs av en bild pa sista sidan dar Kenta, Anton och Agnes, den surmulna
flickan som nu ar glad och aktiv, spelar fotboll i prinsesskldnningar, vilket Warnqvist

ocksa noterar (Warnqvist 2012:203).

Boken diskuterar konsroller och den fragan ar, till skillnad fran bokldsande och
litteraturarbete, mycket ingdende behandlat i laroplanen i ett flertal avsnitt. "Férskolan
ska motverka traditionella konsmonster och konsroller” (Lpfo 98:5). Pedagoger i
forskolan kan med sdkerhet inte undga att kdnna till detta och forhalla sig till det nar de
laser en bilderbok som diskuterar fragan. Nar Lindo6 (2009) valjer att ta med boken nar
hon ska exemplifiera lasning for barn stiller hon en mangd fragor utifran det
normkritiska perspektivet, men responsen blir inte den efterstrdavade vilket forklaras

med att barnen inte dr vana vid att fa den typen av fragor (Lindé 2009:148).

Tema i Kenta och barbisarna
Ett grundmotiv i Kenta och barbisarna skulle kunna formuleras som ratten att fa vara sig

sjalv kontra omgivningens uppfattningar om hur man bér vara. Tydliga teman i boken ar
hur kénsnormer kan bekraftas och utmanas, hur flickors och pojkars lekvarldar och
lekregler avspeglar konsnormer, hur det ar mojligt att vaga bryta upp fran det
konsnormativa och omskapa normer och hur vuxnas handlande paverkar barns
konsnormer. Enligt Osterlund éppnas ett nytt perspektiv nir man ser det
normoverskridande som bokens huvudpodng (2010:86). Ett innehallsligt tema av olika
karaktar pa lekar ar framtradande: regellekar kontra fantasilek. Det klassiska sagotemat
av hem - uppbrott - dventyr - dterkomst skildrar lek i olika former och lekens
symboliska transformationer av miljon genom fraimmandegdérande av den kdnda
forskolekontexten. Det handlar om att hora hemma i och géra uppbrott fran traditionell
maskulin lek och gemenskap, aventyret att ta sig in i den feminina leken och
gemenskapen, samt dterkomst till en lek som férenat det maskulina och det feminina.

Den vilda lekens poler eufori och befrielse kontra destruktivitet behandlas.
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Dessa teman synliggors ocksa av barn och pedagoger i bilderboksstunderna. Enligt
Smidt (2004) har en text inte bara en innehallssida och en formsida, utan dven en
handlingssida som har att gora med en positionering i forhallande till olika sociala
kontexter (Smidt 2004:244). En sddan positionering kan vara ett tema. Genom att visa
vilket tema vi utgar fran, visar vi pa vilket satt vi ser pa en text. Denna studie utgar fran
temat det normkritiska i Kenta och barbisarna darfor att det ar det dominerande temat i
bokens upptag hos barn och pedagoger i de sju bilderboksstunderna. Det normkritiska
temat ligger i de lekar som pa olika satt skildras, men lekarna var inte direkt foremal for

samtalen pa samma sdtt som de normer som styr pojk- och flickleken.

”Vad tittar han pa ra?” - pedagogernas kamp for en forestéallningsvarld
[ boken uttalar aldrig Kenta att han inte ar sa lockad av att spela fotboll eller leka krig,

att han hellre skulle delta i tjejernas Barbielek. Texten bar dock en rad indirekta
reservationer som "Det borjar bli tjatigt” (uppslag 1). L illustrationerna ar hans énskan
mer tydlig. Kenta sager aldrig att han vill leka med flickorna pa férskolan, men han foljer
efter dem fran rum till rum. I flera av bilderboksstunderna behandlas daremot den i
texten aldrig tydligt uttalade 6nskan att Kenta vill leka med flickorna, och pedagogerna
stravar efter att fa barnen att uppticka och uttala denna énskan som kan tolkas i
bilderna. Ett sddant exempel ar nar SALLY fragar om barnen sett Kentas blickar pa

uppslag 5.

Exempel 1B

Férskoleavdelningen Spenaten, i soffan i matrummet.

Deltagare: Lucia, Emma, Lucas, Isa, Dolores, Noel samt pedagogen SALLY som sitter framfor
barnen.

13 SALLY: (6) Ser ni att han tittar at nat hall? (Pekar pa Kenta)
14 Lucas: Vart?

15 SALLY: (SALLY pekar)

16 Lucas: Mmm.

17 SALLY: Vad tittar han pa ra?

18 Lucas: Han pajar (visar med fingret i luften) ndr’en dar, nar han ramlar.
19 SALLY: Nar han ramlar, ser'e ut sa?
20 Lucas: Mm.
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21 SALLY:

22 Noel:

23 SALLY:

24 Isak:

25 SALLY:

Ja tyckte att det sdg ut som att han titta pd dom dar som leker dar borta. (.) Ja
vet inte.

(Noel reser sig gar fram till Jonna och pekar i boken, fran Kenta mot hoger) Ja
tycker att han tittar ditat.

Mmm.

Han tittar mot den déar tjejen (Sitter och pekar/siktar mot boken)

Ndsta morgon ... (Fortsatter att lasa)

efter maten borjar det regna jattehart.
von stannar inne och bygger robotstridare
- KOLLA KENTA. ropar Nils, DEN AR SKAR sLop!

Kenta klistrar guldpluppar pa sin.vet blir snygg
Men han hinner inte visa pappa. For nar han konr

ar allt redan kraschat

Uppslag 5, ndgot beskuret.

SALLY kontrar Lucas forslag med vad hon tycker att illustrationen hon pekat ut ger

intryck av, men avslutar med garderingen att hon inte vet. Lucas har uttryckt att han

tror att Kenta tittar pa bokens Nils som i forgrunden verkar ramla och vars

robotstridare ser ut att ga sonder. Daremot far Isaks kommentar som 6verensstimmer

med SALLYS inget upptag av vare sig pedagogen eller ndgot av barnen. Langre fram i

boken (uppslag 8) tar SALLY ater initiativ till att fraga om Kentas blickar och 6nskan att

vara med, men den har gangen far hon inte samma hjélp av Isak.

Exempel 2B
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Férskoleavdelningen Spenaten, i soffan i matrummet.

Deltagare: Lucia, Emma, Lucas, Isa, Dolores, Noel samt pedagogen SALLY som sitter framfor
barnen.

31 SALLY: (8) Ser ni att han star dar? (SALLY satter fingret pa Kenta)

32 Isak: Nej, han sitter pa toa.

33 SALLY: Mm.

34 Isak: He!

35 SALLY: Ni ser att han liksom tittar pa dom?
36 Isak: ... och bajsar. He!

37 SALLY: Tror ni att han gor det?

38 Isak: Ja.Jo! (Isak kiknar av skratt)

39 SALLY: Naa3, han sitter ju och kikar pa dom.
40 Isak: Ne. Bajsar! (Ler)

41 Dolores:  Men [lagg ...
42 Noel: [NAHA! (Noel béjer sig fram och petar Isak pa kinden)

43 SALLY: VINTERN, VINTERN AR ... (SALLY béjer sig fram och tar Isak p& benet medan
hon med hog rost fortsatter lasningen)

SALLY sager att Kenta star nar illustrationen visar att han sitter pa toalettstolen med
nerfallt lock. Isak tar chansen att dels anmarka pa att Kenta faktiskt sitter och dels att
skoja om toalettscenen. Han siger att Kenta bajsar och det far Dolores och Noel att
protestera forst efter det att SALLY redan med visst eftertryck efterfragat om barnen
verkligen tror att det &r som Isak pastar. SALLY invander sdledes mot Isak och ger sin
egen tolkning. Detta dr intressant for fortsattningen av bilderboksstunden nar fragan om
Kentas andra besok pa toaletten (uppslag 14) fokuseras. Nar lasningen ar klar fragar

SALLY barnen om detta.

Exempel 3B

Férskoleavdelningen Spenaten, i soffan i matrummet.

Deltagare: Lucia, Emma, Lucas, Isa, Dolores, Noel samt pedagogen SALLY som sitter framfor
barnen.

62 SALLY: Forstod ni varfor han, varfér han sprang till toaletten? (Hon sétter en hand
mot Isak som star framfor boken) Om du satter dig ner. (Isak satter sig)

63 Dolores: Nie.
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64 Isak:
65 Lucia:
66 SALLY:

67 Isak:
68 SALLY:
69 Isak:
70 SALLY:

71 Isak:

72 Dolores:
73 SALLY:

74 Isak:

<\

[N4
[Nej

Née (.) han hade ju gatt in, han hade ju, han ville ju inte spela fotboll. Han va ju
sa dar. Han var valdigt bra pa fotboll verkade det som. Pappan tyckte han
skulle packa ner fotbo ... Men han ville ju inte ha det me. Han hade ju stoppat
ner ndnting annat i ryggsacken. Vad var det? (Tystnad 2 sek)

°Barbie®
Visst var det sa? (3 sek)
(Nickar)

0O sa ville han ju leka med den. Men den po ... nar killarna kom in o skulle
hdmta honom eh, de e ingen som funderar ... varfor han sprang in pa
toaletten?

De e kanske de for han ville kika.
(Noel glider ner pa golvet)
Eller han var kissnodig eller bajsnddig.

Sé kan de ju va, att han beho6vde faktiskt ga pa toaletten. For sen kom han ju
tillbaka fran toaletten o d3, da visade det sig att da hade ju alla borja klatt ut
sig. O de verkade som att alla tyckte det var jattekul o ha dom dar fina tygerna
odansai ... eller hur?

Ja vi'te ga ut, jag vill ga ut (bilderboksstunden avslutas).

&

Kenta ser att killarna konner.
Nu kollar dor pa honom och pa alla kjola
pet ar nog bast att han gar pa foan.

Uppslag 14, nagot beskuret.
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Pedagogen kdampar for att fa barnen att rora sig ner pa djupet i ett av bokens potentiella
teman, men barnen har svart att se vad som efterfragas. Isak ar inledningsvis pa vag i
den riktningen (tur 24) men ror sig senare mer pa ytan i illustrationen och patalar att
Kenta sitter pa toaletten med tilligget att han utrattar sina behov. Det dr en rorelse ut
mot egna erfarenheter av vad som vanligtvis gors pa en toalett. Bilderboksstunden
avslutas med att SALLY, framfor allt pa egen hand med langa utldggningar och nagra
fragor, forsoker leda in barnen pa vad Kenta egentligen vill gora. Isak gor aterigen ett
forsok till forklaring: att Kenta vill sitta och kika. Men diskussionen tar aldrig fart
eftersom barnen borjar rora pa sig just da. De skruvar pa sig dar de sitter i soffan och
Noel har glidit ner pa golvet. [sak satter ord pa uppbrottet med att uttala sin 6nskan om
att ga ut. Nar barnen gatt ut vander sig pedagogen mot forskaren och uttrycker sin

svarighet att fa samtalet dit hon vill.
Exempel 4B

Férskoleavdelningen Spenaten, bredvid soffan i matrummet.

Deltagare: SALLY.

89 SALLY: ...det e dnd3, det e skont att se, for man skulle ju kunna g in, fér ja menar han
kanske skdms, men det vill man ju inte servera, nar dom ar sa ofoérstorda, och
infora det sd hara, nej men det e ju valdigt, ingen trodde, utan han ska kika o
han ska ga pa toaletten o, men sen e're ju klart, man pratar efter om man sitter
ner o verkligen tittar pa bilderna, for den e harlig just for att det e sa mycket
som sker i bilderna dar ...

Samtalet i exemplen 1B, 2B och 3B visar att barnen till skillnad fran pedagogen har svart
att uppfatta ett normkritiskt tema. Pedagogen vill inte heller alltfor tydligt framhalla sin

egen tolkning.

"Varfor gjorde han det tror ni?”
Vid nasta bilderboksstund pa Spenaten tar SIGRID upp samma fragestallning. Fyra av

barnen - Emma, Lucas, [sak och Lucia - som deltog nar SALLY ledde bilderboksstunden

ar med aven vid det har tillfallet.

Exempel 5B

Férskoleavdelningen Spenaten, i soffan i matrummet.
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Deltagare: Emma, Randa, Lucas, Isak, Lucia, Goran samt pedagogen SIGRID som sitter mellan
barnen.

92. SIGRID: Ser ni att han tittar at det hallet?
93 Lucas: [°Mm?®

94 Isak: [Kolla! (Pekar pa Kenta och for fingret mot pojkarna)
95 SIGRID: Mm, mm.
96 Isak: Han kollar pa dom.

97 SIGRID: O sd gar han, gar han i vag pa toaletten, till toan.

98 Goran: Varfor?

99 SIGRID: Ja, varfor gjorde han det tror ni? (Tittar mot Goran och Isak)
100 Goran: [Han va kissnodig.

101 Lucas: [Han va, blev ...

102 Isak: Nej, han ar inte kissnodig!

103 Lucas: Bajs kiss, ha, bajskissnodig!

Aterigen ar det Isak som kommer med forslaget att Kenta tittar pa Anton, Nils och en till
pojke, och motsatter sig de andra pojkarnas forslag om anledningen till besoket pa
toaletten. Nagot langre fram i samtalet efter ytterligare yttranden om bajs ber SIGRID
[sak att forklara lite ndrmare, men det enda han kan sdga ar: "Nej, han ska inte g pa toa.
Han ska sitta sa dar pa toa.” Isak ger intryck av att vara inférstadd med att det finns ett
annat skil, men kommer inte med nagon forklaring. Inte heller ndgot av de andra barnen

kommer med ndgon forklaring.

Tyst svar: Pojkar kan inte leka med dockor!
Nar PAULINA pa Piraten fragar barnen efter lasningen vad som hiande i boken bladdrar

pedagogen tillbaka till olika uppslag. Gloria svarar att hon vet. Hon menar att Kenta ville
sparka fotboll och leka med robotstridare. Glorias tolkning dr inte helt tagen ur luften.
Texten pa forsta uppslaget i boken siger att Kenta ar bra pa fotboll och att Kentas pappa

ocksa gillar fotboll. Fran detta uppslag leder pedagogen Gloria mot andra svar.

Exempel 6B

Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Edvin, Karmina, Gloria, Oskar, Mats samt pedagogen PAULINA.
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37 PAULINA: Davill jag hora, vad var det som hande har i boken?

38 Karmina: Javetinte.

39 Gloria: Javet!

40 PAULINA: Mm. (PAULINA har bladdrat tillbaka till uppslag 1)

41 Gloria: Han (pekar pa Kenta) han ville sparka fotboll. Efter de ...

42 PAULINA: Mm. (PAULINA bladdrar fram till uppslag 5).

43 Gloria: Blev det den ... (Pekar pa flickorna i fonstret)

44 PAULINA: Vad ville Kenta gora for ndnting? Ville han spela fotboll eller ville han ... Va
ville han leka med? (PAULINA tittar pa Gloria)

45 Gloria: Amm ... Ammm... E den hdr ... (Pekar pa Antons robotstridare)

46 PAULINA: Me'ren dar? (Bladdrar vidare till uppslag 7 med dockvran)

47 Gloria: A han ville leka me Barbie.

48 PAULINA: Kan pojkar gora det? Kan dom leka med dockor?

49 Gloria: Ja. (PAULINA nickar) (Mats skakar tyst pa huvudet bredvid)

50 PAULINA: A Kla ut sig? (2)

51 Gloria: °Mm.° (3)

52 PAULINA: For sen sagju dom andra pojkarna att Kenta ville ju leka me de (3) o va hdnde
har da? (3) (Bladdrar till uppslag 15)

53 Gloria: Eeh ... Dom kla p3 sig.

54 PAULINA: °Mm.° (2)

55 Gloria Efter deee ...

56 PAULINA: Ville dom andra ocksa va me da?

57 Karmina: [Jaa.

58 Gloria: [Mm.

59 PAULINA: Dom andra pojkarna.

60 Karmina:

Jaa.

61 PAULINA: Sa det var inga konstigheter alls?

62 Gloria: Sa blev det slutet dom har pojkarna sparkade me klanningarna.
63 PAULINA: Alla gick ju ut o spelade fotboll sen.

64 Gloria: Ja, me klanningar.

65 PAULINA: Jadet gar val ocksa bra, eller hur?

66 Gloria: Mm.

(Samtalet dvergar till att tala om dinosaurier)

Gloria tolkar boken som att Kenta ar en pojke som gillar fotboll (tur 41). Kanske har hon

pa ett djupare plan dn pedagogen forstatt komplexiteten i ikonotexten. Pedagogen ser
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Kenta som en karaktir som representerar ikonotextens normkritiska perspektiv dar
fotboll "borjar bli tjatigt”, medan Gloria svarar utifran det enskilda textstéllet ”... gillar
ocksa fotboll” eller den sista sidan dar en glad Kenta kan ses spela fotboll. Hon kan
eventuellt ocksa ha tagit intryck av titelsidan dar Kenta glatt "skjuter en rokare” . Sedan
startar Gloria en sekventiell redogorelse for vad Kenta gor. Pedagogen kampar for att fa
barnen att fordjupa forestéllningsvarlden och réra sig mot det underliggande temat. Nar
Gloria inte verkar uppfatta det utan bara uppehaller sig vid vad Kenta gor i en ytlig
textrorelse, stiller pedagogen fragan om vad Kenta vill (tur 44). Nar Gloria pekar pa
robotstridaren ifragasatts det av pedagogen, men till slut svarar Gloria att Kenta vill leka
med Barbie. Eftersom Mats sitter parallellt med pedagogen kan hon troligtvis inte se att
Mats skakar pa huvudet (tur 49). Det visar att motsatta asikter i fragan finns, men att det
kan vara svart att uttrycka dem. PAULINA har alltsa till slut fatt barnen att rora sig mot
det mer komplexa underliggande temat. Pedagogen och Gloria dominerar samtalet pa sa

satt att pedagogen fragar och Gloria svarar. Mats invandning blir aldrig verbaliserad.

Att uttrycka sig med kroppsliga rorelser ar vanligt forekommande i
bilderboksstunderna. Mats huvudskakning uppfattas inte av pedagogen, men det mesta
av den muntliga kommunikationen mellan pedagogen och Gloria interfolieras av
pekningar. Kentas vilja att sparka fotboll, leka med robotstridare och leka med Barbie

pekas samtidigt ut i boken.

Mot slutet av samtalet fragar pedagogen om det inte dr nagra konstigheter alls (tur 61).
Det kan tolkas som att pedagogen undrar om inte barnen kan se att boken

problematiserar normen.

”Vad tror du da?”
Samma fraga om konsoverskridande lek kommer upp i alla bilderboksstunder. I en av

dem stiller PETRA en rad varfor-fragor som kan tolkas som att hon vill att barnen ror
sig mer mot djupet i texten. Aven denna géng ar Gloria en samtalspartner som girna
svarar. Det ar inte helt ovanligt att Gloria far svara. Pedagogerna ger namligen ofta

Gloria en blick nar de vill ha svar pa en fraga.

Exempel 7B

Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Schack, Karmina, Gloria, Cesar samt pedagogen PETRA.
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104 PETRA:  0j dq, det dr nog bdst att Kenta gdr pad toaletten. Varfor kinner Kenta sa tror
ni?

105 Schack: Javetinte.

106 Gloria: Déafo han ...

107 Schack:  KISSNODIG!

108 PETRA:  Tror'u?

109 Schack: Jatror det. Vi far se?

110 PETRA:  Mm, vi far se. Vad tror du da? (Tittar pa Gloria)

111 Gloria:  Ja tror eh, nar pojkarna tittar pa dom, da gar han pa toaletten och stianger
dorren.

112 PETRA:  Varfor gor han det?

113 Gloria: Déaff6 han vill vara ifred.

114 PETRA: Ok, varfor vill han det tror'u?

115 Schack: Eh, [ja vetin ... (Tar sig fundersamt om hakan)

116 Gloria: [Ja tror de, san dar ...

117 Schack:  Kanske vi far se istallet!

118 PETRA: Mm, det kan va roligt att hora vad Gloria tycker. Eller hur?

119 Gloria:  Ja tycker att dom ... tinker skratta!

Gloria kommer till slut efter manga fragor fran PETRA att rora sig mer pa djupet och ge
forklaringen att pojkarna kommer att skratta at Kenta. Att stélla sex fragor sa rakt pd i
en foljd kan tyckas valdigt pastridigt men det ar vart att papeka att situationen i
bilderboksstunden framstdr som avspand. Schack foreslar det som manga barn gor i
flera av bilderboksstunderna: att Kenta har behov att utratta pa toaletten. Tva ganger
uttrycker han ocksa en vilja att gd vidare och se vad som hander framat i historien. Det
ar ovanligt att barnen uppmanar pedagogerna att lasa vidare. Det dr enda gangen under
de sex bilderboksstunderna med Kenta och barbisarna. Schacks 6nskan att ga vidare och
Mats skakande pa huvudet i exempel 6B, tur 49, visar att trots att manga barn inte sager

nagot om Kentas gransoverskridande lek sa ar det en kanslig fraga.

Sammanfattningsvis kan sagas att alla de fyra pedagogerna i exempel 1B-7B blir
engagerade i fragan om att fa igdng samtal om det underliggande temat i boken, men att
pedagogerna ocksa ar upptagna av att barnen har ratt att inte tvingas in i stereotypt

konsrollstinkande. Som exemplen visar ar denna kamp for att fordjupa samtalet inte
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alltid latt och de kampande pedagogerna kan fastna i en konflikt mellan att 4 ena sidan
diskutera den viktiga fragan och a andra sidan inte ldgga orden i munnen pa barnen och
trycka pd dem forvantningar om det konsstereotypa. Nar pedagogerna fragar varfor
Kenta gar pa toaletten blir svaret att han ar kissnodig eller att han vill kika. I exempel

6B, tur 44, kommer pedagogen ett steg pa vagen genom att fraga vad Kenta vill. D3 blir
svaret mer explicit normkritiskt, att Kenta vill leka med Barbie, och det kan barnen visa
att de tycker ar mojligt respektive inte moéjligt. Den som lyckas aktualisera det
underliggande temat tydligast dr den pedagog i exempel 7B som med ett flertal fragor
visar ett tydligt intresse for att fa veta vad barnet tycker att bokens handelser betyder pa

djupet.

Vilt berdttande
Den bilderboksstund som nu ska presenteras narmare ar olik de 6vriga pa minst tva

framtradande satt. Dels dr det den enda bilderboksstunden som uteslutande har pojkar i
gruppen. Dels ar starten pa bilderboksstunden olik de andra darfor att barnen borjar
stunden sjdlva utan pedagogen. Hiandelserna fore bilderboksstunden har som regel inte
sarskilt beaktats i det 6vriga materialet. [ den har bilderboksstunden ar alltsa
forhallandena speciella pa sa satt att PAULINA inte ar i matsalen nar barnen kommer.
Kameran satts som varje gang pa nar barnen kommer och darfor ar denna gang de forsta
minuterna innan pedagogen kommer med boken inspelade. Dessa minuter ar i den har
situationen mycket livliga. Pojkarna startar med ett spontant berattande pa egen hand
och det starka uttrycket fortsatter sedan under hela bilderboksstunden. Efter en stark
genusdiskussion med PAULINA, ger sig pojkarna han at berattelser om olika
actionhjaltar och antihjaltar. Hela det inledande samtalet aterges har och storre delen av
genusdiskussionen, men den fem minuter langa avslutningsdiskussionen aterges

rapsodiskt.

Pojkarna kommer till matsalen pa egen hand, de ar uppsluppna och hogljudda. De satter

igdng att beratta medan de satter sig vid bordet och berattelserna ar i actiongenren:

Exempel 8B

Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Cesar, Jessy, Zaid, Vincent, Nikolaj samt, efter en stund, pedagogen PAULINA

96



1 Nikolaj:

2 Cesar:

3 Jessy:

4 Cesar:

Vincent:
Nikolaj:
Vincent:

Nikolaj:

o N o

9 Nikolaj:

10 Forskaren:
11 Nikolaj:

12 Jessy:

13 Vincent:

14 Jessy:

15 PAULINA:
16 Nikolaj:
17 PAULINA:
18 Nikolaj:
19 Jessy:

20 Zaid:

21 Vincent:
22 PAULINA:

HI, HI, HI, HI!

IMORGON NAR JAG KOMMER ... (Cesar slar ut med armarna. Visar med stort
leende tva knytnavsslag i luften, slar sen i bordsskivan) TJAA! JA SLAR NER! O
POW! (Slar ett knytnavsslag i luften. Avslutar med armar i luften och 6ppna
hdnder)

Vet du vet du, en till sa ndnting nédr Kristian star pa sa i pappa o Jonny o Linnéa
dom var till Algens, Algmannen. (Haller hinderna hégt i luften och ler stort)

[HE! HE! HE! HE! (Tittar pa de andra, slar handerna i bordsskivan och skrattar
hogt)

[Hee, hee. (Hogt snarkljud)

[HI! HI! (Dyker snabbt under bordsskivan)

(Nytt starkt snarkljud. Mot Nikolaj)

EEE VA VA! (Nikolaj kommer upp och gor latsasslag Vincents arm)

(Vincent tittar leende upp i ansiktet pa forskaren som kommit med kameran
bakom honom)

EEEEEE!!
Vilket ljud!
JA!I'JA1JA! (Pekar mot Jessy) (Jessy borjar beritta nir han blir pekad p3)

O TI, O TITTA NU, ATT NAR ... (Visar sova symboliskt med hidnderna flata mot
flata vid kinden)

(Snarkljud)

JA SOV, NAR JA, NAR JA SOV, SA HA'psh! SEN SAG JA ETT STORT (Jessy tittar
pa Nikolaj, men berattar med hog rost for alla runt bordet) MONSTER SOM
VAKNA (visar med hiander och armar hur stort monster det ar) OCH PRATADE
o zuten! (Visar med handen som tar nagot i luften). O sen han gick till ditt hus,
Nikolaj, sen han slog pa din mamma, han tog (hdnderna tar mamman som om
hon var liten som en snoboll) hans mamma, o sen lagg hon pa fangelset, sen, o
sen, o sen papp, sen ja raddade din mamma, sen pappa (hdanderna tar nagot at
sidan) gick gick dar och sen han kastade DAR INNE! (Visar hur pappan kastar)

(PAULINA kommer med boken, satter sig och ler)

I1I! Oh, inte den igen!

Har du last den hér férut?

AA-A!

Jag har ocksa last den.

Jag ocksa.

Inte jag! JO, nu kommer jag ihdg den. Han ska fela, eh, han ska spela fotboll.

Vi far se, vi far se. Kenta o barbisarna ...

Under det att barnen satter sig runt bordet berattar Cesar sin historia i tur 2 och Jessy

sin langre historia i tur 14. De berattar med hela kroppen, med stark rost och livlig
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intonation. De berattar inte darfor att ndgon ber dem, men en utlésande orsak till Jessys
historia ar att Nikolaj pekar p& honom och skriker ”JA! JA! JA!”. Eftersom historien inte
bara handlar om ett monster utan dven om Nikolaj, hans mamma, en pappa och ett
fangelse, ar den troligtvis pahittad i stunden. Jessy sitter fran borjan stilla under tur 8-
11 och tittar ut genom fonstret, da det ar mycket hog ljudvolym runt bordet. Han tittar
pa de andra forst nar Nikolaj skriker at honom (tur 11). Jessy skapar utifran flera
forestdllningsvarldar, sagovarlden, kamratens hem och samhallet en gemensam

forestdllningsvarld dar de olika varldarna sammansmalts.

Jessy och Cesar har sillan yttrat sig under de bilderboksstunder de varit med vid
tidigare och det de sagt har varit kortfattat. Cesar yttrar sig bara tva ganger helt kort
(exempel 13B, tur 14 och exempel 16B, tur 66). Jessy forsoker yttra sig ett flertal ganger
under lasningen av Smdflodhdstarnas dventyr i kapitel 4, men han lyckas inte sa bra med
det (exempel 16A, turerna 44, 48 och 52). Men har kommer de in pa ett nytt satt i
bilderboksstunden med sina historier hamtade frdn sina egna forestéllningsvarldar. For
Jessys del tar hans yttranden efter ldsningen stor plats denna gang, dd mycket som sags

ar kopplat till populédrkulturen, dar han kdnner sig hemma.

Samtalet fore lasningen ar livligt och dven efterat som snart ska visas, men inte under
sjalva lasningen. De enda avbrotten under ldsningen ar ett par fragor om vem som ar
Kenta, huruvida han tar med sig bollen hemifran eller inte och ett intressant
meningsutbyte om girafferna i boken som kommer att refereras i slutet av kapitlet (se

exempel 16 nedan). I 6vrigt kdnnetecknas lasningen av stor koncentration.

Mot slutet av ldsningen upptacker Nikolaj att han inte vet om den ena personen i en av
illustrationerna (uppslag 12) ar flicka eller pojke. Han antar att de andra som klar ut sig

med de glittriga tygerna ar flickor, men undrar 6ver Kenta.
”E hon ocksa tjej?”

Exempel 9B

Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Nikolaj, Vincent, Zaid, Jessy, Cesar samt pedagogen PAULINA.

83 Nikolaj: E hon ocksa tjej?
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84 PAULINA: Vem va det? (Pekar pa Kenta)
85 Zaid: Pojke.

86 Nikolaj: Pojken.

87 PAULINA: Kenta ar det dar.

88 Jessy: Kenta.

89 Nikolaj: Leker hon me tjejer?

Nikolajs yttrande ifragasatter att Kenta leker med flickor. Nikolaj sager hon istallet for
han darfor att han blir forvirrad av bilden. I tur 83 férutsatter Nikolaj att Kenta ar en
flicka. Han ifragasatter att en pojke kan leka med flickor och dessutom ha en vacker kjol
pa sig. Nar sedan Kenta gar pa toaletten, de andra killarna kommer in och borjar delta i
leken med kjolarna och det blir balettdans, sdger ingen av barnen nagot. Det dr mycket
tyst och stilla runt bordet. Nar hon last fardigt initierar PAULINA samtalet om boken

med att dterknyta till Nikolajs fraga.

Exempel 10B
Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Nikolaj, Vincent, Zaid, Jessy, Cesar samt pedagogen PAULINA.

93 PAULINA: Nu e de slut. Far jag hora nu da (Bladdrar tillbaka till uppslag 12). Nikolaj, du
fragade om det var en kille, eller hur? (Ler mot Nikolaj) Det var ju Kenta, vem
leker han me?

94 Nikolaj: [Tjejer.

95 Vincent:  [Tjejer.

96 Zaid: [Tjejer (Ler mot Nikolaj).
97 Nikolaj: Varfor leker han med tjejer?
98 Jessy: Han vill leka kanske?

99 Vincent: Han kanske e kar!

[ inledningen av exempel 11B ror sig pedagogen och barnen snabbt mellan olika slags
textrorlighet i ldsandet. Initialt tar deltagarna reda pa om den som dansade i kjol var en
kille (tur 93) och tre pojkar konstaterar att han leker med tjejer. De ror sig pa ytan i
texten och vill ha svar pa detaljer. Sedan ifragasatts genast det som sker i boken, de ror
sig mot ett metaperspektiv. Som exemplet visar ar inte pojkarna positiva till bokens

underliggande tema, men Nikolajs distanserade ifragasattande "Varfor leker han med
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tjejer?” leder Jessy och Vincent mot att forklara Kentas handlingar (tur 98 och 99) som

eventuellt beroende pa att han ar kar eller verkligen vill leka med tjejer.

”Han tycker bara om sma babisar-flicker”
Pojkarna och pedagogen har olika meningar om det underliggande temat och det visar

sig allt tydligare i diskussionen.

Exempel 11B
Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Nikolaj, Vincent, Zaid, Jessy, Cesar samt pedagogen PAULINA.

100 PAULINA: Brukar inte ni leka med flickor?

101 Cesar: [(Skakar pa huvudet)

102 Zaid: [Nej.

103 Vincent: [Jo, ibland.

104 Jessy: Men jag tycker inte leka med flickor.

105 PAULINA: Varfor inte da'ra?

106 Cesar: Ja tycker ...

107 Jessy: Ja tycker leka med min lillasyster. (Ler stort)

108 PAULINA: Hon e ju flicka.

109 Jessy: Ja, men, men, men att, men mamma ... (Jessy ler, blicken flackar)
110 Nikolaj:  AA, an, han tycker om bara sma bébisar-flicker.
111 Jessy: Inte storrra! (Har stéllt sig upp pa stolens fotsteg)
112 Nikolaj: HA! HA!

113 Jessy: Inte stora tycker inte. (Ler)

114 Zaid: Ja tycker inte en liten eller stor.

115 Vincent: Vet du, men han kanske e kdr i dom.

116 PAULINA: Tror'u? Fast vi har ju flickor pa varan avdelning, pa Piraten, som ni brukar leka
med. (Bladdrar till uppslag 13)

117 Vincent: Ja, men det har e inte pa riktigt! (Haller handen pa boken)

118 Nikolaj  Det hér e tjej, tjej, tjej (pekar) o pojke kan ine joja. (Nikolaj har stéllt sig upp,
flaxar med armar, talar otydligt)

Utifran barnens kritiska metaperspektiv styr pedagogen samtalet ut mot barnens egna
erfarenheter av att leka med flickor, det som betecknas som centrifugalt lasande, vilket

barnen svarar pa. Cesar och Zaid vill inte medge att de leker med flickor, men Vincent
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medger att han gor det ibland (tur 103 och 117). Jessy ar generellt negativ till att leka
med flickor, men berattar att han tycker om att leka med sin lillasyster. Nar PAULINA
papekar att systern ar en flicka fr Jessy svart att forklara sig. Aven Nikolaj blir
engagerad och forklarar Jessys handlande med att han bara tycker om babisflickor (tur
110). Jessy héller med, det ar bara stora flickor han inte tycker om. Nikolaj forstarker
Jessys uttalande med sitt "HA! HA!” och Zaid menar att han varken tycker om stora eller
sma flickor. Vincent invander, problematiserar, och tar for andra gangen upp att Kenta
kanske leker med flickor darfor att han ar kar (tur 115). PAULINA menar att pojkarna
normalt leker med flickor pd avdelningen. Som svar pa det sager Vincent att boken inte
ar pa riktigt (tur 117). Han ifragasatter med detta att boken dger nagon giltighet i deras
liv pa avdelningen. Detta forstarker Nikolaj med att peka ut alla tjejer pd bilden i boken

som personer som en pojke inte kan leka med (tur 118).

Uppslag 13, beskuret.

Samtalet har tagit en vandning mot centrifugalt lasande, men Jessys lillasyster blir ett
argument som staller till problem for pojkarnas 6vergripande argumentering mot att

leka med flickor generellt. Pedagogen fortsatter att ifrdgasatta pojkarnas argument
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genom att flytta intresset fran Jessys hem till avdelningen, ett annat centripetalt ldsande.
Det visar sig att boken finns kvar som en bakgrund i diskussionen, fér Vincent angriper
nu boken som ett argument for att klara sig fran det som pedagogen skjutit in sig pa: att
pojkarna leker med flickor. I ett enda yttrande (tur 117) ror sig uppmarksamheten fran
yttre erfarenheter i riktning mot ett kritiskt metaperspektiv och dess konsekvenser och
sedan tillbaka mot de yttre erfarenheterna. Det som Vincent forst bekraftar med ett ”Ja”
ar att de leker med flickorna pa avdelningen. Fortsattningen "det har” syftar in mot
bokens handling. Det lilla ordet "men” pekar i riktning mot hans slutsats pa ett
metaplan: att det som pagar i boken inte ar "pa riktigt” darfor att, underforstatt, det som
galler i boken inte galler pa riktigt. Argumenteringen ska stodja idén att pojkar inte ska
leka med flickor. Att sa dnda sker "pa riktigt” kan, enligt Vincents tidigare yttranden, till
exempel bero pa att pojkar kan vara kara i flickor. Det framstar som att det ar detta att
det visas upp i en bok som &r fel. Vincents argumentering kan tyckas motsagelsefull,
men det ar viktigt att se att behovet av att argumentera for sin sak gor att dessa

avancerade sammankopplingar mellan forestallningsvarldarna sker.

Nagra pojkars kamp for en forestdllningsvarld - ”Ja gillar Spiderman!”
Samtalet fortsatter med stor intensitet. Under samtalet fore lasningen markerades

yttrandena med versaler for att visa att de hdga rosterna narmast kan betraktas som

skrik. Hela diskussionen fors dock med ovanligt hoga roster.

Exempel 12B
Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Nikolaj, Vincent, Zaid, Jessy, Cesar samt pedagogen PAULINA.

119 PAULINA: Varfor inte da'ra?
120 Vincent: Pojke, [ tjej, tjej ...

121 PAULINA: [Pojkar kan ocksa kla ut sig.
122 Jessy: Ja vill inte kla ut mig till prinsessa.
123 Zaid: Inte jag heller.

124 Jessy: Ja kan ta_pojkklader!

125 Vincent: Ja gillar Spiderman! (Skjuter med fingret bredvid PAULINA)

126 PAULINA: Fast det gor ja ocksa. Och ja e tjej. Ja gillar Spiderman. Kan inte ja gora det?
127 Nikolaj: Jo.

128 Jessy: Ja gillar ocksa Spiderman!
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129 Cesar: Ja gillar ocksa Spiderman!

130 Vincent: (stéller sig) BATMAN! SUPERMAN! Och eh ... Batman, Superman, Spiderman
och Ajerman. Det gillar vi!

131 Nikolaj:  Vasstanen da?

132 Vincent: Va?

133 Nikolaj: VASSTANDEN! (Skriker ndra Vincents ansikte)
134 Jessy: Sagt kastanjen!

135 Vincent: 0Oj!

136 Nikolaj:  Nej, inte kastanjen. Vasstanden! (De andra forstar vem Nikolaj menar. Jessy
pekar pa sina tidnder)

Pojkarna gar vidare i ett samtal om superhjaltar, "Det gillar vi!”. Killar gillar Spiderman,
Actionman och Ironman (som Vincent kallar Ajerman). PAULINA kan fa gilla Spiderman
om hon vill, men det féorandrar inte saken. Det som intresserar mest ar att nagon
actionhjalte ar elak, att den kan spruta is eller dka pa en skateboard och att de slar

andra.

[ det langa samtalet om populdrkultur sdger Jessy bland annat: ”Ja, han slog sa dar, den
dar Spiderman han bara vajde den blacka Spiderman”(tur 173). Spiderman har en ond
Nemesis som heter Black Spiderman. Jessy, som har afrikanskt ursprung men engelska

som modersmal, gor om det namnet fran engelska black till svenska blacka.

En annan intressant detalj i diskussionen dr att den som varit mest angeldgen att mildra
det harda avvisandet av att leka med flickor, Vincent som har erkant att han leker med
flickor och man kan vara kar i dem, ar den som starkast gar emot pedagogens
argumentering. Och det dr ocksa den som varit helt oférstaende till att pojkar skulle
kunna leka med flickor, Nikolaj, som till slut bjuder in pedagogen i gemenskapen och

svarar att hon far vara med och gilla Spiderman (tur 127).

Barnens starka stdllningstaganden formuleras i termer av "vi”. Det kan ses i ljuset av
Chambers tidigare refererade fyra satt att siga ndgot. Barnens engagemang, men
partiellt ohallbara argumenterande, visar att de behover yttra sig for att reda ut for sin

egen del och for den gemensamma diskussionens skull, men att det ocksa blir ett satt att

sdga nagot tillsammans (Chambers 1994:25-29).

Till skillnad fran de andra bilderboksstunderna, dar barnen ber om att fa ga eller borjar

skruva pa sig eller glida ner fran soffan, dr det tvartom vid denna bilderboksstund.
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PAULINA forsoker avsluta stunden flera ganger utan att lyckas (tur 139 Slar
demonstrativt tydligt ihop boken; tur 172 Riktar sig mot forskaren, ler och sager "Jag
tror vi ar fardiga, Pelle”; tur 185 "Ska vi ga in o ha lite samling?”). Barnen ar sa ivriga att
fd samtala vidare att nar pedagogen till slut far med sig barnen ar de inbegripna i ett
samtal om hur man lar sig att vissla, ett samtal som de fortsatter medan de gar ivag fran

matsalen.

Diskussionen ror sig pa tre plan samtidigt och ingen av deltagarna tycks ha svart att
forsta detta. De diskuterar vad som sker i boken pa ett plan, vad som hander pa
avdelningen och i hemmet i ett utdtriktat perspektiv och de for dessutom en generell
diskussion om huruvida man bor, eller vill, leka med flickor och i samband med det
bokens eventuella betydelse. Diskussionen beror pa ett plan fragan om konstverket kan
forandra varlden. Bokens giltighet ifragasatts, men pedagogen argumenterar vidare
genom att fora 6ver diskussionen mot ett frihetsbegrepp och till den konséverskridande
leken (tur 121). Jessy och Zaid deklarerar att de inte ar intresserade av friheten att kla ut
sig till prinsessor och Vincent forstarker argumentationen med att ge exempel pa vad
han gillar, Spiderman (tur 125). Diskussionen ar hard och Vincent ger extra kraft at sitt
argument genom att forma en pistol med handen och skjuta strax bredvid pedagogen.
PAULINA svarar: ” Fast det gor ja ocksa. Och ja e tjej. Ja gillar Spiderman. Kan inte ja géra
det?” Hon anvander ater ett argument som handlar om friheten att fa tycka om och leka

det man vill (tur 126).

Tva dimensioner av denna bilderboksstund ar viktiga (exemplen 11B, 12B, 13B). Dels ar
textrorligheten stor och det stdller stora krav pa deltagarna att f6lja med i de olika
perspektiven i genusdiskussionen. Tolkningen av bokens stallningstagande medfér en
diskussion som inbegriper normer kontra frihet i avdelningens lek, hemmets roll,
generell moral och utvecklande av kunskaper om popularkultur. Dels dr engagemanget
enormt och det bidrar till den stora produktionen av eget tal som samtliga pojkar blir
indragna i. Med tanke pa att modersmalen i gruppen ar kurdiska, arabiska, grekiska och
engelska och inte i ndgot fall svenska, ar bilderboksstunder som denna mycket
produktiva nar det ges tillfalle att praktisera andraspraket i en diskussion dar alla

deltagare anstranger sig att utrycka sig sa att de blir férstadda i sin argumentering.
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Sammanfattning
De exempel som presenterats i avsnittet visar hur differentierade satt barnen har haft i

sitt satt att forhalla sig till det normkritiska temat. Pedagogerna utgar fran detta tema i
sina samtal med barnen, men har svart att fa igang fordjupade samtal. Barnens svar pa
pedagogernas fragor om underforstadda budskap haller sig till en textrorelse pa ytan.
Nar pedagoger forsoker fordjupa forstaelsen av boken med fragor om vad Kenta vill och
visar sig angeldgna att ta del av barnens tyckande gar det att komma lite langre med det
normkritiska temat. Avvikande dsikter kommer dock inte fram. Nar pojkarna i en
bilderboksstund genom egen berattaraktivitet tar starka initiativ i samtalet, tar de
istdllet en tydlig stdllning mot att pojkar ska leka med flickor eller att de kan kla ut sig i
prinsesskjolar. Genom att fora fram flera olika forestallningsvarldar fran boken,
forskolan och hemmet kan de anvidnda dessa i en argumentering mot pedagogens

ifragasattande av stereotypa konsroller.

[ exemplen 11B och 12B fragar pedagogen varfor inte pojkar kan leka med flickor och
varfor inte killar kan kla ut sig i prinsessklader. Faran med att stélla varfor-fragor till
barnen kan vara att de kdnner sig utsatta for forhor (Chambers 1994:60), men kan i
positiva sammanhang och med genuint intresse for att 1ata barnen forsoka komma med
forklaringar leda framat. Har blev varfor-fragor en padrivande kraft i en viktig
diskussion med utgdngspunkt i den lasta bilderboken, som ocksa ror en prioriterad

fraga i laroplanen.
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Textrorlighet och forestallningsvarldar i och utanfér boken
[ det foljande far vi mota exempel pa samtal med skilda innehall som visar pa hur

deltagarna ror sig i texten och hur olika forestallningsvarldar skapas. Kenta och
barbisarna ger dven upphov till samtal om andra teman an det normkritiska som ror
pojkar och flickor. Barnen och pedagogerna ror sig pa ytan i texten, in pa djupet, de
associerar till erfarenheter utanfor texten och de staller sig vid sidan av texten. De gor
det i olika kombinationer av forestallningsvarldar som stalls bredvid varandra och

ibland till och med smalter samman.

I Schacks forestallningsvarldar
[ foljande samtalsutdrag behandlar PETRA och fyra barn en situation i boken dar Kenta

och hans killkompisar leker krig (uppslag 3): "Till slut krigar de ner ndgra smaungar och

sen dr det vila.” Schacks bidrag vidgar samtalet.

Exempel 13B
Férskoleavdelning Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Cesar, Gloria, Schack, Karmina samt pedagogen PETRA.

10 PETRA: Titta, vad tokigt med smabarnen! Vad goér dom for nat? (PETRA pekar runt
gungbradan).

11 Schack: Eh, jag vet inte. [Man ser in...

12 Gloria: [Dom, dom brakar!

13 Schack: Man ser inte ordenklit. (PETRA tar bok, vander den och visar mot Schack)
14 Cesar: Kanske dom grater.

15 PETRA: Ja, det ser faktiskt ut som om dom grater har, smabarnen.

16 Schack: Men varfor da?

17 PETRA: Det ser ut som att dom har slagit dom hiar med pinnarna.

18 Schack: Men ... Om man slar dom (slar fingret mot huvudet) far man, sa far man ga till,
far man sova faktiskt fem dagar till doktorn.

19 PETRA: Far man sova fem dagar hos doktorn?
20 Schack: Jag tror det, men jag har inte gjort det.
21PETRA: Nej, du har aldrig gjort de, [det kan ja ...
22 Gloria: [Inte ja heller.
23 PETRA: Nej, det e jattebra.

24 Schack: Ingen har gjort det.

25 PETRA: Nej, ja hoppas inte det.
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26 Schack: Jag tror George kan beratta va han gjort, s3, sa berattar jag for allihopa, nar vi
har faktiskt, eh, grupp ett.

fon krig !
ar en pangare |
5 KNIVA DEJ MED LASERKNIVEN! skriker Anton |
2). Sajer froken, inte sa

krigar bara vidare

(rigar dom ner nagra smaungar

rdet vila

Uppslag 3, beskuret.

[ tur 10 drar PETRA in barnen i ett samtala om en av bilderna genom att rikta deras
uppmadrksamhet mot boken med ordet "titta” och en pekgest som ackompanjeras av en
precisering att det 4r de sma barnen pa bilden som ar i fokus. Detta atfoljs av hennes
fraga som ytterligare preciserar vad det dr hon vill att barnen ska fokusera. Schacks svar
ar att han inte vet, vilket verkar bero pa att han inte ser. Nar han andra gangen patalar
det far han hjalp av PETRA som vander pa boken och visar honom vad han ska fokusera
pa. Glorias forslag far inget upptag fran nagon i lasgruppen, vilket diremot Cesars
forslag, garderat med ett "kanske”, far genom en konfirmation av lararen. Hitintills har
man rort sig pd ytan i illustrationen. Men Schacks varfor-fraga leder honom vidare in i
funderingar som innebar att han ror sig ut mot andra erfarenheter och kunskaper han
har. Det far han hjalp med genom bade PETRAS forslag, fraga och till slut bekraftelse och

genom Glorias instimmande.

Samtalet om vad som sker i den har bilden borjar sdledes med att fokusera en aspekt i

bilden och klara ut vad det ar barnen gor. Att rora sig pad ytan i illustrationen ar en viktig
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bestandsdel i skapande av en forestallningsvarld. Fragor till text och illustrationer som
ror ytan, till exempel att ta reda vem som ar vem i boken, ar ofta till och med
forutsattningen for att kunna rora sig utat mot andra erfarenheter och kunskaper eller
indt mot fordjupad forstaelse. De sma detaljerna kan ocksa paverka hur storre
sammanhang utvecklas. I tur 17 tolkar PETRA bilden som att smabarnen blir slagna med
pinnar, vilket inte ar s konstigt eftersom texten talar om att "Till slut krigar dom ner
ndgra smdungar”. Pa bilden ser inte de stora pojkarna ut att ta notis om de sma barnen.
Daremot kan man se ett litet barn som ramlar av gungbradan. Man kan pa sa satt se hur
tolkningen av bildens ytliga mening formar sattet att se pa hela situationen. Bild och text
star i ett komplicerat forhallande till varandra, ikonotexten innehaller en kontrapunkt
(Nikolajeva 2000:27-38), ett motsatsforhdllande, som det kanske inte 4r meningen att
man ska kunna utreda. Denna motsattning, vars initiativ ligger i boken, har influerat

samtalet.

Samtalet tar emellertid sin vidndning i och med Schacks fraga och vidare utlaggning
genom att rora sig ut mot andra erfarenheter och kunskaper. Nar Schack sager att “om
man slar dom far man sova faktiskt fem dagar till doktorn” diskuterar han dels
konsekvenserna for bokens barn, generella konsekvenser av vald och egna och
narstdendes erfarenheter. Han gar vidare med en utliggning om denna narstaende,
kallad George, som han tror har erfarenhet av sjukhusvistelse. Han sdger ocksa att han
ska be George beratta om det i sin lilla delgrupp (grupp 1 ar en tredjedel av Piratens
barn). Schack skapar en forbindelse mellan bokens hindelser, generella faror och
konsekvenser av vald som kan galla saval i boken som utanfor boken, relaterade till egna

eller narstaendes erfarenheter.

De textrorelser och den forestallningsvarld som skapas i det har samtalet kan ses som
att barnen och pedagogen ar empatiska. Empatin visas saval i textrorelserna pa ytan
som i den fordjupade tolkningen av handlingen samt i den rorelse som gar ut mot egna
erfarenheter. Pedagogen och barnen talar om hur bilden kan tolkas i termer av kdnslor
och Schack ger en bedémning av hur forfarliga konsekvenserna kan bli, hela fem dagar

kan man fa vistas pa sjukhuset.

Peka, prata, praktisera - Mats forkroppsligade férestallningsvarld
Barn anvander kroppsliga uttryckssatt som att peka och praktisera gestaltande rorelser,

likt pantomimer, for att visa det de uppfattat av ikonotexten. Sddana uttryck visades i
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exempel 13B (tur 10 och 18). Barnen uppskattar gestaltande och anvander dven rosten
for att gestalta det de visar med kroppen. Att peka ar vanligt och ackompanjeras ofta av

tal for att precisera pa vilket satt man uppmarksammar det som pekas ut.

En bilderboksstund kan vara en aktiv stund pa flera satt. Mats som deltar i samtalet om
Kenta och barbisarna tillsammans med fyra andra barn och PAULINA i en annan
bilderboksstund, ar inte aktiv genom att yttra sig under lasningen eller i samtalet efterat.
Han ar i stdllet aktiv pd ett annat satt: genom att visa med sin kropp vad som hander i
boken. Med olika gester, miner och rorelser visar han sitt upptag fran texten i boken. |
boérjan av bilderboksstunden sitter han stilla och lyssnar precis intill pedagogen, men
ndr hon laser meningen "Da leker dom krig” reagerar han direkt men tyst. Han ler mot
Edvin pd andra sidan bordet mittemot honom och stracker upp sin hand som en pistol.
Pedagogen stracker ut armen utan att titta pa Mats och tar hans arm och fér undan den.
Lite senare hor Mats om Kenta som dter pannkakor. Da gapar han glatt och utfoér en
rorelse som om han at pannkakor. Nar flickorna i boken springer till snickarrummet da
faller Mats ut sin pistolarm igen, gapar stort, och den har gangen svarar Edvin med tva
fingerpistoler. Mycket, mycket tyst avlossar Edvin ett skott: “°°Ptjo°°”, (tummen &r
avtryckare). Pedagogen tittar och tar i Mats arm. Han drar tillbaka den. Edvin stracker
sina armar mot Mats som svarar med forsiktiga boxningar. Mats och Edvin leker
pangpang tvars over bordet, fast tyst, och visar inte genom blickar eller kommentarer
till lasningen att de har fokus pa boken. Mats forsta yttrande under lasningen kommer
nu: "°°Ptj, ptj°°”, (mycket tyst klickljud nar han latsas skjuta). Pedagogen sager till

oo”

honom tyst: "°°S3, du kan ta ner dom dar nu.

Mats gestaltar bokens innehall med hjalp av sin kropp. Han sammanfattar innehallet
genom att visa dels krigsleken, och dels den efterféljande pannkaksatningen. Nar han
lite senare satter igdng leken med de imaginara pistolerna igen och kompletterar med en
boxningslek gor han det tillsammans med Edvin, under en passage i boken som inte
handlar om pojkarnas lek 6ver huvud taget. Eftersom det inte finns yttranden fran Mats
eller Edvin att tolka, ar det svart att sdga sakert om den aterupptagna leken nu har
overgatt till en lek som inte har direkt samband med lasningen och boken. De bygger en
forestdllningsvarld som fordjupas genom att den férankras i det kroppsliga

askadliggorandet, vilket visar pa inlevelse.
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Bilderboken som medium ger barnen mdjlighet att uppmarksamma det de vill sdga
nagot om, genom att peka i boken. Detta ar mycket vanligt, det sker ofta under
bilderboksstunderna. Aven pedagogerna pekar ofta fér att visa vad de talar om. Det
innebar att de manga ganger forenklar forklaringar, s att det inte krdavs nagra
preciseringar som "den gula fotbollen”, “flickan med den blommiga kjolen”, “Antons

robotstridare” och liknande verbala uttryck.
Exempel 14B

Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Schack, Karmina, Gloria, Cesar samt pedagogen PETRA.

8 PETRA: Ser ni? (Pekar i boken pa de sma bilderna) Dom brottas och puttas och héller

pa. (Alla barn lutar sig fram for att se)

Att ta texten till egen kropp kan ses som en parallell textrorelse, i likhet med att ta
texten till egen erfarenhet. Det ar skillnad mellan att som Mats gestalta texten kroppsligt
och att som PETRA uppmarksamma texten genom att peka. Mats pannkakséatning och
pistolskott har ett definierat innehdll, medan en pekning skulle kunna ha manga
betydelser. Pedagogen gor ocksa en precisering for att bli forstadd. Det forstnimnda
exemplet ar en fordjupad forestdllningsvarld for Mats och Edvin. I det sistnamnda
exemplet ar sjdlva pekningen ett uppmarksammande pa ytan och preciseringen

utvecklar en delvis djupare tolkning av illustrationen.

[ foljande exempel blir flera olika dimensioner dskadliggjorda. En av dessa ar att barnen
gestaltar girafferna med sin rost, pa ett liknande satt som Mats ovan gestaltat
pannkaksadtandet med kroppen. Det finns dock fler dimensioner att uppmarksamma i
det som samtalas om i den sekvens i Kenta och barbisarna dar leken skildras pa ett nytt

satt.

E dom riktiga?! — méjligheter till rika férestallningsvarldar
[ boken Kenta och barbisarna blir Kenta till slut inslappt i tjejernas lek: "Agnes suckar.

Okej d3, sager hon” (uppslag 11). Genast fordandras skildringen av leken bade vad galler
illustrationer och text. Interioren fran forskolan férvandlas till en djungel dar

leksaksgirafferna plotsligt ser levande och hotfulla ut och lejonet ser ut att ryta. Barbie
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och Anna-Rosa-Guld, barbiedockorna som varit sma leksaker, ser stora och levande ut,
trots att en barnhand fortfarande ses hdlla Barbie om midjan, och dockorna har arga
ansiktsuttryck. Leken dr genom ett trollslag skildrad inifran, med hotfull och realistisk

dramatik. Detta reagerar barnen pa i foljande exempel.

Tiejerna tittar pa Kenta och Barbie.
- Vilater han va ned da. sajer Gittan.
Agnes suckar.

- okej da, s3ajer hon.

Kenta hittar pa att Barbie raddar nonstret.
For nonstret ville inte vara farligt

Sen ar det nattiendjungel.

oar finns det giraffer son vill 3ta upp alla.
Och lejon son ar extrastora.
Barbie och Anna-Rosa-Guld
bestanner over don.

Uppslag 11, ndgot beskuret.

Exempel 15B
Forskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Nikolaj, Vincent, Zaid, Jessy, Cesar samt pedagogen PAULINA.

66 PAULINA: ... Barbie. - Vi ldter han va med dd, sdger ...

67 Nikolaj: E DOM RIKTIGA?! (Pekar pa Barbie och Anna-Rosa-Guld)
68 Vincent:  Nehej du. (2) Na.

69 Zaid: Ja tror pa riktiga. (Pekar pa girafferna)

70 PAULINA: Ja, vae de for nat?

71 Vincent:  De e giraaf.

72 PAULINA: E're en giraff?

73 Nikolaj:  JA!
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74 Vincent:  ("Giraffljud", som harkling)

75 Zaid: Tiger.

76 Nikolaj: Du kan inte 1dta som en giraff.

77 Jessy: Sa har gor lejon: URAHHH! (Ett rytande)
78 Nikolaj: Nej. SHRRSS! (Mer frasande)

79 Zaid: Shrrss!

80 PAULINA: Nu fortsatter jag!

Har startar Nikolaj ett samtal pa ett metaplan om tolkningen av bilden. Han reagerar pa
hur verkliga dockorna ser ut. Det dr vart att notera Vincents tva sekunder langa paus.
Han tycks tanka till, men bestammer sig for att dockorna inte ar riktiga. Zaid menar att
girafferna daremot ar "pa riktiga”. Diskussionen ar intressant eftersom dockor
naturligtvis kan vara riktiga, medan en saga om dockor ar fiktion. I en historia kan ocksa
dockor bli levande, det vet manga barn som sett till exempel filmen Toy Story.
Demonstrationen av olika djurs laten tilltalar uppenbarligen pojkarna, men om inte
pedagogen hade lett in samtalet pa vad for nagot de ser pa bilden, kanske barnens
funderingar kunnat bli intressanta forsok att forsta bildens egenskaper. Vad det ar for
nagot pa bilden kan tyckas vara en 6ppen fraga, men i detta fall avbryter den pojkarnas
mer avancerade fragestallningar och styr samtalet i riktning mot en diskussion som ror
sig pd ytan av illustrationen. Men samtalet ror sig vidare mot andra erfarenheter av hur
giraff, tiger och lejon later och att prova dessa ljud. Den som styr uppméarksamheten i
den riktningen ar Vincent, genom att askadliggora en giraff auditivt. Samtalet har snabbt
rort sig fran en aspekt av ikonotextens formsida, via informationssamlande av detaljer i
texten och till gestaltande av bokens karaktarer i autentisk miljo. Eftersom barnen ocksa
varderar varandras formaga att harma ljud har dialogen dven en dimension av att
uppvisa och bekrafta personliga formagor. Samtalet borjar i ett metaperspektiv dar
barnen vill granska det de inte forstar, gar vidare till centripetal textrorlighet dar man
staller fragor till texten och finner enskilda detaljer och slutar i ett centrifugalt

associerande till egna erfarenheter och kunskaper.

Nikolaj startar samtalet, men initiativet kan ocksa tillskrivas boken i och med den

lucka forfattaren lamnat: bildernas féorandrade berattande ar textmassigt
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okommenterat. Lasaren ar tvungen att fylla i det som inte sdgs i texten. Nikolaj kan

sdgas ga i dialog med bokens kontrapunktiska berattande (Nikolajeva 2000:27-38).

Genom fem virldar pa elva sekunder
[ en annan bilderboksstund blir samma bokuppslag foremal for en snabb dialog. Barnen

och pedagogen ror sig genom ett flertal centrifugala varldar i detta exempel. Det startar

nar pedagogen just last fardigt texten pa uppslaget med de hotfullt gapande girafferna.
Exempel 16B

Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Schack, Karmina, Gloria, Cesar samt pedagogen PETRA.

64 Schack: Varfor vill giraffer ata upp alla?

65 PETRA: Ja vet inte. Dom kanske var valdigt hungriga.

66 Cesar: O lejon.

67 PETRA: 0 lejon ocksa.

68 Schack: Men ja har inga giraffer har.

69 PETRA: (BV 12) Har ni inga giraffer?

70 Schack: Vi har, dom e snélla faktiskt i djungeln tycker jag.
71 PETRA: Ja, giraffer e valdigt snalla djur.

72 Schack: Men dom finns jatteldnga bort man maste va till hela. Man maste va jattelangt i
Sverige. Men da blir det natt om man kommer tillbak.

73 PETRA: Ja just de, om man far flyga. Da e're for manga timmar. Men just ... (Fortsatter
lasa)

Dialogen startar i en undran om skalet till att girafferna i boken vill ata upp alla. Schack
tycker ndgot om giraffer, men han kan tyvarr inte visa det for han har inga giraffer har,
sager han. Han har rotter i Indien och talar ett indiskt sprak. PETRA ror sig ut mot dessa
erfarenheter som Schack kan tdnkas ha och undrar om "ni” har giraffer, det vill siga om
det inte finns giraffer i det land dar Schack har sina rotter. Darfor uttalar sig Schack forst
om ett "vi” som PETRA nyss bekraftat med att frdga om "ni”. Men giraffer finns inte i
Indien, sd Schack yttrar nagot generellt om giraffer istédllet. Sedan ror sig samtalet mot
hur langt det ar att dka till lander dar det finns giraffer. Det tar flera dygn och det kan

vara sa langt som hela Sverige eller langst bort i Sverige. PETRA bekraftar att en sa lang

113



resa maste ske med flygplan och da blir man borta mer dn ndgra timmar. Schack och

PETRA ror sig inom loppet av elva sekunder genom fem varldar:

SARE Ol

Bokens varld
Min varld

Er varld

Var varld
Giraffens varld

Det ar osdkert om de ovriga deltagarna har forstatt samtalet, aven PETRA och Schack

kan ha haft svart att uppfatta allt den andre har sagt. Om bade Schack och PETRA har

forstatt varandra kan de ha genomfort den mentala och sprakliga resan tillsammans i

detta snabba tempo, trots att 6vriga vid bokstunden eventuellt tyckte att det rérde sig

om ett litet samtal om girafferna i boken. I en bilderboksstund i férskolan kan friheten

att yttra sig och acceptansen for vad som far sdgas ge vida ramar for samtalet.

Sammansmalta férestallningsvarldar — Barbie ger bort klanningar!
[ foljande exempel, som utspelar sig vid ldsning av uppslag 13 (se bilden tidigare i

texten), ar Prince ivrig att tala. Han har annars visat i flera bilderboksstunder att han har

svart att koncentrera sig pa boken. Hir med PETRA &r han i huvudsak koncentrerad och

det har troligtvis att gora med ett positivt bemotande. Prince har strax innan slappt

koncentrationen pa boken en stund for att se vad som hander utanfor fonstret och vinka

till ndgon darute. Pedagogen kommenterar detta.

Exempel 17B

Férskoleavdelningen Piraten, vid matsalsbordet.

Deltagare: Betty, Alva, Mattias, Prince, Zaid samt pedagogen PETRA.

58 PETRA:

59 Prince:

60 PETRA:

61 Prince:

62 Alva:

63 PETRA:

64 Prince:

Vet du vad, Prince, nu laser vi hér litegrann ... (Tar Prince i armen)
Jag ska bara siga hej. (PETRA klappar Prince pd armen)

Ja, det var trevligt. (Fortsatter lasa) Ute har killarna spelat utan Kenta i minst
hundra dr. Det dr inget kul. Alla vill att han ska vara med i deras lag. Dom gdr in
och hdmtar honom. Titta dom dansar ju ungefar som vi gjorde férut harinne.

Ja.
Mm.

Fast vi hade inga s&na kldnningar pé oss. (Alva skrattar)

Men den va braj ... Bajbi hade den.
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65 PETRA: Hade Barbie den?

66 Prince: Ja.

67 PETRA: Jaha.

68 Prince: Men hon ger den till oss.

69 PETRA: Gav hon deras klanning?

70 Prince: Ja, de e en sdan. (Pekar)
71 Betty: Vilken, Prince? (Pekar pa sidan)
72 Prince: De ... Allt. (Visar 6ver hela sidan)

73 PETRA: Alla fyra?

74 Prince: Ja.

75 PETRA: Det var ju snallt. Vilken froken!

76 Prince: [0, 0, HAR OCKSA. (Stryker sig 6ver haret)

77 Mattias: [Oja..o0ja...tog den, ja tog den blaa. (Pekar pa Gittans blagrona klanning)
78 PETRA: Tog du den blaa kldnningen?

79 Prince: O ja tycker om den har. (Pekar pa Mira som har samma mérka fiarg som han
sjalv, och hennes klanning)

80 PETRA: Mm, den var vildigt snygg. (Laser vidare) Kenta ser att killarna kommer ...

PETRA ror sig med hjalp av bokens handling ut mot egna eller gemensamma
erfarenheter av att ha dansat pa férskolan. Hon far med sig barnen i den rorelsen. Sedan
kontrasterar hon den erfarenheten mot vad som hander i boken. Pa férskolan hade de ju
inte sddana klanningar som barnen i boken. Det kontrar emellertid Prince sa smaningom
med att utveckla sin idé om att han med flera fatt klanningar fran Barbie. De andra f6ljer
med i dialogen, PETRA forstarker genom att beréomma Barbies handlande, och sa ar
Mattias och Prince med i en lek som ansluter till bokens lek om att titta pa vilka
klanningar man vill dansa i. Betty blir engagerad i fragan om vilken kldnning som man
skulle kunna valja. Hon uppmanar Prince att sidga vilken klanning Barbie gav dem.
Prince som sjalv ar morkhyad pekar pa Mira i boken, som ocksa ar morkhyad, och valjer
hennes klanning. Det dr boken, som genom forfattarens val att 1ata andra individer dn de

blonda och blaégda okommenterat fa ta plats, som mojliggor detta val.

Det 4r PETRA som gor det mojligt for Prince att borja fantisera genom att vicka minnet
av ndr de dansat pa avdelningen. Men det ar Prince som tar steget att sitta in Barbie
forst i handelsen med dansen pa den egna avdelningen, och att sedan férandra fantasin
till att handla om en egen historia. De har fatt alla klinningar. Aven dockornas har har

givits bort, men det far inget upptag hos de 6vriga. Betty bekraftar Prince historia genom
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att efterfraga en precisering av vilken kldnning han fatt. Nar Mattias sager att han fatt
Gittans klanning hanvisar han till samma handelse. Da atervander Prince till nutid i

boken och vad han tycker om Miras blommiga klanning.

Inspirationen till att fantisera ihop en historia kan Prince ha fatt strax innan, nar PETRA
fragat barnen vad de tror "monstrena” och "barbina” ska goéra och hur det ska ga i
historien. Det anmarkningsvarda ar anda att Prince och de andra formar smalta samman
de egna erfarenheterna med bokens historia. Gemensamt hittar de pa en ny historia dar
de sjdlva agerar och utan problem gar 6ver till nutid. Det gar fort och till synes latt.
Pedagogen ar foljsam. Hon bekréftar och fragar vidare. Alla inblandade forutsatter en
forestdllningsvarld som inte fanns strax innan, som inte tycks given till sin form, men
anda kan samtalas om. Man kan uttrycka det som att bokens historia, barnen sjalva och
den forgangna dansen fatt félja med in i den skapade forestallningsvarlden. Det finns
anledning att diskutera vilken anledning barnen har att upprétta dessa
forestallningsvarldar. Det enklaste skélet ser ut att vara lusten att hitta pa, men man kan
ocksa tanka att det ar barnens satt att bearbeta och sammanfora viktiga disparata

erfarenheter i en gemensam enhet.

Forutsattningen for att barnen ska komma i dtnjutande av kldnningarna ar fantasileken
att Barbie ger bort klanningarna till dem. Det gar att se samtalet som ett centrifugalt
lasande av texten: barnen gor forutsagelser om vad som ska komma harnast och de
knyter an till egna erfarenheter och andra upplevelser. Man kan sédga att barnen gor
texten till sin i och med att de far ga in med sina personer i texten och fa klanningar. Men

man kan inte se hindelsen som enbart forankrad i boken.

En indikation pa vad som har forsiggatt ar Alvas skratt efter PETRAS reservation att de
inte haft klinningar p4 sig i sin egen dans p& avdelningen (tur 63). Alvas skratt
kommunicerar den humoristiska mojligheten att alla barn har klanningar pa. Hon ger de
andra barnen en initial syn pa detta som roligt. Prince fiktiva handelse ar ett svar, ett
upptag, av pedagogens anmarkning och Alvas skratt. Ingen av deltagarna ger uttryck for
att fantasin ar en del av bokens fortsattning. Bettys fraga om vilken av kldnningarna som
Prince har fatt stills inte till pedagogen, som normalt har tolkningsforetrade som den
som kan lasa, utan till Prince. Han dger tolkningsforetrade i detta fall. Betty, Prince,
Mattias och dven pedagogen visar med sina yttranden att handelsen de talar om ar skild

fran saval den initiala dansen pa avdelningen som bokens historia. Samtidigt ingar
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element fran bada dessa forestallningsvarldar i den nya, skapade lekvarlden. Till
skillnad fran exempel 13B med Schack, gungbradan och sjukhuset, dar det skapas
forbindelser mellan varldarna, har de hiar smalt samman i en ny gemensam

forestallningsvarld.

Sammanfattning
Avsnittet Forestdllningsvdrldar i och utanfér boken har visat genom ett antal exempel att

de forestallningsvarldar som skapas i bilderboksstunden dr mer eller mindre knutna till
moijliga teman i boken. Att rora sig pa ytan ar vanligt och kan vara en forutsattning for
att lyckas fordjupa forstaelsen i den centripetala textrorligheten in mot bokens
meningserbjudanden. Barnen och pedagogerna skapar forbindelser mellan olika slags
forestdllningsvarldar som skapas av bokens hdndelser, egna erfarenheter eller mer
generella kunskaper. Det gors genom genom fragor, bekraftanden, forslag och andra
yttranden. Djupare forstaelse och empati for figurer i boken kan genom textrorlighet,

det vill sdga att kunna sammankoppla olika forestdllningsvarldar, utvecklas i dialogen.

Kroppsliga uttryckssatt som att peka eller gestalta med pantomim samverkar med
vokalt gestaltande och berattande. Att gestalta texten kroppsligt kan ses som en parallell
till en textrorlighet, att ta texten till egen erfarenhet. En centrifugal textrorlighet innebar
en rorelse ut mot flerfaldiga forestallningsvarldar. Nar barnen later fantasin spela kan
forestallningsvarldarna helt smalta samman sa att bokens hdandelser, egna och
gemensamma erfarenheter och barnen sjilva kan figurera i en for stunden skapad

forestallningsvarld.
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6 Didaktiska potentialer i bilderboksstunderna

Studien av bilderboksstunderna kring Smdflodhdstarnas dventyr och Kenta och
barbisarna har visat pa saval potentiella teman i dessa bilderbocker som upptaget av
teman i samtalen. Vidare har visats hur dessa samtal ror sig pd ytan och djupet i det
skrivna och i bilderna och hur det skrivna och bilderna kopplas till egna erfarenheter
och vacker en del kritiska standpunkter. I de har aktiviteterna ligger ett antal didaktiska
potentialer i termer av vilka olika typer av resurser som satts i spel och bidrar till
utveckling och forkovran. Det ror bilderna och det skrivna var for sig liksom
tillsammans som ikonotext, samt i relation bade till barnens egna erfarenheter och
skapandet av forestéllningsvarldar dar dessa ibland sammansmalts. I det féljande
diskuteras didaktiska potentialer i dessa resurser, dels var for sig och dels tillsammans, i

en avslutande diskussion om ett potentiellt litteraturarbete i férskolan.

De teman som hittats i bilderb6ckerna sager mycket om under vilka férutsattningar
samtalen i bilderboksstunderna utvecklats. | Smdflodhdstarnas dventyr hittades temat
det farliga. Barnen ledde pedagogerna i forstaelse av temat genom stort engagemang,
genom att rora sig mot egna erfarenheter och genom att, efter flera omlasningar,
presentera kontrafaktiska resonemang for att utveckla, leka med och stélla historien i ny
belysning. Pedagogernas forsok att behandla sin aspekt av temat, relationen mellan
vuxna och barn och av beskydd, hade svarare att vinna gensvar hos barnen. Barnen

ledde istéllet pedagogerna mot upplevelsen av att hoppa i vattnet.

[ Kenta och barbisarna finns ett normkritiskt tema som pedagogerna vill aktualisera. Med
entragna forsok gar det att fa igang en viss dialog om att pojkar kan fa leka med dockor,
men alla roster hors inte i det samtalet. Nar en grupp pojkar tar initiativ genom
berattande utifran populdrkulturella referenser, uppstar istallet en polariserad
diskussion for och emot normen. D& den narrativa fantasin istallet kommer till stind,
genom berattelse utifran sammansmalta forestallningsvarldar, blir de tranga

konsrollerna upphéavda.
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Bilder i bilderbdcker
[ bilderboksstunden har bilderna och texten ett gemensamt uttryck i ikonotexten

(Hallberg 1982:165). Ikonotextens komplexa konstitution jamfért med text utan bild,
innebar att tolkningsmajligheterna blir fler. Diskussionerna runt trampolinen, djungeln
eller den stora flodhasten i Smdflodhdstarnas dventyr visar hur olika sidor av bade det
visuella, det verbala och den samlade ikonotexten blir resurser for saval barn som
pedagoger. [ Kenta och barbisarna ar barnen tvungna att fylla ikonotextens luckor, nar
texten dr lakonisk men bilden dramatisk vid gungbréddan eller nar bildens och textens

satt att beratta plotsligt forandras pa var sitt satt nar Kenta far komma in i leken.

Med det fria utbytet av kommentarer som kan ses i de samtal som presenterats i
studien, ar det tydligt vilken resurs bilderna ar fér barn och aven pedagoger i deras
interaktion. De otaliga pekningar som forekommer handlar inte bara om att
uppmdarksamma det barnen och pedagogerna ser pa bilderna, utan ett aktivt satt att
forsoka forsta samspelet mellan text och bild. Speciellt bilderna blir for barnens del en
pataglig resurs, i bokstavlig och symbolisk mening. Kroppsliga uttryckssatt som att peka
eller gestalta i pantomim samverkar med vokalt gestaltande och berattande. Nar en
pojke tyst visar hur han ater pannkakor precis som barnen i boken skapar det ordlés
komunikation med kompisen mittemot. Att gestalta texten kroppsligt kan ses som en
parallell till en textrorlighet: att ta texten till egen erfarenhet. En annan gang, nar
bilduttrycket ar extra starkt, maste barnen gora ett forsok att gestalta girafferna vokalt.
Det visuella dr en del av den sammantagna ikonotexten i bilderboken och i
bilderboksstunden blir bilder, text, kroppsliga uttryck och hoglasande, samtalande och

gestaltande en del av den multimodala kontexten.

Att inte vara visuellt litterat kan bli ett problem i framtiden. Det visuella kommer att
kradva ett alltmer komplext sprak som kan beskriva, analysera, forklara och bearbeta den
intressanta vaven av multikonceptuell och multimodal kultur. Till f61jd av den 6kade

betydelsen och beskrivningen av den visuella dimensionen blir kunskapen storre (Kress

och van Leeuwen 1996:1-2). Forskare poadngterar att "literacy” alltid ar socialt situerad

(Street och Lefstein 2007:42) och kan bli en social resurs for en grupp (Kress och van

Leeuwen, 1996:2-3). Darfor blir det en viktig uppgift i forskolan att ta det visuella,

bland annat i bilderboksstunden, pa stort allvar. Det finns ocksa anledning att se den

demokratiska utmaningen i vilken slags resurs det visuella ges av pedagoger. De
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grupper i samhallet som har svarigheter i skolan bor inte bli forlorare dven pa detta

omrade.

Det skrivna i bilderbocker
Liberg och Saljo (2010:254) konstaterar att ju langre fram i skolgangen eleverna

kommer desto mer dominerar det skriftsprakliga. De ser det som att skriftspraket under
overskadlig tid kommer att vara det dominerande. En strategi for forskolans del skulle
kunna vara att skydda barnen fran denna dominans. En annan mdjlighet ar att under
lustfyllda former forbereda barnen pa den skolvarld som vantar och att skapa
medvetenhet om den skriftspraklighet som ar en del av bilderboksstunden. En tredje
vag ar att lata verksamhetens, innehallets eller de skilda aktiviteternas och barnens

intressen avgora vilka olika sprak som kommer till anvandning i varje specifik situation.

Luke och Freebody (1999) har utvecklat en modell som bestar av fyra slag av resurser
en lasare anvander sig av i en textbaserad kultur som var vasterlandska: att knacka
laskoden, att fa ut ndgot meningsfullt av texten, att kunna anvanda sig av texten och att
kunna inta en kritisk hallning till texten. Denna familj av resurser betraktar Luke och
Freebody som nddvandiga, dirmed inte sagt att det ar de enda resurser som finns. Fran
att tidigare ha sett dessa resurser som en lasares roller viljer de numera att istallet se
dem som en familj av resurser, for att markera att det inte ar en i forsta hand individuell

process att ta sig in i den textbaserade varlden. Detta ar formagor som kan hysas i en

grupp eller ett samhille (Luke och Freebody 1999:1-3). [ samtalen om

Smadflodhdstarnas dventyr ar det ett framtradande drag att barnen tar till sig och
anvander texten i en kollektiv process. De soker mening i texten genom att kommentera
och undersoka texten pa olika sdtt och de anvander texten i kontrast till egna

erfarenheter. Dessutom vaver de stundtals samman text och egna erfarenheter.

Bilderboksstunden som aktivitet ar i forskolan barnens viktigaste kalla till kontakt med
litteraturen, &ven om Simonsson (2004) har problematiserat detta med utgangspunkt i
sin studie om barns eget interagerande med bilderbdcker. Darfér bor bilderboksstunden
vara ett naturligt tillfille att stifta bekantskap med skriftspraket. Forskolan kan da

anvanda sin stillning som den forsta institution barnet moter efter familjen till att 1ata

de olika spraken - bildsprak, musik, drama med flera - liksom barnens skilda
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modersmal existera sida vid sida med majoritetssprak och skriftsprak, utan att nagot
sprak har absolut foretrade. Det kan sdgas enkelt med Malaguzzis ord: "Ett barn har

hundra sprak (Malaguzzi 1981:14)".

Barnen kommer till tals med egna erfarenheter
Nar ord och bilder i en bilderbok star i konflikt med varandra och inte fyller varandras

luckor skapas forutsattningar for en spannande mangtydighet (Nikolajeva 2000:27).
Smadflodhdstarnas dventyr utmanar barnens fantasi nar den staller fragan om vad som ar

farligt i djungeln. Barnen svarar utifran sina erfarenheter av vad som ar farligt i en

djungel med att ndmna olika djur och jamfora deras farlighet. Kress (1997:44-47)

menar att vi laser utifran vara erfarenheter. Processerna eller principerna for vad vi tar
med oss in i lasningen dr desamma for vuxna och barn, det ar sjilva lasningen som

skiljer. Lasning ar en social aktivitet.

Barnen i materialet associerar latt till egna erfarenheter nar de kommenterar boken.
Langer (1995:18) och Jonsson (2007:102) menar bada att tredje hallningen, att stiga ut
och tdnka over det man vet, ar mindre vanlig 4n de dvriga hadllningarna. Det finns
anledning att uppmarksamma denna skillnad. Materialet i denna studie ar for litet for att
dra slutsatser och jamforelser och det som Langer och Jonsson skriver ar ryckt ur sitt
sammanhang, men erfarenheten som forskolldrare sager mig att det ar mycket vanligt
att barn kommenterar boken med egna erfarenheter. Kan det bero pa att barnen i
forskolan ar yngre an i skolan? Kan det finnas orsaker som har med férskolans och
skolans skilda satt att forhalla sig till barns erfarenheter eller vad som kan anses passa
in i samtalet? Melander (2003:294, 300, 301) noterar att pedagogerna vid lasning i
forskolan nastan aldrig havdade att det som barnen kommenterade var vid sidan av
amnet, medan lararen i forskoleklassen kravde att barnen holl sig till amnet man
diskuterade och att personliga erfarenheter inte var relevanta. I skolan var det, trots god

tillgdng till bocker, allra minst utrymme for interaktion kring boken.

Lasmiljon i studien ar tillditande mot barnen. Skillnaden kan bero pa om man ser pa
bilderboksstunden som undervisning eller samtal. Cochran-Smith (1984:122)
rapporterar fran lasning i biblioteket om en tystnad som anbefalldes av
bibliotekspersonalen. Vid amerikanska daghem gallde samma instruktion om att vara

tyst under hoglasning (Morrow 1988:102). En forutsattning for att barn ska kunna vara
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medskapare av innehallet dr att det ar tillatet att yttra sig. Barnen pa Piraten och
Spenaten yttrar sig ofta och garna, men alla barn har inte kommit till tals och vissa barn
far mycket stort utrymme. Utover sjilva lasningen yttrar sig pedagogerna sammantaget

kortare tid 4n barnen sammantaget.

Som visas i denna studie av ldsning av bilderbocker ar det i hog grad en gemensam
aktivitet att lyssna pad boken, titta pa bilderna, kommentera text och bild och koppla
bilderboken till samtalsimnen som boken ger associationer till. Aven popularkultur dr
samtalsimnen som dr vdlkomna i bilderboksstunderna. Den studie som Fast (2007) har
presenterat av sju barn som lar sig lasa och skriva visar att barnen som vistas i férskolan
och gor entré i forskoleklass i hog grad redan ingar i lasande och skrivande
sammanhang, ofta via populdrkultur, men att de inte alltid inbjuds att dela med sig av

detta (Fast 2007:180).

Bade barn och pedagoger i studien dr 6ppna for kommentarer, korta inpass saval som
langre meningsutbyten. Samtalen behandlas inte av pedagogerna som en stund av
traning for barnen i att tala i grupp pa sa satt att alla barn ska uppmuntras att delta, utan
samtalen ar i stor utstrackning inriktade mot det innehdll som ndgon eller nagra finner
intressant. Det dr en i hog grad gemensam aktivitet att lyssna pa boken, titta pa bilderna,
kommentera text och bild och koppla bilderboken till samtalsimnen som den associeras
till. Bilderboksstunden i denna studie ar en aktivitet som bygger pa den vuxnes aktiva
deltagande och ansvarstagande som en nédvandig forutsattning, men pedagogerna har

inte arbetat sarskilt for att se till att alla barn kommer till tals i lika man.

Skapande av forestédllningsvarldar
Att rora sig pad ytan i texten kan vara en hjalp for att fordjupa en forestallningsvarld.

Pedagogernas fragor och dven barnens fragor far lasningen att stanna upp. Man kan
tillsammans ta reda pa vad som hander och i nasta steg fordjupa diskussionen.
Ikonotextens luckor eller tomrum, som fragan i djungeln i Smdflodhdstarnas dventyr
eller Schacks frdga om vad som hander i krigandet pa gungbradan i Kenta och
barbisarna, satter igdng processer att ta reda pa mer. Att ta reda pa vad som syns i en
bild blir i detta fall en forutsattning for att rora sig ut mot egna erfarenheter, som sedan
relateras till konsekvenser bade vad det galler forhallanden i boken som i livet i dvrigt.

Likasa leder en enkel fraga om giraffer till ett hastigt svep 6ver mangder av kunskaper
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om varlden som barnen ventilerar. Det dr mojligt att se hur enkla rorelser i texten

oppnar for och leder mot komplexa forestallningsvarldar.

I nagra bilderboksstunder har barn objektifierat Smdflodhdstarnas dventyr genom att
hitta pd kontrafaktiska resonemang. Gloria forsoker se smaflodhastarna ur krokodilens
perspektiv som goda sma munsbitar och Mattias och Nikolaj funderar éver hur det
skulle bli om krokodilen nddde fram. Dessa barn hade inte tidigare varit okansliga for
inlevelse i smaflodhastarnas situation utan varit engagerade och med stor spanning foljt
handelseforloppet. De hade deltagit i upphetsningen 6ver krokodilen som nagot farligt.
Nu gar de ett steg langre och provar att pa ett humoristiskt satt ta krokodilens
perspektiv. Den didaktiska potentialen handlar snarast om att medvetandegéra det
arbete barnen redan utfort. Vid omlasningar ar den okdnda faran i djungeln fortfarande
foremal for spekulationer, medan krokodilen inte langre skrammer. Istillet formuleras

alternativa scenarier.

Upprepad lasning av en bok ar gynnsamt for komplexiteten i kommentarerna under
lasning, framforallt hos barn med lagre spraklig formaga, det visar en experimentstudie
(Morrow 1988:101). Vad innebér det att lasa bocker flera ganger? Vad skiljer den forsta
lasningen fran omlasningen? Forsta gangen vi laser ndgot ar vi i en situation som liknar
vart vanliga liv: vi vet inte vad som ska handa harnast. Nar vi laser om igen star allti ett
forklarat ljus, vi vet varfor det ena eller andra var viktigt. Det innebar att vi kan njuta av
nuet i lasningen. Vi behover inte skynda oss for vi vet hur det gar (Lagercrantz 1985:21).
Ligger detta monster bakom den kunskap barnen anvander sig av i omlasningarna av
boken? Det ser ut sa i materialet. De barn som provar att hitta pd mojliga alternativa

utvecklingar av bokens historia ar de barn som hort boken flest ganger.

Dyson (1993:6) har forsokt att visa hur barnets tre varldar, skolan, hemmet och
kamratvarlden méts men ar kompatibla. Mdnniskor positionerar sig i relationer som
inte dr integrerade med varandra, i olika imagindra universum. Vi lever i olika sociala
dialoger som inte alltid ger utrymme for alla barn, men mdojligheterna finns dar.
Pramling Samuelsson (2011:15) skriver "att gora det osynliga synligt for barnet ar en av
manga viktiga uppgifter for lararen i forskolan”. Samma tankegang kan aterfinnas i
Reggio Emilia: "Manga fenomen som ar korrelerade sinsemellan kan passera utan att

barnen observerar det ... Utan ett problem framfor sig som barnet maste 16sa kan
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informationen bli falsk, den nar inte fram. Informationen maste ha ett komplement i

form av en problemstallning for att kunna tas in av barnet (Malaguzzi 1986:19).”

Har kan man dra en parallell till laroplanens skrivningar om att starka barnens
solidaritet och inlevelse i andras villkor (Lpf6 98:4, 6). Den initiala inlevelsen med
smaflodhdstarna som barnen upplevde i samband med det farliga, star inte i
motsattning till inlevelse med krokodilen. Tvartom kan det, med Langers (1995:16) och
Libergs m.fl. (2010:46) hjalp, ses som en rorelse pa ytan i den forsta hallningen att ta
reda pa nagot i det direkta budskap bilderboken formedlar, och att sedan soka sig
djupare och se ovdntade, mojliga tolkningar i den andra hallningen.
Bilderboksstundernas omldsningar visar att sddana skapar 6kat utrymme for vidgade

perspektiv.

Att vaga motas i diskussion dr dven det en slags dialog
Skolverket refererar till Persson (Persson 2008 i Skolverket 2010:26) som redogor for

studier om de villkor som praglar yngre barns larande. Han menar att barn i dessa
studier hittills framstatt som kontur- och kontextlosa. Kanske kan bilderboksstunden,
som i tidigare beskrivna "Spiderman-exempel” svara mot detta fenomen nar det visas ett

starkt engagemang hos barnen i en fraga av allmdanmansklig karaktar.

[ diskussionen efter lasningen av Kenta och barbisarna med den starka pojkgruppen och
pedagogen hdander ndgot intressant. De mots i ett samtal som pa allvar later olika synsatt
brytas. Fragan om identitet blir pataglig nar pojkarna svarar pedagogen med ”Ja vill inte
kla ut mig till prinsessa” och ”Ja gillar Spiderman” och pedagogen svarar "Fast det gor ja
ocksa. Och ja e tjej. Ja gillar Spiderman. Kan inte ja gora det?”. ”Jo”, det tycker en pojke
att hon kan. En annan pojke staller sig pa stolens fotpinne och summerar deras
diskussion med nagot som later som ett manifest: "ZBATMAN! SUPERMAN! Och eh ...

Batman, Superman, Spiderman och Ajerman. Det gillar vi!”

Vad ar det mest vardefulla i diskussionen? Ett viktigt resultat ar att barnen och
pedagogen visar att en viss litteratur inte foreskriver en viss tolkning eller ett visst
stallningstagande. Litteraturupplevelser ar mojliga att dela trots skilda varderingar.
Tvartom berikas upplevelsen av boken genom att fler stammor kan horas i samtalet. Ett
annat resultat for de inblandade ar att i en diskussion dar man sakligt star emot

varandra finns mojligheten att bekrafta viktiga varden, som respekt for skilda asikter
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och varderingar eller rikedomen i ett mangkulturellt samhalle dar skilda synsatt kan
brytas. Att vuxna star upp for sddana synsatt ar en grundldggande forutsattning, men
det ar i dannu hogre grad 6nskvart att skapa en larandemiljo dar barnen blir aktiva i att ta
sadana stallningstaganden. [ detta fall lyckas pedagogen stélla en sa éppen och rak fraga
mitt i en affektivt laddad situation, att barnen trots uppenbara kulturskillnader tar
stallning for tolerans. I en lairandemiljo dar inga meningsskiljaktigheter syns finns inte

mojligheten att i praktisk handling visa tolerans for andra synsatt.

Det som kravs for att detta ska hdanda ar for det forsta litteratur som inte vajer for det
svara, eller som ar tillrackligt komplex for att ge olika synsétt plats i tolkningarna. For
det andra behovs en praktik dar varderingsfragor far behandlas. Det kravs, for en
forskola eller skola, att det skapas ett 6ppet klimat, inte hallningsfritt men meningsrikt.
For det tredje ar ett effektivt satt att stoppa utbyte av tankar att en pedagog slar fast ratt
moral i ett tidigt skede av diskussionen eller tvartom sjilv undanhaller sina egna
meningar i varje situation. Det krdvs mod att motas dven pa det personliga planet i

samvaro med barn.

Persson (Persson 2008:100 i Skolverket 2010:37) menar att skolan och forskolan
fortfarande ger uttryck for en homogeniserande normaliseringspolitik med fokus pa att
fostra och férandra "dom”. Lararna och pedagogerna, tycks ha svart att hantera
olikheter och alla hybrida kulturformer. Detta exempel kan vara anvandbart i den

diskussionen.

Jonsson (2009) beskriver i en artikel en pojke som hade svart, men fick hjalp av

kamrater, att se den symboliska betydelsen i en bilderbok.

Langer menar att elever som har svart med lasning sillan kan férhalla sig till texten
mer dn som i den forsta fasen. De formar inte bygga en forestillningsvarld och forblir
darfor utanfor. Det marks till exempel ofta hos pojkar som under en lasstund kan siga

"Den har boken ar inget bra. Jag gar och byter” (Jonsson 2009:90).

Med fas menar Jonsson Langers "stance”, i denna studie kallat hallning, det vill sdga den
forsta hallningen nar nadgon skapar en forestallningsvarld. Att se pa pojkars lasning som
att de inte formar bygga mer avancerade forestallningsvarldar forstarker latt
pedagogers tankar om att forsoka lite till, att anstrdnga sig lite mer. Det riskerar att satta
pedagogen i positionen av den som vet och barnet i positionen av den beh6vande. Det

befordrar inte en 6ppen dialog. Anlagger man istéllet ett synsatt att pojkar inte vill bygga
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dessa hdllningar, eller faser, uppstar ett annat férhdllande. D3 blir det nodvandigt att
fraga sig varfor. Lasande kan anvandas till att forma bland annat var identitet och vara
varderingar (Liberg och Saljo 2010:235). Det leder pedagogen till att istdllet ga i dialog

med barnet eller barnen.

Pa ett flertal stdllen i studien visas hur barnen gor nagot extra med textrorligheten och
de olika hallningar som bilderboksstunden ger upphov till. Nar barnen hor boken igen
vid omlasningar gors flera forsok, pa deras eget initiativ och genom att anvanda sin
fantasi, att hitta pa alternativ till historien i Smdflodhdstarnas dventyr. De skapar
kontrafaktiska resonemang om krokodilen. Vid andra tillfdllen vid lasningen av Kenta
och barbisarna kan barnen lata samtalet om girafferna spela over atskilliga varldar i
snabb foljd. Nar diskussionen om det normkritiska perspektivet ar intensiv fords den pa
flera parallella plan samtidigt. Trots det kan de olika forestadllningsvarldarna hallas isar.
Barnen talar exempelvis a ena sidan om hur pojkarna och flickorna i Kenta och
barbisarna leker och d andra sidan hur de tycker att de sjalva skulle férhalla sig hemma
och pa forskolan. I ytterligare andra fall ger sig barnen och pedagogerna ut pa

fantasiaventyr dar text, erfarenhet och fantasi vavs samman.

Sammansmaltning av forestallningsvarldar
[ empirin visas hur teman i boken mojliggor en textrorlighet som ar évergripande. Flera

hallningar samsas i Prince fantasiberattelse som tar form pa ett 6gonblick. Dessa
fantasier kan betraktas som sammansmalta forestallningsvarldar. De ar inte en del av
boken, men harror fran den. De ar inte ett dtergivande av erfarenheter, men hamtar sin
kunskap fran forskolans erfarenheter. De dr inte berdattande om det personliga jaget,

men later personligheten fa ta plats i forestallningsvarlden.

Manga pedagoger i forskolan kan vittna om det fantiserande barn dgnar sig at i samband
med bilderboksstunder. Den interaktion som pa detta satt skulle kunna
uppmdarksammas i hogre grad kan bli ett sitt att vidga barns medvetenhet och formaga
att engagera sig i litteratur, men dven ett sitt att anvanda sig av fantasin och att lata

dessa varldar bli centrala aktiva subjekt i deras liv.

Att barn stravar efter att gora helheter av delar ar en valkand tanke i pedagogiska
sammanhang. Det dr inte svart att spontant forsta svarigheten for ett barn som ska

greppa en berattad eller last historia, se pa och tolka bilder, félja med i ett samtal med
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kommentarer om en bok och samtidigt behandla de associationer om tidigare
erfarenheter som dyker upp i medvetandet. Hur tillfredsstédllande ar det da inte att
tillata sig att baka ihop allt till en helhet, en gemensam fantasi? Fragan ar om
pedagogens uppgift likval kan vara att behalla distansen. Att se de olika delarna och se
helheten och hjdlpa barnen att kunna navigera mellan nivaer i en gemensam diskussion
ar ocksad ett ansvar. Som bland annat Nikolajeva framhaller handlar det alltsa om att
kunna ga fran helhet till delar och tillbaka till helhet liksom i en hermeneutisk cirkel

(2000:13).

Det dr en 6nskan om delaktighet som ger barnen anledning att skapa den
forestdllningsvarld som kan liknas vid en lekvarld. Begreppet lekvarld anvands av
Lindqvist (1995) for att beskriva de varldar pedagoger och barn deltar i utifran
teaterforestallningar pa en forskola baserade pa bocker som leder vidare och fordjupas i
spontan lek och dramatiskt skapande. Sammansmalta forestallningsvarldar kan
anvandas som en beteckning pa fantasilek dar barn vaver samman olika
forestallningsvarldar fran sidant som bocker, egna erfarenheter och kunskaper eller sig

sjdlva som personer for att skapa en behandlingsbar enhet - eller kanske av lust.

Ett potentiellt litteraturarbete i forskolan
[ pedagogernas betoning pa att styra samtalet mot héjden av trampolinbygget i

Smadflodhdstarnas dventyr kan markas viljan att arbeta efter bokens underforstadda
tema, vuxnas beskydd av mindre. | Kenta och barbisarna vill pedagogerna giarna leda in
barnen pa det normkritiska temat. De far inte mycket respons fran barnen i detta.
Boéthius (1996:7, 9) menar att barnlitteraturen historiskt har anvants for att
disciplinera barn och fungerat som ett redskap for att ge en bild av vad ett barn ar.
Barnlitteraturen har en uppfostrarambition som har levt kvar langre an i
vuxenlitteraturen och kanske fortfarande finns kvar. De strategier som pedagogerna i
studien anvant i de fragor de sjilva drivit har inte alltid fort samtalen sa langt. De mest
avancerade och fordjupande samtalen dr de som pedagogerna har fort i 6ppen dialog
med barnen och ofta da barnen sjdlva har valt amnen och haft engagerade
fragestallningar. Dar har pedagogernas professionalitet i samtalet och interaktionen
vidgat och fordjupat barnens bidrag. Fragan ar om pedagoger kan ga vidare fran det

goda samtalet och hur det kan ga till?
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Bilderboksstunden, som den ofta utformas i férskolan (Cochran-Smith 1984, Melander
2003, Morrow 1988) och dven i denna studie, ar en aktivitet som till skillnad frdn manga
andra aktiviteter i forskolan har den vuxnes aktiva deltagande som en nédvandig
forutsattning. Forskolans langa tradition av att diskutera lek och lekens betydelse har
lange ackompanjerats av utvecklingspsykologiska idéer om att barn inte ska storas i sin
lek, att den fungerar terapeutiskt. Tidigare forskning som refererats i kapitel 2 visar att
litteraturarbete i forskolan ofta har inskrankt sig till lasning av bilderbdcker i syfte att
lugna ner barngruppen eller att man slentrianmassigt har last bilderbocker ur en dldrad
barnbokskanon utan tankar om sprakligt, estetiskt eller didaktiskt utvecklingsarbete
(Asplund Carlsson 1993, Ohman 1984). Litteraturarbetet i forskolan har, jamfért med
det i skolan, till stor del lyst med sin franvaro i vetenskapliga studier. Sdsom det
framstar i litteraturen om forskolan har inte heller forskolor med inspiration fran
Reggio Emilia, som varit en stark diskurs i svensk férskola under senare ar, anvant sig av
ett av sina framsta arbetsredskap, pedagogisk dokumentation, i nagon storre

utstrackning nar det galler litteraturarbete (Lagrell 2006:24).

Det ar vart att notera att i bilderboksstunderna med Smdflodhdstarnas dventyr och
Kenta och barbisarna dgnades mer tid at samtal mellan pedagoger och barn under tiden
som boken ldstes dn efter lasningen av boken. Da var som regel barngruppen trott och
ovillig att engagera sig i djupare samtal, medan manga av de verkligt intensiva

dialogerna skedde i direkt anslutning till hdndelser i béckerna som engagerade barnen.

Att bara forsoka utoka bilderboksstunderna i tid med langre samtal kan med andra ord
inte vara det enda svaret pa hur litteraturarbetet i forskolan skulle kunna utvecklas.
Forskolan bor med sin rikedom av arbetsformer ha stora mojligheter att berika
bilderboksstunderna genom att lata lek, skapande, samtalande och andra aktiviteter bli
delar av litteraturteman eller projektarbeten som inspireras av bilderbocker. En sarskild
mojlighet i denna studie kommer fram i de exempel som uppmarksammar barnens och
pedagogernas fantasilekar och kontrafaktiska, alternativa innehall i bilderbockerna.

Leken i andra sammanhang kan darmed utvecklas med stdd i bilderboksstunderna.

Forutsattningarna for ett utvecklat litteraturarbete finns for handen, sd om de
didaktiska potentialerna i bilderboksstunden kan komma i rérelse i férskolans évriga
arbete och i forening med 6vriga aktiviteter - da kan grunden laggas for ett viktigt

utvecklingsarbete. Nagra grundlaggande delar i ett sddant arbete ar:
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e Forstaelse for litteraturen, insikter om vad de bilderbdcker som anvinds har for
moijliga innehallsmassiga, tematiska dimensioner eller betydelser pa ett djupare
plan och resonerande runt vilka moéjliga och intressanta fragestallningar som
skulle kunna vackas i samtalen ar vart sarskild uppmarksamhet (Chambers 1994,
Nikolajeva 2000).

* Langsiktighet och planering av ett litteraturarbete ar ett annat omrade som
kraver eftertanke. Har har speciellt Jonsson (2007) och Malmgren och Nilsson
(1993) mycket att siga. En medveten diskussion om vilka fragestallningar i
litteraturen som har mojligheter att véaxa eller ar speciellt viktiga behdver ha
kontinuitet.

* Den diskussion som fors om litteraturen och de fragestallningar som lyfts dar
behover forankras i det 6vriga pedagogiska arbetet, i arbetssatt och metoder, sa
att inte den pedagogiska litteratur man arbetar efter och det satt pa vilket man

forhaller sig till samarbetet med barnen blir skiljt fran litteraturarbetet.

Med tanke pa hur lite bilderboksstunden och litteraturarbetet i stort pa forskolor ar
utforskat kan de slutsatser som dras utifran en studie som denna framfor allt vara ndgot
som pekar framat. Fortsatta studier av barnlitteraturens och samtalets roll i
bilderboksstunden och de potentialer den kan ha i det 6vriga arbetet pa forskolor kan fa
storre betydelse. Var syn pa bilderboksstunden fargas av hur litteraturvetenskap,
didaktik och bilderboksstunden i praktiken pa forskolorna kan influera och berika

varandra.
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Bilagor
Bilaga 1
Kategorier for preliminar oversikt av bilderbocker
Humor
Svarta
Ndgot for vuxna
Klassiker
Kon, genus
Klass
Etnicitet
Kropp
Spanning, skrack
Dubbelt tilltal
Empati
Omvarld
Forskola
Familj
Utan text
Komplex - enkel
Flersprakighet
Smdbarnsbok till stora barn
Storbarnsbok till sma barn
Bilderna bar texten
Text styr bilderna
Bilderna styr
Experimentell till form eller innehall
Genuin bilderbok

Ej for svar att lasa pa 15 minuter



Bilaga 2

UPPSALA UNIVERSITET

Institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier
Forskarskolan Globalisering, literacy och utforskande ldrprocesser:
forskolebarns sprak, ldsande, skrivande och matematiserande

Uppsala, 15 augusti 2011

Under hésten 2010 har en nationell forskarskola for forskolan startats: Globalisering, literacy
och utforskande ldrprocesser: forskolebarns sprdk, ldsande, skrivande och matematiserande.
Den sker inom regeringens satsning Forskolelyftet och ger tio forskolldrare mdjligheten att ta
licentiatexamen. Forskarskolan samarrangeras av universiteten i Stockholm, Uppsala samt
Umead och bygger pa samverkan med forskoleverksamheten. Syftet med satsningen &r att
utveckla forskolans kunskapsbas samt att 6ka antalet forskolldrare pa forskarniva.
Utbildningen leds av en styrgrupp bestdende av professorerna Karin Aronsson, Gunilla
Dahlberg, Ann-Carita Evaldsson, Caroline Liberg och Lisbeth Lundahl.

Inom forskningen har nya sétt att forstd larande utvecklats under de senaste aren. Tidigare har
man frimst sett larande som ndgot som sker sprangvis och pagéar mentalt inom individen. Nya
ron visar istéllet pd larande som en social process som syns i gradvisa fordndringar i hur man
deltar i olika aktiviteter. I syfte att fordjupa forstaelsen for hur ldrande sker i samspel mellan
barn, pedagoger och bilderbocker hoppas vi fa genomfora en forskningsstudie pé er forskola.

Studien har en etnografisk inriktning, vilket innebér en strdvan att beskriva den vardagliga
verksamheten. Jag vill podngtera att syftet inte ar att virdera de enskilda barnen. Som
insamlingsmetod anvinds frimst videoinspelningar, ljudinspelningar och faltanteckningar.
Studien kommer att pagé under hosten 2011. En slutrapport med forskningsresultaten
berédknas vara klar i januari 2013.

Som all forskning omfattas denna studie av de etiska regler kring forskning som publicerats
av Vetenskapsradet. Det innebdr att alla deltagare, det vill sédga pedagoger, fordldrar och barn,
har ritt till information om projektet och materialets anvdndning, rétt att avbdja deltagande,
samt rétt till konfidentialitet. I praktiken innebér detta bland annatbland annat att alla namn
kommer att fingeras och att alla berérda nir som helst kan avbryta deltagandet.

Att studier av det hir slaget kan genomforas dr viktigt for samhillsutvecklingen 1 stort och for
forskoleverksamheten i synnerhet. Vi hoppas att ni vill delta och att ett samarbete med er
forskola ska komma tillstdnd.

Var god vind!
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Mer information om forskarskolan finns ocksé att 14sa pa Stockholms universitets hemsida,
Institutionen for barn- och ungdomsvetenskap:

http://www.buv.su.se/pub/jsp/polopoly.jsp?d=14438.
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