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Sammanfattning

Syftet med studien var att belysa situationen for de elever med funktionsnedsittningar och
inldrningssvarigheter vilka ej nar malen genom att underséka lirares erfarenheter av att arbeta med
och bedéma dem. For att undersoka detta intervjuades fem ldrare per telefon enligt en
semistrukturerad modell. Vid analysen av resultaten anvindes Goffmans teori om stigma och
Vygotskijs sociokulturella teori. Resultaten visar att det ibland saknades tillrickligt stéd i form av
assistent och tid med speciallirare/specialpedagog till eleverna. Brist pd tid, fortbildning och
handledning var ocksa problem som lyftes fram. Synen pa kunskapskraven varierade fran att de var
tydliga och rimliga till att de var otydliga och f6r héga. Olika svarigheter vid bedomning framkom
ocksa, som att elever med funktionsnedsittning ofta kan ha svart att prestera pa bestillning, vid
provtillfillen och examinationer. Till det kommer eleverna med expressiva spraksvarigheter som
helt diskvalificeras da deras svarigheter medfér att de inte kan visa sina kunskaper. Ett annat
problem som kom fram var svarigheten att kommunicera ett underkint betyg till en elev som
arbetat bra och gjort sitt bista. Att betygssytemet med steget "underkdnd" riskerar att sla hart mot
vissa elever var ocksa nagot som lyftes fram i denna studie. Detta reser frigan om det
6verhuvudtaget ér etiskt forsvarbart att ha en obligatorisk skola med en godkindniva som flera

elever inte har forutsittningar att na upp till?

Nyckelord: underkind , funktionsnedsittning, inldrningssvarigheter
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Inledning

I mitt arbete som speciallidrare vid Folke Bernadotte regionhabilitering i Uppsala méter jag elever
som har funktionsnedsittningar och inlirningssvarigheter som allt som oftast riskerar att inte na
malen i framf6r allt de teoretiska dmnena i skolan. Det handlar om elever med medfédda eller
forvirvade svarigheter av neurologisk natur. Inlirningssvérigheterna kan till exempel handla om
sprakliga problem, minnesproblem och/eller problem med spatial funktion (rumsuppfattning).
Eleverna bedoms vara normalbegavade och har dirmed inte ritt att ga i sirskola. Eleverna i fraga
ir nirvarande pa alla lektioner 1 sina hemskolor, gbr sina lixor och jobbar efter bista férmaga.
Skolorna upprittar atgirdsprogram, sitter in resurser och ger eleverna méjligheter att arbeta med
alternativa verktyg. Trots alla insatser blir eleverna maénga ganger inte godkinda utifrin
kunskapskraven i1 framfor allt de teoretiska dmnena vilket innebér stor frustration hos lirare,

forildrar och inte minst elever. Foreliggande arbete avser att belysa detta ur lirarnas perspektiv.



Bakgrund

Sedan inférandet av Lgr 11 har vi ett nytt betygssystem dir betygssteget icke godkand ar aterinfort
1 grundskolan (Skolverket®). Kunskaperna bedéms 1 relation till de nationella kunskapskrav som
identifierar vad eleverna ska ha lirt sig fOr att fa ett visst betyg. Det finns en faststilld skala med
sex betygssteg fran A till F dir A-E betecknar godkinda kunskaper i fallande grad (ibid.), medan
betyget I betecknar en icke godkind prestation (Lgr 11, 2011).

Under en lang period i svensk skola hade vi ett relativt betygssystem, fran Lgr 62 till Lpo 94, i
vilket betyg fordelades enligt en femgradig skala fran 1 till 5 dir det framgick vilken andel elever
som skulle ha respektive betyg (skolverket.se). I detta betygssystem fanns inte begreppet icke
godkind. Frin och med Lpo 94 inférdes det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet men da
med betygen G (godkind), VG (vil godkind) och MVG (mycket vil godkind) i grundskolan. I
gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning fanns fran och med Lpo 94 ocksa betyget 1G (icke
godkint)(ibid.).

I skollagen (SES, 2010) finns en bestimmelse, den si kallade undantagsbestimmelsen, som
innebir att liraren har méjlighet att bortse fran delar av kunskapskraven vid betygssittning om det
finns sdrskilda skal for detta. Dessa skal ska inte vara av tillféllig natur utan kan till exempel vara att
eleven har en funktionsnedsittning. Det ska inte framga av betygsdokumentet att liraren har
anvint undantagsbestimmelsen. Liraren bor samrada med rektor om bestimmelsen ska tillimpas
(ibid.).

8,2 % av eleverna i arskurs 6 uppnidde inte milen for godkint i matematik och/eller engelska
medan 4,7 % inte godkidndes i svenska, visar skolverkets betygsstatistik for virterminen 2014
(Skolverket”). I iamnena sl6jd, hemkunskap och bild var det mindre 4n 2 % som inte klarade malen
tor godkint. Det dr alltsa 1 de teoretiska dmnena som flest elever inte uppnadde malen f6r godkint
enligt statistiken.

Pa senare ar har flera debattinligg i dagstidningar givit exempel pa att elever med
funktionsnedsittningar och inlirningssvarigheter riskerar att inte na upp till skolans kunskapskrav.
Allt fler barn och ungdomar remitteras fran skolhilsovarden till BUP f6r utredning eftersom de
inte uppnar skolans kunskapsmal skriver Fernell (2014) tillsammans med flera likare i en
debattartikel i DN under rubriken ”Okade kunskapskrav slir hart mot en stor grupp elever”. De
skriver ocksd att man pd goda grunder kan friga sig vilken kognitiv/teoretisk f6rméga som idag
krivs for att klara grundskolans kunskapskrav, ”[...]For elever med svag teoretisk begavning, inom
den vida “normalvariationen” och fér dem med svarigheter avseende exekutiva
funktioner/koncentrationsproblem/adhd finns inget garanterat skolstdéd och 4nnu mindre
anpassade mal.[...] En fraga dr om, och i sa fall hur, malbeskrivningen for elever 1 grundskolan har
tagit hansyn till dessa elevgrupper. Kan det vara ritt att stilla upp generella mal for alla barn som
garanterar att ungefir 15% fran borjan dr ddmda att aldrig uppna dem)...]", fragar sig forfattarna. 1

en replik foreslar f d liraren och sprikforskaren Birgitta Akerman (2014) att man bér géra om



kursplanerna och sitta eleven i centrum. Hon menar att kunskapskraven generellt dr f6r héga i
dagens skola.

En fraga som har nira anknytning till den om betygskraven och elever som inte nar malen pa
grund av en funktionsnedsittning och inlirningssvarigheter dr huruvida lirare har tillrickliga
kunskaper om denna elevgrupp. Lirarutbildningen behéver innehalla ett mycket storre inslag om
elevers olikheter och olika metoder f6r att méta olika elever 1 behov av sirskilt stod papekar Ulla
Ek, professor i specialpedagogik, i en debattartikel i SvD (Ek, 2014). Det férekommer att lirare
inte har tillrickliga kunskaper om funktionsnedsittningar visar en granskning som skolinspektionen
gjorde (Skolinspektionen 2009, s.8). Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) fann i en annan
granskning att den fysiska anpassningen av skolors lokaler hade gatt framat medan den pedagogiska
tillgdngligheten saknades i manga fall (SPSM, 2012).

Lirare tolkar de nya betygskriterierna for sndvt och det drabbar elever med
funktionsnedsittningar skriver Wern Palmius och Lennart Radbrink i en artikel i tidningen Rérelse
(Palmius & Radbrink, 2014). Det skulle kunna ses som en alternativ férklaring till att elever med
funktionsnedsittningar inte blir godkédnda i skolan. De efterlyser forskning om lidrarnas uppfattning
av betygskraven och lirarnas attityder till anpassningar vid betygssittning och kompetens om detta
(ibid.).

Det finns inga indikationer att elever med funktionsnedsittningar och inldrningssvarigheter
skulle inta nagon sirstillning nir det giller hur bedomning sker och vad den resulterar i
(Skolinspektionen, 2014). I deras rapport om bedémning och betyg (ibid.) framkommer att
skriftliga elevarbeten dominerar som betygsunderlag. Lirarna tycker vidare att det dr svart att hitta
alternativa former att visa sina kunskaper som liter sig dokumenteras vilket skulle kunna missgynna
en del av dessa elever (ibid. s. 4). A andra sidan visar rapporten att om avvikelser, oavsett elevgrupp,
sker fran resultat mellan nationella prov och annan bedémning 4r det oftast sa att liraren sitter ett
hégre betyg dn vad det nationella provet visar, sirskilt i matematikimnet (ibid. s. 5).

Sammanfattningsvis finns alltsa flera problem hir beroende pa vilken infallsvinkel man viljer.
Enligt vissa debattOrer riskerar elever att inte bli godkdnda enligt de nya betygskraven pa grund av
att de har en funktionsnedsittning och inldrningssvarigheter. Flera forskare och debattorer anser
att de nya betygskraven ir for héga for att ovan nimnda elevgrupper ska ha forutsittningar att bli
godkinda. Nagra debattorer anser att lirare tolkar de nya betygskraven for snivt vilket drabbar
elever med funktionsnedsittningar. I en artikel tas problemet upp att lirare saknar kunskap om
elever med funktionsnedsittningar och inlirningssvarigheter och deras pedagogiska behov. Enligt
en granskning av Skolinspektionen finns det risker f6r felaktiga betyg pa de granskade skolorna.

I féreliggande arbete vill jag alltsa belysa de ovannimnda effekterna och problemen som drabbar

de aktuella eleverna fran de undervisande lirarnas perspektiv.



Forskningsoéversikt

Detta kapitel bestir av fyra avsnitt; funktionsnedsittningar och inlirningssvarigheter, lirares
kompetens om funktionsnedsittningar och inlirningssvarigheter, bedémning samt ldrares syn pa

en skola for alla och inkludering samt sist en sammanfattning.

Funktionsnedsittningar och inldrningssvarigheter

Elever med ryggmirgsbrick

Ryggmirgsbrack dr en tidig anliggningsskada som férutom att ge motorisk funktionsnedsittning
och svarigheter att kontrollera blasa och tarm ocksa medfér specifika kognitiva karaktiristika, nagot
som ofta skapar problem vid inldrning, bemétande och sjilvstindighetsutveckling (Lindquist med
flera, 2015). Ryggmairgsbrick medfor en signifikant paverkan pa hjirnans utveckling med avvikelser
1 olika regioner, sirskilt corpus callosum (hjirnbalken), mellanhjirna och lillhjirna (ibid.). Hos drygt
80% medfor neddragning av lillhjarnan i skallgropen en blockering av cerebrospinalvitskans flode.
Det innebir att halrummen 1 hjirnan vidgas pa grund av den 6kande vitskemingden (hydrocefalus)
och att den kringliggande vivnaden skadas, bade vit substans och nervceller (ibid.).

I en kunskapséversikt om kognition vid ryggmirgsbrack (Lindquist med flera, 2015) gjordes
en sokning via sex databaser med 26 s6kord for att fa aktuell kunskap om kognitiv f6rméga hos
personer med ryggmirgsbrack (ibid.). Efter evidensgradering dterstod 67 artiklar och fyra
oversiktsartiklar. Man fann i denna Oversikt att trots att gruppen har starkare verbal begavning dn
perceptuell dr det vanligt med spréikliga svarigheter som att fi sammanhang och forstaelse i ldst
text. Problem med minne, exekutiva funktioner och uppmairksamhet var ocksa vanliga hos
personerna med ryggmargsbrack. Maureen Dennis och Maricia Barnes pa Sick Kids hospital i
Toronto har studerat lds och skrivférmagor och rikneférmagor hos barn och unga vuxna med
ryggmirgsbrack. De fann att eleverna med ryggmirgsbrack trots god avkodningsf6rméga hade
svarighet med ldsforstdelse jamfort med en kontrollgrupp (Barnes & Dennis, 1992). I en annan
studie studerade de matematikkunskaperna hos 31 unga vuxna med ryggmirgsbrack (Dennis,
2002). De unga vuxna med ryggmirgsbrack hade simre riknekunskaper och

probleml6sningsférmaga dn vad man forvintade sig for aldern.

Elever med cerebral pares

Cerebral pares (CP) dr det vanligaste rorelsehindret hos barn och ungdomar (Tedroff, 2014).
Definitionen av CP har utvidgats till att utdver motorisk problematik ocksa omfatta sensoriska
funktioner som syn, horsel och kinsel, perception, kognition, kommunikation, beteende, epilepsi
och sekundira muskuloskeletala problem (ibid).

Formagan att 16sa matematikproblem studerades hos tvd grupper av elever med CP och

jaimfordes med kontroller. 41 av eleverna med CP gick i specialskolor medan 16 elever gick i vanliga
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skolor (Jenks, 2012). Studien gjordes 1 Nederlinderna och samtliga elever med CP var
normalbegavade. Resultatet visade att eleverna med CP i specialskolorna var simre pa att 16sa
matematikproblem 4n sina klasskamrater. Eleverna med CP i vanliga skolor tenderade att prestera
samre i problemlosning i matematik dn sina jaimnariga klasskamrater (ibid.).

I en populationsbaserad studie i Viastsverige undersdktes hur manga barn med CP som hade
talstorning eller var icke talande (Nordberg, 2015). Mer dn hilften av barnen, 53%, hade ocksa
talstorning eller var icke talande. I samma studie undersoktes de icke talande barnen/talstérda
barnens sprakliga, kommunikativa och kognitiva férmaga. 15 av 22 barn deltog i denna del av
studien. Grava svarigheter med bland annat aterberittarfGrmaga, receptiv och expressiv
sprakférmaga och minne férekom hos barnen som undersoktes (ibid.).

Lis och- skrivf6rmaga bedomdes hos sex elever med CP som saknade tal och jimférdes med
en kontrollgrupp (DahlgrenSandberg, 20006). Eleverna foljdes upp vid 6, 9 och 12 érs alder. Trots
att eleverna hade fonologisk férmaga och 1 6vrigt normal intellektuell f6rmaga hade de svart att
lira sig ldsa och skriva visade resultatet. I en annan studie ville man ta reda pa varfor eleverna med
CP och som saknade tal inte utvecklade sin lds- och skrivférmaga pa samma sitt som en
kontrollgrupp som talade (Larsson, 2008). Larsson fann att eleverna som saknade tal presterade
simre pa ett antal minnestest dn kontrollgruppen. Hon drog slutsatsen att eleverna som inte kunde
tala ocksa hade simre formaga till inre tal, och att detta inre tal dr viktigt f6r hur vi matar in och
minns. Detta kan gora att lagring av ljud inte sker pa ett tillfredsstillande sitt, vilket paverkar lds

och — skrivférmagan negativt (ibid.).

Elever med forvirvad hjirnskada

I kapitlet om medicinsk bakgrund till férvirvad hjarnskada beskriver Kristiansen att en forvirvad
hjirnskada dr en skada pd centrala nervsystemet som uppkommer efter nyféddhetsperioden
(Eklund, 2009, s. 11). Orsakerna till skadan kan variera och drabba olika delar av centrala
nervsystemet. Olika faktorer bidrar till skadans svérighetsgrad och konsekvenser till exempel hur
svar skadan dr, vilken del av nervsystemet som ér drabbat och hur linge barnet/ungdomen har
varit medvetslos (ibid.).Konsekvenserna av en forvirvad hjirnskada varierar och kan drabba olika
omraden. Ofta dr prognosen bittre f6r de motoriska svarigheterna dn f6r de kognitiva och det ar
de senare som utgér de stoérsta hindren 1 skolsituationen. De kognitiva svarigheterna kan handla
om minnesproblem, inldrningsférmaga och svarigheter med uppmirksamhet och koncentration
(ibid. s. 13).

I en litteraturstudie fann Liljegren (2013) att det efter foérvirvad hjirnskada i barn och
ungdomsaren forekom kognitiva problem med informationsbearbetningshastighet, exekutiv
férmaga, probleml6sning och minne. I en studie jimférdes matematisk formaga och arbetsminne
mellan barn med férvirvad hjirnskada och barn som hade genomgitt en ortopedisk operation

(Raghubar med flera, 2013). Barnen med férvarvad hjirnskada presterade simre pa standardiserade
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test 1 matematik jimfort med gruppen som hade genomgitt en ortopedisk operation. Faktorer som
paverkade matematikresultaten hos gruppen med forvirvad hjarnskada var hur tidigt i dlder de
hade skadat sig, hur linge de varit medvetslosa i samband med skadan och socioekonomisk status.

Tre langtidsuppfoljningar hos personer som forvirvat en hjirnskada som barn gjordes 1 ett
doktorsarbete vid psykologiska institutionen vid Stockholms universitet (Aaro Jonsson, 2010).
Huvudresultatet fran arbetet ér att kognitiva svarigheter kvarstar, 6 — 13 ar efter omhindertagandet
vid intensivvarden. Svarigheter med verbala uppgifter, verbalt minne och exekutiva funktioner

kvarstar medan visuospatiala funktioner oftare forbittrats (ibid.).

Elever med sprikstérning

De elever som har en sprakstorning har inte samma sprakliga f6rmaga som jamnariga. Eleven kan
ha svart att forsta vad andra séger, att sjilv prata sa andra forstar eller bada delarna. Svarigheterna
kan variera fran litta till grava (SPSM").

I en uppféljning av ungdomar som haft en mattlig till grav sprakstorning i férskoledldern fann
man att 13 av de 15 ungdomarna hade kvarstiende sprakliga avvikelser och att de ocksa hade lds-
och skrivsvarigheter (Dahlman & Hultby, 2011). I en annan uppf6ljning av elever som hade haft
mattlig till grav sprakstorning i férskolealdern fann man att testpersonerna som nu var tonaringar
fortfarande hade svarigheter med sprakforstaelse och dven hade ligre betyg i svenska, engelska och

matematik jimfort med jaimnariga (Lofstedt & Nilsson, 2005).

Elever med epilepsi

Epilepsi dr en samlingsterm for olika former av anfall som beror pa tillfalliga storningar 1 hjdrnans
clektriska signalsystem (SPSM"). Minga barn och ungdomar med epilepsi har férutom sin
anfallssjukdom en kognitiv funktionsnedsittning som ofta leder till olika typer av svarigheter med
inlirning i skolan (ibid.). I en populationsstyrd studie i Sussex i England underséktes hur manga
elever som forutom epilepsi hade inlirningssvarigheter och beteendeproblem ( Atkinsson, P. med
flera, 2014). Man identifierade 115 elever med epilepsi och av dem deltog 85 i studien. Kognitionen
hos elever fran 40 skolor bedomdes av psykolog och forildrar och lirare skattade elevernas
beteende. Resultaten visade att 40% hade inlirningssvarigheter. 42% av eleverna hade svarigheter
inom nagot skolomrade. Storst svarigheter fann man 1 matematik och forstielse av meningar (ibid.).
Minnesproblem var vanliga och 58% hade svarigheter i nagon av de minnesuppgifter som ingick i
bedémningen (ibid.).

I en studie om elever med epilepsi och lisning ville man studera om det fanns nagon skillnad i
lisférmaga hos elever som hade generaliserad epilepsi, frontallobsepilepsi och temporallobsepilepsi
(Vanasse m.fl., 2005). Samtliga elever med epilepsi lag tva ar efter 1 forvintad lisf6rmaga. Eleverna

med frontallobsepilepsi skilde sig inte fran kontrollgruppen nir det handlade om att 16sa
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fonologiska uppgifter medan eleverna med generaliserad och frontallobsepilepsi hade svarigheter
med dessa uppgifter. I en annan studie undersékte man minne, sprak och matematikférmaga hos
33 elever med epilepsi mellan 7 och 13 ar och jimférde med en kontrollgrupp (Melbourne
Chambers m.fl., 2013). Man vigde ocksa in socioekonomiska aspekter och hemférhéllanden.
Resultatet visade att epilepsin paverkade elevernas resultat i matematik, minne och sprik pa ett

negativt sitt. Resulteten kunde inte férklaras av socioekonomiska férallanden.

Lirarnas kompetens om funktionsnedsittningar och inlirningssvarigheter

I en etnologisk studie om rérelsehindrade elevers skolvardag i Sverige f6ljdes sex elever 1 sju olika
skolverksamheter under perioden april till september 2007 (Nygren, 2008). Metoderna som
anvindes 1 féltarbetet var observation, samtal samt intervjuer. I intervjuerna och samtalen med
elevernas lirare efterfrigade dessa organiserad kompetensutveckling samt behov av métesplatser
for erfarenhetsutbyte med andra lirare som undervisar elever med liknande funktionsnedséttningar
(ibid. s.8). Ett helhetsintryck fran studien var att det radde en 6verkommunikation kring fysisk
tillgdnglichet om anpassningar och tekniska losningar i forhallande till pedagogiska och
kunskapsrelaterade fragor vilka underkommunicerades pa flera sitt av bade vuxna och elever.
Lirare, assistenter och forildrar uttryckte en osidkerhet och ett 6nskemal om mer kunskap och
kommunikation om vad elevernas funktionsnedsittningar innebar for lirandet och skolgingen
(ibid. s. 80).

Tolv grundskolelirare intervjuades om sin syn pa och erfarenhet av inkludering (Lennstrém &
Lidberg-Wallstrom, 2014). Ingen av lirarna uppgav att de under sin lirarutbildning fatt verktyg i
att mota elevers olikheter. Att lira genom erfarenhet uppgavs vara den kunskap lararna tillskansat
sig (ibid.).

I en annan studie intervjuades tio lirare om deras erfarenheter av att anvinda
undantagsbestimmelsen (Lovdinger, 2012). Samtliga lirare hade eller hade haft elever med
funktionsnedsittningar. Nistan alla de intervjuade lirarna uppgav att de inte hade tillrickliga
kunskaper om funktionsnedsittningar. Flera av ldrarna uppgav att de pa grund av tidsbrist och
arbetsborda inte var sa paldsta i amnet (ibid.).

I en studie om vilken beredskap skolan har f6r att méta elever som har en férvirvad hjirnskada
anvindes bade intervjuer och enkiter som metod (Eriksson, 2007). Rehabiliteringspersonal
intervjuades och enkiter gick ut till forildrar och lirare. Sju lirare erbjods att svara pa enkiten och
samtliga svarade. En av fragorna i studien handlade om vilka kunskaper enskilda lirare har om hur
en hjirnskada kan péaverka skolarbetet. En majoritet av lirargruppen menade att deras kunskaper

var begrinsade vad giller barn med f6érvirvad hjirnskada (ibid.).
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Bed6émning

I en granskning av sexton grundskolor och sju gymnasieskolor, bide kommunala och fristaende,
undersokte man betygsittningen (Skolinspektionen, 2014). Det var skolor som 2012 hade stor
avvikelese mellan resultat pa de nationella proven och betygen i motsvarande dmnen. I denna
grupp valdes de skolor som hade de storsta skillnaderna mellan ursprungsrittningen och
Skolinspektionens omrittning av nationella prov. Granskningen gjordes alltsa pa de skolor dir det
fanns indiktationer pa att betygssittningen var problematisk (ibid.). Pa dessa skolor intervjuades
elever, lirare och rektorer. Dokument frin skolorna och offentlig statistik ingick ocksa i
granskningen. Man fann stora olikheter mellan skolor och mellan lirare i hur eleverna informerades
om kunskapskrav och mal f6r undervisningen. Det fanns vidare stora skillnader nar det gillde hur
lirarna daterkopplade till eleverna. I ungefir hilften av skolorna beh6évde underlaget f6r beddmning
bli mer allsidigt. Skriftliga prov och skriftliga elevarbeten dominerade bedémningsunderlaget.
Lirarna var ofta medvetna om detta men tyckte att det var svart att hitta alternativa former som lit
sig dokumenteras (ibid. s. 4). Granskningen visade ocksa att rektorerna saknade kunskap om
lirarnas arbete med bedémning och betygssittning (ibid. s. 5).

I ett avhandlingsarbete studerades hur vil lirares bedémning fungerar (Johansson, 2013). Man
anvinde material frin en internationell undersékning gjord 2001, PIRLS, pa lirare i arskurserna 3
och 4, i vilken man hade observerat lirares egna bedémningar av eleverna och elevernas
provresultat. I det aktuella avhandlingsarbetet studerades hur vil lirarnas bedémning stimde
6verens med provresultaten. Resultatet visade att lirarna var bra pa att bedéma sina egna elevers
prestationer och kunde se var de behovde stotta extra. Diremot skiljde sig bedémningarna at
mellan ldrare vilket kan gora det svart att jimféra elever mellan olika klasser (ibid. s. 86). Samma
resultat skattades pa skilda sitt av olika lirare. Ett annat resultat var att ju hogre lirarkompetens
det var i klassrummet desto bittre var férmédgan att bedoma elevernas kunskaper pa ett korrekt sitt
(ibid. s. 84).

I ett annat avhandlingsarbete studerades betygen fran 99 000 niondeklassare, 8700 enkitsvar om
elevernas attityder till betyg samt resultat fran nationella prov (Klapp Lekholm, 2008). Knappt 5 %
av enskilda betygen forklarades av andra faktorer dn elevernas faktiska kunskaper. Sddana icke-
kognitiva faktorer var till exempel intresse och motivation (ibid. s. 83).

De elever vilka ej nidde malen studerades i en annan studie (Ingestad, 2006). Avhandlingen
bestod av flera olika delar; intervjuer med rektorer och elever samt jimférande studier av
betygsresultaten 1 avgangsklasserna 1996 — 2005. Dessutom ingick en fallstudie som delvis var
upplagd som en longitudiell studie. Den senare delen utgick frin slutbetygen i grundskolan och
kompletterades med tidigare data i form av diagnostiska prov i arskurserna 1, 2, 3, 5 och 6 samt
terminsbetyg 1 ak. 8 och 9. Lirarbedémningar och betygsutveckling 6ver tid f6r enskilda elever
studerades bland annat. I intervjuundersokningen med ldrarna i avgangsklasserna uppgav
informanterna att orsakerna till att eleverna inte skulle fa godkinda betyg i kirndmnena var i 26%

av fallen inldrningssvarigheter. 69 % handlade det om frinvaro eller passiv nirvaro och 5 % om
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spraksvarigheter. Det fanns ocksa en stark 6verensstimmelse mellan lirarnas bedémningar av vilka
elever som hade inldrningssvarigheter i arskurs 9 och elevernas resultat pa skolmognadstesten vid
skolstarten (ibid. s. 95).

I en studie intervjuades 10 lirare om sina kunskaper om undantagsbestimmelsen (Lévdinger,
2012). Lirarna var positiva till undantagsbestimmelsen men tyckte ibland att den var svar att tolka
och att anvinda. Det som var svart enligt informanterna var att se skillnad pa om elevens
begrinsningar berodde pa en funktionsnedsittning eller om det var andra omstindigheter som
gjorde att prestationerna blev svagare. En annan svarighet var att se vilka svarigheter som var
bestaende och vilka som var av 6vergdende art. (ibid.).

12 grundskolelirare intervjuades om sin syn pa och erfarenhet av inkludering (Lennstrom &
Lidberg-Wallstrém, 2014). 8 av de intervjuade lararna uppgav att inte alla elever hade méjlighet att
na malen. Hilften av lirarna beskrev det malrelaterade uppdraget som omaijligt och stressande. I
studien framkom asikter om att det 4r hemskt att bedoma elever redan i arskurs 1 och 2 som icke
godkinda (ibid. s.36).

I en rapport om forskning om betyg och summativ bedémning i Sverige och internationellt
(Lundahl m.fl. 2015, s. 33ff) sammanfattas bland annat den forskning som handlar om ldrares
attityder till betyg och betygssittning. Utifran tva underkategorier har man gjort sékningar i
databaser och dessutom gjort manuella s6kningar med utgangspunkt fran relevanta avhandlingars
referenslistor (ibid. s.33). De tva kategorierna ér dels forskning om betygsittningens praktik dels
lirares upplevelser/attityder om betyg och betygsittning. Man har dessutom delat in artiklarna i
svensk respektive internationell forskning. Totalt handlar det om 78 studier (ibid. s.34) Jag har
sarskilt intresserat mig for den kategori som behandlar “lirares upplevelser och attityder till betyg
och betygssittning” (sammanlagt 14 artiklar) eftersom den dr mest relevant f6r min studie.

I en studie av Hultqvist (2011), som refereras av Lundahl m.fl. (2015, s.45) har 21 ldrare
intervjuats om yrkets forindring efter godkintgransens inférande 1994. Lirarna beskrev i denna
studie hur kravet pa att fa alla elever att nd malen blev problematiskt i praktiken. Studien visar att
lirarna upplevde att de far ’dra eleverna 6ver godkéntgrinsen”. Flera andra studier i samma rapport
visar liknande resultat (Bergman, 2007, Korp 20006, Selghed 2004, Tholin 2000).

I en annan studie som refereras i rapporten (Lundahl m.fl., 2015) intervjuades 31 lirare i grund-
och gymnasieskolan (Lindberg, 2002) om betydelsen av godkantgrinsens inférande 1994. Det
framkom att lirarna tenderade att erbjuda vissa elever moijlighet att nd de hogre betygen medan
andra elever frimst erbjods undervisning mot godkintnivan. Vidare uttryckte lirarna i studien en
oro for att tolkningen av betygskriterierna varierade eftersom de var otydliga och att detta innebar
en risk for att eleverna bedémdes pa olika grunder (ibid. s.45).

Enligt flera studier i Lundahls m.fl. rapport (2015, s. 46) (Bergman 2007, Korp 2006, Mickwitz
2011, Selghed 2004, Tholin 2006) férekommer det att lirare sitter hogre betyg dn elevernas
kunskapsniva egentligen tillater. Selghed (2004) och Tholin (2006) menar att en orsak till att lirarna
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sitter godkdnt trots att eleven inte uppnatt malen kan vara det merarbete som ett underkint betyg
medfor.

Sarskilt observerades i svenska studier, till skillnad fran i det internationella materialet, att lirares
dagliga verksamhet paverkades av betygens inflytande och i synnerhet av godkintgrinsen
(Lundahls m. fl., s.40).

Under kategorin betygsittningens praktik i Lundahls rapport reffereras till en kvantitativ studie
dar 605 spraklirare via en enkit fick svara pa fragor om vilka bedomningsunderlag som dominerade
vid betygssittning (Oscarsson & Apelgren, 2011). 20 spraklirare intervjuades ocksa i studien.
Resultaten visar att traditionella prov och inlimningsuppgifter var vanligast féorekommande. I
moderna sprak och engelska bedémdes ocksa muntliga prestationer i klassrummet. For samtliga
lirare var sjilvbedomning och portféljmetodik ovanliga som bedémningsunderlag.
Beteendeegenskaper som att eleverna visar intresse och gor sina lixor tas ocksa med vid

bedémningen enligt denna studie.

Lirares syn pa en skola for alla och inkludering

I en studie intervjuades sex lirare om synen pa en skola for alla (Wingquist & Landén, 2012).
Lirarna var positiva till en skola for alla eftersom det kan leda till respekt och forstielse for
olikheter. Samtidigt ansig lirarna att det i dagens skola dr svart att genomfora en skola for alla
bland annat for att lirarnas arbetsbérda har 6kat och att det brister 1 resurser (ibid.). Lirare ska ge
alla elever mojligheter att utvecklas utifran sina forutsittningar i en skola for alla men det kan vara
svart att genomfora i praktiken (ibid.). I en annan studie intervjuades 12 grundskolelirare bland
annat om sin syn pa inkludering och hur lirarna sdag pa ett inkluderande arbetssitt (Lennstrom &
Lidberg-Wallstrém, 2014). Ingen av informanterna var negativa till inkludering men uttryckte att
det fanns svarigheter med att méta en stor spridning av elever som alla har ritt till arbetsuppgifter
pa sin niva for att kunna utvecklas kunskapsmassigt och socialt (ibid).

I en sammanfattning av den forskning som gjorts kring inkludering undersékte man bland annat
hur lirare ser pa inkludering (Nilholm, 2015). Det fanns en stor mangd undersékningar om just
denna aspekt av inkludering (ibid.). Lirares syn pa inkludering kunde enligt en rad 6versikter (ibid.)
sammanfattas pa foljande vis; de flesta lirare dr under vissa omstindigheter positiva till att elever 1
behov av sirskilt stod/med funktionsnedsittningar gar i deras klasser och stéd och utbildning ir
de faktorer som har en avgorande betydelse for lirares instillning till inkludering. Mest tveksamhet
tinns kring inkludering av elever som har mycket stora funktionsnedsittningar och elever som ar

utiatagerande. Lirare drev sillan frigan om inkludering som en ideologisk princip (ibid.).
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Sammanfattning av relevant forskning

Enligt denna forskningséversikt finns goda grunder att pasta att en del elever med
funktionsnedsittningar ocksa har inlirningssvarigheter vilket fir negativa konsekvenser i
skolarbetet. Nir det handlar om lirares kunskaper om elever med funktionsnedsittningar visar
litteraturgenomgangen att lararnas utbildning, savil grundliggande som fortbildning, brister i detta
avseende. Den bedémningsforskning som studerats i 6versikten visar att lirare vid bedomning och
betygsittning ofta viger in beteendeegenskaper som till exempel att eleverna gor sina lixor férutom
elevernas faktiska kunskaper. Lirare bedémer ocksa olika. Det férekommer vidare enligt
forskningen att lirare tenderar att ”dra elever 6ver godkintgrinsen” vilket innebir att de ibland ger
elever godkint trots att de inte har uppnatt kunskapsmaélen. Vid betygssittning dominerar
traditionella prov och skriftliga uppgifter som underlag. Lirarna tycker att undantagsbestimmelsen
kan vara svar att anvinda eftersom de inte alltid vet om det ir en elevs funktionsnedsittning som
gor att en elev har svarigheter. Lirarna dr i allmidnhet positiva till inkludering men tveksamhet finns
kring elever med stora funktionsnedsittningar. En slutsats man kan dra efter
litteraturgenomgangen ér att det finns mycket forskning om hur lirare bedémer elever i allminhet
men det saknas forskning om hur lirare bedémer den specifika elevgrupp som elever med

funktionsnedsittningar och inldrningssvarigheter utgor.
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Teoretiska utgangspunkter

Eftersom studien avser en grupp elever med savil funktionsnedsittningar som
inlirningssvarigheter, tva aspekter pa individen som var for sig och foljaktligen i dn hogre grad kan
medf6ra utpekande och social stigmatisering, var det naturligt att anvanda den teori om stigma som
Goffman utvecklat inom sin sociala interaktionsteori (Goffman 2011). Jag menar att elever som
har en funktionsnedsittning och inldrningssvarigheter och som inte blir godkinda i skolan 16per
risk att bli stigmatiserade 1 dubbel bemirkelse. Goffmans teori tillimpas ocksa i andra studier som
jag last under arbetets gang, till exempel “Barn i behov av konkret undervisning” (Ljunggren, 2013)
vilket styrker mig i mitt val. I Ljunggrens studie intervjuas fem specialpedagoger om hur de
svagbegavade elevernas skolsituation ser ut enligt informanterna. De svagbegivade eleverna ar
liksom eleverna med funktionsnedsittning en grupp som riskerar att stigmatiseras i skolans virld.
Lirarnas och elevernas arbete har belysts fran Vygotskijs sociokulturella perspektiv pa lirande
(8dljo, 2000). Detta perspektiv ger mig bra verktyg, till exempel den proximala utveklingszonen och
det prévande samtalet, att anvinda vid analysen av de delar som handlar om lirarnas erfarenheter
av handledning och fortbildning samt deras erfarenheter av de aktuella elevernas lirande. Slutligen
har jag forankrat mina teoretiska utgangspunkter hos de tva handledare (Lena Nilsson & Kiristina

Ahlberg) som jag haft under arbetet med studien.

Social interaktionsteori

Som fOrsta teoretisk utgangspunkt har jag valt att anvinda den del av Goffmans sociala
interaktionsteori som handlar om stigma (Goffman 2011), eftersom de elever som har en
funktionsnedsittning och inldrningssvarigheter och som inte blir godkinda i skolan 16per risk att
bli stigmatiserade i dubbel bemarkelse. Goffman studerande minniskors samspel i mikrosociala
situationer (Andersen m.fl., 2007). Han var empiriker och hans begrepp knoéts siledes till
observationer (ibid.) I boken Stigma studerar han personer som dr stigmatiserade med
utgangspunkt fran sjilvbiografier och fallstudier (Goffman, 2011). Termen stigma betecknar en
egenskap som misskrediterar en individ i en given grupp. Tre olika typer av stigma kan urskiljas
(ibid. s. 12); kroppsliga missbildningar, flackar pa den personliga karaktiren och slutligen tribala stigman som
etnicitet, nation och religion. Goffmans analys pavisar sammanhanget mellan samhillets normer
och den konflikt- eller kampsituation som de stigmatiserde riskerar att tvingas in i (ibid.). I min
analys av resultaten anvinder jag stigmabegreppet ndr det handlar om lirarnas tankar om
smagrupper och nir det handlar om grinsen fér godkind. Genom att placera elever i sirskilda
grupper eller sitta upp en godkintgrins som inte alla har méjlighet att na i en obligatorisk skola
kan man siga att man riskerar att forstirka ett redan befintligt stigma eller att faktiskt skapa ett nytt

sidant.
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Harlen och Deakin Crick fann i en Oversikt hur summativa bedémningar paverkar elevers
motivation for lirande (Lundahl m.fl., 2015) att lagpresterande elever blev dubbelt missgynnade av
summativa bedomningar eftersom de blev ”mirkta” som misslyckade elever vilket paverkade deras
redan laga sjalvkinsla dnnu mer. Att vara icke godkind riskerar dirfor att bli dnnu ett stigma f6r de

aktuella eleverna férutom stigmat som deras funktionsnedsittning utgor.

Sociokulturellt perspektiv

I det sociokulturella perspektivet ses samspelet mellan minniskor som en viktig mekanism vid
lirande och utveckling (Siljo, 2000). Vygotskij betonar, i sin teori om begreppet utvecklingszon,
att det dr ojimlikheten i tvd aktorers kunskaper och férutsittningar som ér en férutsittning for att
en rorelse inom ramen fo6r utvecklingszonen ska komma till stand det vill sdga den mer kompetente
vigleder den mindre kompetente (ibid. s. 120). Utvecklingszonen dr ett verktyg 1 det sociokulturella
perspektivet som jag bland annat anvinder nir jag analyserar lirarnas tankar om den ultimata
skolsituationen for eleverna eftersom nagra av lirarna tinker att det basta for eleverna vore att lata
dem ga i en mer homogen grupp.

Det jag kallar ett ”prévande samtal ” dr ett praktiskt verktyg baserat pa Vygotskijs
utvecklingszon dir den som dr nyborjare (till exempel eleven med inlidrningssvarigheter) far
vigledning av en mer erfaren person (lirare eller kamrat) och pa sa vis far lana kognitiv kompetens
for att 16sa ett problem. Enligt Vygotskij 4r manniskans formaga att lira sig och utvecklas dynamisk
(ibid. s.119), och har alltsa i princip inget slut. Det dr stor skillnad pa vad en individ kan prestera
ensam och utan st6d 4 ena sidan och vad samma individ kan prestera under en vuxens ledning eller
1 samarbete med mer kapabla kamrater (ibid. s.120). Nir vi samspelar med andra kan vi ta till oss
nya kunskaper och fa nya insikter i de intellektuella och praktiska redskap vi har enligt Vygotskij.
Detta resonemang kan appliceras pa de intervjuade lirarnas erfarenheter av handledning och
fortbildning kopplat till elever med funktionsnedsittning och inldrningssvarigheter. Det kan vidare
anvindas vid analys av assistentrollen. ”Det provande samtalet” kan saledes anvindas som verktyg

vid analysen av studiens resultat.
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Syfte och fragestillningar

Det 6vergripande syftet med denna studie dr att belysa situationen fér de elever med
funktionsnedsitttningar och inlarningssvarigheter vilka ej nar kunskapsmalen. For att gora detta
har jag undersokt lirares erfarenheter av att arbeta med och bedéma elever ur denna grupp.

Foljande fragestillningar har belysts:

1. Vilka svarigheter och hinder som kan kopplas till funktionsnedsittningen
identifierar lirarna vid bedémning av elevernas kunskaper ?

2. Utgor betygskraven for godkint i de teoretiska amnena i Lgr 11 ett problem och 1
sa fall pa vilka sitt?

3. Hur ser stodet till lirare och de aktuella eleverna i skolan ut?
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Metod

Undersokningen har genomfoérts med intervjuer av fem ldrare som har elever med
funktionsnedsittning och inlirningssvarigheter och som inte nar upp till malen f6r godkint i de
teoretiska dmnena. Intervju definieras (Asper, 2011, s. 139) som en samtalsrelation dir forskaren
forsoker att forsta den eller dem hon samtalar med. I foreliggande studie har en semistrukturerad
intervju anvands (ibid. s. 143). Utgangspunkten var ett antal férutbestimda fragor men det har
ocksa funnits utrymme att f6lja upp de svar som den intervjuade gav. Intervjuerna har genomforts
via telefonintervjuer av praktiska skil, eftersom de intervjuade har funnits inom ett spritt
geografiskt omrade. Valet av att géra intervjuerna via telefon har vidare stod i studien ”Comparing
telephone and face-to-face qualitative interviewing” (Sturges & Hanrahan, 2004) i vilken man
jamforde intervjuer som gjorts ansikte mot ansikte med sidana som gjorts via telefon och inte fann

nagra signifikanta skillnader i resultaten.

Utrval

Studiens urvalsram har varit lirare som undervisar 1 arskurserna 5 till 9 1 teoretiska amnen och som
har elever med funktionsnedsittning och inldrningssvarigheter som inte nar malen i dessa @mnen.
For att hitta lirare som kunde vara aktuella for studien har undertecknad anvint olika strategier.
Dels har jag anvint tva kontakter, en radgivare inom specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM)
och en kollega pa Folke Bernadotte regionhabilitering. Dessa tva personer har férmedlat kontakt
med lirare som de kinner till och som uppfyller urvalsramens krav. Dels har jag skickat ut mail till
lirare i ett antal slumpvis utvalda skolor i Uppsala. Samtliga lirare har bjudits in via mail. De lirare

som tillfragades att delta i studien arbetade i1 bade storre och mindre orter i Mellansverige.

Intervjuer och informanter

Intervjuerna skedde under varen 2015. Av tidsmassiga och praktiska skil gjordes intervjuerna via
telefon. De lirare som tackade ja till att bli intervjuade hade arbetat mellan tva och nitton ar. En
var lirare fOr yngre elever, en var gymnasieldrare, en var lirare fran 1 - 7, en ar ldrare frin 4 - 9 och
en lirare fran 1 - 6 med behorighet 1 svenska till drskurs 9. Gruppen intervjuade lirare bestod av
bade min och kvinnor. Alla utom en hade erfarenheter av att sitta betyg. De som hade satt betyg
hade gjort det mellan 1 och 13 ar. Den liraren som inte har satt betyg hade dock erfarenheter av

att bedoma elever i arskurs 5 med utgangspunkt frin kunskapskraven.

Intervjufragor

For att ta reda pa ldrarnas erfarenheter av att arbeta med och bedéma de elever med

funktionsnedsittningar och inlirningssvarigheter vilka ej nar malen har 13 fragor anvints (bilaga
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1). Fragorna kan delas upp i fem kategorier och avsag att belysa olika aspekter av studiens syfte.
Den forsta kategorin bestod av fragor for att fa allmin information om informanten som till
exempel hur linge hen hade arbetat med den aktuella eleven och hur linge informanten hade
arbetat som lirare. Den andra handlade om vilket stéd eleven haft i skolan och om det bedémts
som tillrickligt. I den tredje kategorin ingick fragor om bedémning och om kunskapskraven i Lgr
11. Den fjirde kategorin utgjordes av frigor som handlade om informantens kunskaper och
erfarenheter av funktionsnedsittningar och inldrningssvarigheter bade 1 allminhet och kring den
aktuella eleven. Den femte och sista kategorin bestod av en 6ppen fraga om hur informanten sag

pé den aktuella elevens skolsituation.

Analys av data

Materialet fran intervjuerna har kodats, tematiserats och slutligen summerats (Lindgren, 2014).
Kodningen innebidr att analytiskt relevanta kategorier i genomgangen av intervjumaterialet har
identifierats och koder har skapats f6r dessa (ibid. s. 55). Nista steg har varit att kategorisera det
kodade materialet i olika teman. Temat maste vara centralt och férekomma ofta i materialet (ibid.
s. 67). Arbetet med den kvalitativa analysprocessen har skett i ett vixelspel mellan kodning,
kategorisering och summering.

Telefonintervjuerna har transkriberats till text. Jag spelade in intervjuerna med
inspelningsprogrammet TapeACall. Nir jag senare arbetade med att analysera materialet klippte
jag i tu de olika svaren och la de fem olika svaren under respektiv fraga for att pa sa vis pa 6verblick,
och kunna se likheter och olikheter i hur lirarna svarade.

Med utgiangspunkt fran dessa lappar med svar har jag kunnat kategorisera svaren i olika teman.

Jag har valt att redovisa resultaten med utgangspunkt fran dessa tema i studiens resultatdel.

Etiska 6verviganden

Vid inbjudan har det klart och tydligt framgitt att deltagandet har varit frivilligt, att informanterna
har ritt att avbryta sitt deltagande nir som helst och att insamlad information kommer att hanteras
konfidentiellt (Vetenskapsradet 1990). Jag har vidare medvetet latit eleverna vara anonyma for mig
och inte tagit reda pa fakta om dem annat dn det som framkommit vid intervjuerna. Jag 6vervigde
forst att jag skulle ta kontakt med alla forildrar till de aktuella eleverna for att fa fram mer
bakgrundsfakta. Nackdelen med det skulle kunna vara att de intevjuade lirarna inte kunde vara helt
drliga 1 sina svar om vad de tinkte om eleverna och jag beslot dirfor att inte gora sd. Det finns
heller inga fakta om de intervjuade lirarna som skulle riskera att de blir identifierbara. Att till
exempel sdga att man inte tror att en viss elev Overhuvudtaget har forutsittningar att na

kunskpskraven skulle vara svart om man visste att forildrarna visste att det var deras barn det rorde
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sig om. Informanterna fick ett informationsbrev. Se bilaga 2. De behévde inte skriva pa nagot

medgivande for att delta i studien.

Reflektion 6ver metoden

Validitet och reliabilitet 4r centrala begrepp i kvantitativ forskning men nagon enkel Gversittning
till det kvalitativa sammanhanget 4r svart att gora (Lindgren, 2014, s.82). I stillet far andra begrepp
fungera som kriterier fOr att virdera kvalitativa analyser nidmligen palitlighet, trovirdighet,
tillférlitlighet, Gverforbarhet och bekriftelsebarhet (ibid.). I praktiken innebir detta att arbeta linge
med data och préva sina resultat med alternativa metoder, forskare och datamaterial och att
regelbundet préva sina analyser genom att presentera dem fér och diskutera dem med personer
som inte alls dr involverade i det aktuella projektet (ibid. s.83). Resultaten i min studie har
kontinuerligt diskuterats i mitt pedagogiska arbetslag pa jobbet. De har ocksa prévats 1 samtal med
de ldrare fran olika skolor som har elever med funktionsnedsittningar som jag moter 1 mitt arbete.
Dessa lirare kommer fran olika delar av landet vilket innebir att det dr det en stor spridning pa det
urval som jag ges mojlighet att préva mina resultat mot. Jag har alltsd stimt av analyserna mot
personer som befinner sig i de miljéer som studeras (ibid. s.84).

Nackdelen med metoden dr att intervjuer ér relativt tidskrdvande i férhallande till midngden
insamlad information. A andra sidan ger intervjuer méjlighet till en djupare férstielse 4n vad en
enkitundersokning kan ge. Jag var osiker pi om telefonintervjuer skulle ge moijligheter till
kompetterande fragor. Man kan férestilla sig att om de intervjuade personerna hade avsatt tid for
att bli intervjuade 6ga mot 6ga sa skulle de kunna ta det hela mer pa allvar. Jag upplevde dock inte
att det var svart att fora intervjun/frigorna per telefon. Det kan ju vara en fordel att inte ses 6ga
mot 6ga genom att man vagar siga vad man verkligen tycker. Det finns ju vidare stéd i forskningen
att telefonintervjuer kan ge lika mycket information som intervjuer ansikte mot ansikte (Sturges &
Hanrahan, 2004). Jag stillde mina frigor och vid behov kompletterande fragor och fick fram
tillrickligt mycket intressant material att anvinda 1 studien. Materialet dr forstas begrinsat vilket
medfo6r att det kan vara svart att dra generella slutsatser. Det handlar om fem ldrares erfarenheter.
Min férhoppning dr dock att studien kan bidra med att ge forstaelse for lirares situation i samband
med undervisning och bedémning av elever med funktionsnedsittning och inldrningssvarigheter.
Som nimnts ovan har jag prévat och diskuterat mina resultat med ldrarkolleger inom
sjukhusundervisningen dir jag arbetar och ocksa med lirare ute pa filtet for att hora om de anser

att de ar rimliga.

22



Resultat och analys

I detta avsnitt redovisas resultaten systematiskt efter studiens intervjufragor och under ett antal

teman. Efter varje fragestillning kommer ett avsnitt med teoretiska kommentarer till resultaten.

Upplever lirarna att de har tillrickliga kunskaper om elevernas
inldrningssvarigheter?

Svaren pa denna fraga redovisas under teman fortbildning och handledning.

Lararens kunskaper om
elevens inldrningssvarigheter

[ Fortbildning ’ ‘ Handledning ]

Fortbildning

Alla de intervjuade lirarna uppger att de har fatt information om de aktuella elevernas svarigheter

fran foéraldrar och expertis. De har fatt ta del av utredningar om eleverna och fatt litteraturtips.
Tva av lirarna uppger dven att de har en allmin kunskap om funktionsnedsittningar och

inlirningssvarigheter. Att kunskaperna darmed ir tillrickliga dr inte sikert. En av de intervjuade

lirarna berattar foljande.

Jag har verkligen efterfragat for att fa mer tips och mer utbildning i det hela for jag
har ju kint att det brister manga ganger...det ir ingenting som lirarutbildningen tar
upp |[...] om man inte kommer i kontakt med de hir specifika inlirningssvarigheterna
sa dr det inget man har kunskap om.

Det ir uppenbart att denna lirare upplever att hens kunskaper om elevens inldrningssvarigheter

ar otillrickliga. En annan lirare saknar allménna kunskaper inom omradet.

Ingenting alls inget mer dn det jag har fatt reda pa nir jag fick en elev med det da nir
jag tog den hir klassen 1 femman. I héstterminen 1 femman sé fick jag information
om det. Men ingenting innan. Vildigt lite fortlopande. Mer ldst en utforlig mapp om
just den hir specifika eleven. Men jag har ingen generell utbildning, jag har inte under
tiden fatt nagon fortbildning eller nagonting sant utan bara det jag har kunnat ldsa
mig till och kunnat forska pa egen hand. Det har jag ju gjort ganska mycket. Jag har
ju ingen utbildning utan det jag har gjort det har jag gjort pa eget initiativ.

Hir uttrycks avsaknad av stod fran skolans ledning. Liraren uttrycker att hen dr ensam med

problemet och maste 16sa det pa egen hand.
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Handledning

En ldrare ger uttryck for sina otillridckliga kunskaper pa foljande vis:

Man kan ju alltid bli battre. Sa dr det ju. Det som jag saknar som ldrare ér att fa nagon
att briefa med fOrstar du ? Att fa lotsning 1 mitt arbete...Det saknas 6verlag kan jag
kinna. Och jag kdnner att jag ocksé har for lite kunskap for att jobba med de har
behoven och det dr ju det som kidnns sa jobbigt att se att man inte ricker till. Man vill
ju kunna ge mer. Och jag tror att X...kdnslan édr att X skulle kunna utvecklas sa
mycket mer under andra férutsittningar och det ir en frustration som lirare att
kinna samtidigt som man gor sitt bista.

Denna lirare efterfragar inte mer allmin fortbildning men diremot pedagogisk handledning
kring sin elev.

Trots att lirarna i allmidnhet har kunskap om sina elevers svarigheter upplever flera att de
behover mer fortbildning och handledning. Den otillridcklighet som lirarna upplever handlar ocksa

om tid, att inte hinna med eleven ifraga och alla andra elever i klassen.

Teoretisk koppling

Trots att lirarna i allmédnhet har kunskap om sina elevers svarigheter upplever flera att de behover
mer fortbildning och handledning. Enligt Vygotski (Siljo, 2000) befinner sig méinniskor stindigt
under utveckling och férindring och 1 varje situation har vi maoijligheter att appropriera kunskaper
fran vara medminniskor i samspelssituationer. Mianniskor samspelar och tinker tillsammans med
andra manniskor i1 vardagliga situationer medan lirare i skolan inte alltid har mdoijlighet till det. Den
lirare som ensam ska I6sa ett pedagogiskt problem, till exempel med en elev med
funktionsnedsittning och inlirningssvarigheter, ges uppenbarligen inte alltid denna méjlighet. I det
provande samtalet far den som har mindre kompetens eller erfarenhet stéd av den som kan mer.

Denna form av stéd saknas uppenbarligen for nagra de undervisande lirarna i denna studie.

Vilka svarigheter och hinder identifierar lirarna vid betygssittning i relation
till funktionsnedsittning?

Fyra av ldrarna tar upp problem som kan uppsta vid beddmning av elevernas kunskaper. Problemen
redovisas under foljande teman: gjamn dagsform, svart att visa kunskaper samt ojammn kunskapsprofil inom:
ett damme. Dessutom framkom ett annat bedomningsproblem som presenteras under temat azt

kommunicera bedimmingen med eleven.
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Svarigheter och hinder vid > Att kommunicera bedémning
betygssattning till eleven

y

Ojamn kunskapsprofil inom
amne

Ojamn dagsform hos eleven J [ Svart att visa sina kunskaper J [

Ojimn dagsform

Att ha stor skillnad i prestationsférmaga mellan ”bra” och “déliga” dagar dr vanligt hos manga
elever med funktionsnedsittning dr min erfarenhet fran min egen praktik. Det kan vara svart for

en lirare att fanga de tillfillen nir en elev kan. En lirare beskriver det sa har:

X har vildiga svarigheter att leverera pa bestimd tid. Och vildigt svart att planera sitt
arbete. Det som hinder ar ju att nir vi har bokat in att nu ska du ha ett prov da har X
inte alltid mojligheten att leverera pa den tidpunkten. Fér X har sd pass stora
svarigheter, det blir valdigt svart.

Svdrt att visa kunskaper

En typ av svarighet vid bedomning handlar om nir eleverna saknar sitt att leverera kunskap pa. I

nedanstiaende citat beskriver en lirare detta problem:

Det finns massa svarigheter att bedéma, svarigheter hur ska jag sidga eftersom man
ska ha till exempel 1 engelska sa ska man ju ha muntliga och skriftliga framstallningar
av olika slag...men det blir svart fér X att framstilla det. Det blir ju svart att bedéma.
For jag kan ju inte sitta och prata med X da det tar det ju jittelang tid...Sa det ér
bade att du ser att det dr svart att fa fram det X kan och ocksa rena kunskapsluckor ja
ja och till exempel i samhillskunskap sa ska man ju diskutera, argumentera och
reflektera och dra slutsatser och det hir blir ju jittesvart f6r barn med
funktionshinder.

Ett liknande exempel beskriver en lirare sd hir:
Vissa av eleverna som har tydliga expressiva svarigheter sa att dom har svart att
uttrycka sig eller hitta ord for saker eller sa dir det blir svart att komma at vad som
faktiskt finns ddrinne nir det inte vill komma ut [...] sa det dr en svarighet att avgora
hur vil representerar det eleven producerar dom faktiska kunskaperna. Det skulle jag
vilja siga dr en svarighet som alla lirare har hela tiden. Men dir jag kanske har det
extra knepigt da.

Liraren utvecklar sina tankar vidare och sdger:

Det ir ju en svarighet f6r mig som lidrare men det ar ju inte knepigare vid
betygssittning eftersom det ir det eleven visar som ska bedémas. A visar eleven inte
det da gor den inte det. Jag far ju inte betygsitta eller bedéma vad jag tror att eleven
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kan vad eleven moijligtvis kan eller sa dir utan jag far ju bara betygsitta det jag
faktiskt ser sa i den bemarkelsen dr det ju inte sa svart.

Ojimn kunskapsprofil inom ett 4mne

Ibland uppstir bedomningsproblem nir eleven klarar vissa delmal men inte alla for ett

kunskapskrav. Det beskriver en av lirarna pa detta vis:

Det ar ju jittesvart, 1 vissa fall dr det inte alls svart, dir ser man ju klart och

tydligt att X inte kommer att nd malen, i matematik, behéver jag inte ens fundera
tor det finns ju ingen mojlighet att X med dom kunskaper X har ska kunna na
kunskapskraven dir. Sen idr det lite svarare inom vissa andra omraden, X kommer
nog na delar av vissa kunskapskrav f6r det ju inte sjilva, ja det ju klart att det ar
funktionshindret som sitter stopp men det ar svart att forklara hur jag vet inte hur
man ska beddma ndr man ser att X nar vissa delar och vissa delar ar helt oméjligt.

Att kommunicera bedomningen med eleven

En av de intervjuade lirarna uppger att det inte finns nagra svarigheter att bedoma elevens

kunskaper men tar i stillet upp svarigheten att kommunicera bedomningen med eleven.

Svarigheten ér egentligen nir man maste ge bedomningen att X maste att X blir
ledsen att X aldrig nér att man inte kan sitta E pa X 4ven om man ser att X har
jobbat och gjort utifran sina férutsittningar vildigt bra dda man 4dnda, dd maste man
ga runt det dir och jag har inte velat skriva I pd papper utan jag har skrivit bra jobbat
och tink pa det hir nista gaing och sa vidare och jag har inte anvint det for
summativa bedémning utan fér formativ bedomning och X har ju fragat efter
summativ bedémning mycket och da har man ju gatt runt det sa det ju i relationen
med eleven som det blir lite knepigt...Den formativa bedémningen ar det ju inga,
den dr som vanligt. Det ér inga problem. Det dr den summativa bedomningen som
blir kinslig for eleven, att man inte knicker eleven. Elevens sjilvfortroende helt
enkelt.

Svarigheter som lararna beskriver vid bedomning dr brist pa tid for att kunna bedéma pa ett
icke gingse sitt till exempel genom samtal med eleven och problem som uppstar dd den aktuella
eleven inte kan visa sina kunskaper vid en given tidpunkt. Det handlar ocksa om svirigheten att
gora en riktig helhetsbedémning nir elevens kunskaper och férmagor varierar mycket inom ett
imne. Ytterligare en svarighet for liraren dr att kommunicera till eleven att den trots att den har

arbetat bra utifran sina férutsittningar inte blir godkind.

Teoretisk koppling

En del av eleverna har svart att visa sina kunskaper vid till exempel prov. Enligt Vygotski ar

provtillfillen onaturliga situationer eftersom vi dé inte har méjlighet att fraga mer kunniga personer
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eller att anvinda hjdlpmedel i den omfattning vi gor i andra situationer i livet da vi ska 16sa problem
(Sdljo, 2000 s.121) Att géra bedomningar av elevers kunskaper vid provtillfillen och utan att
eleverna far anvinda hjilpmedel eller fraga ndgon om hjalp ger dirfor inte ritt information om hur
vil en elev kan 16sa ett problem enligt sociokulturellt synsitt. Detta drabbar de elever som inte kan

leverera kunskap vid en bestimd tid extra hart.

Vad anser lirarna om det stdod och de resurser som finns i skolan for

eleverna?

Under foljande teman redovisas lirarnas svar pa fragan ovan. Kvantitet, kvalitet, kamp om elevstid samt

Sociala aspekter pa elevstid.

[ Stod och resurser for eleverna ]

Y y ] i

[ Kvantitet ] [ Kvalitet ] [Kamp om elevstod ] [ Sociala aspekter ]

Kvantitet

Fyra av ldrarna uppger att det saknas stod till eleverna. En av lirarna tar upp brist pa tid som ett

problem.

X triffar specialpedagog men det ir ju endast kvalitativ tid en timme i veckan... och
det ska ocksa tilliggas dir att specialpedagogen nu till exempel ar sjukskriven

och det finns ingen som gar in och ticker den tiden... ee det krockar ju med andra,
vi dr ndstan 500 elever pa skolan, det krockar med méten som hon kallas till.

Det handlar hir om att det ar for lite tid med specialpedagog och ocksa om det problem som
uppstar nir specialpedagogen dr sjuk. En annan av lirarna uttrycker ocksa att stédet med

specialpedagog/speciallirare ir for litet.

Om X skulle fa ratt stod 1 form av en assistent som dr med X hela tiden som visar att
hir dr vi det hdr ska vi gora, mojlighet att forklara f6r X nir X inte forstar. Med
trining med speciallirare/specialpedagog som ger X verktyg att jobba med (skulle X
nd malen ). Det kan vara allt fran laborationsmaterial till lathundar. Det far X ju idag
men den tiden ricker inte till om man slar ut min tid pa alla 24 elever den blir ju sa
liten fast jag ger X mer tid 4n manga andra men den dr fortfarande for liten tycker

Jag.
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Liraren ger 1 detta citat ocksa uttryck f6r den otillricklighet som hen sjilv kinner. Hen har svart
att hinna med alla elever och saknar férutom tid hos specialpedagog ocksa en assistent till sin elev.

En av lirarna uppger att stod och resurser till eleverna pa hens skola ir tillrickliga.

Ja det dr en hel uppsj6 vi har ljudanpassade lokaler, sméagrupper, vi har méijlighet vi
har enskild undervisning 1 princip obegrinsat vi har ju logopeder, vi har
hérselpedagoger, psykolog, specialpedagoger, vi har en vildigt hog datatithet i
princip en Ipad till varje elev, talsynteser, stavningsprogram, vi har riknepennor och
lashjalpmedel och vi har vi kan 1 princip ge eleven dom resurser som krivs... Att det
ar stodet eller resurserna som det 4r inte ddr det kniper utan snarare handlar det om
de hir forutsittningar f6r inlirning som kanske behéver komma till. Och det kanske
inte handlar sa mycket om stéd och resurser i den bemirkelsen. Vi kan inte ge eleven
fler grejor 4n vad vi redan gor.

Kvalitet

Ett annat problem ir ibland kvalitén pa det stod som ges. Till exempel att assistenten inte har
pedgogisk utbildning manga ganger.

...da fick vi en vikarie till X en pensionerad lagstadieldrare och det hinde ju
jattemycket nir hon satt med och var den personliga assistenten.

Kamp om elevstéd

En aspekt som framkommer ar att lirarna maste kimpa for att fa stéd till sina elever.

Det ska inte vara sa att man ska fa stinga sig blodig for att ens fa igenom att man ska
fa en timme i veckan hos specialpedagogen. Det ir liksom det dr inte ok tycker jag.

Sociala aspekter pa elevstod
En lirare tar upp det faktum att man maste kompromissa om stodinsatser for elevens skull ibland.

X far en till en undervisning men skulle beh6va mer. Och méijligen, det dr ju en
bedémning det ocksa, skulle X behova ga i en mindre grupp men X trivs ritt bra i
helklass. X vill helst vara 1 helklass. Men man kan se som ldrare, pedagog, att X.
skulle komma lingre i en mindre grupp men det vill X nog inte sjilv av sociala skil
helt enkelt. Det dr ju ocksa viktigt. Man far ju inte bortse frin dom sakerna heller.

Olika former av stéd till de aktuella eleverna forekommer. Niégra har assistent /resuts, nigra
har det inte. For en elev som inte har assistent efterfragas just den formen av stod. For en elev som
har assistent tas problemet upp att assistenten inte har pedagogisk utbildning. Specialpedagogiskt
stod forekommer i olika grad for eleverna i fraga. En lirare far kimpa for att fa specialpedagogiskt
stod till sin elev. Pa en annan skola finns det gott om specialpedagogiskt stéd och ocksa andra

yrkesgrupper som logoped och psykolog som stod. Liraren pa den skolan dr ocksa den enda av
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lirarna som uppger att mer stod och resurser inte behévs. Diremot efterfragar liraren en annan
didaktik for sin elev och ocksa mer tid till eleven f6r att hinna lira sig. Samtliga lirare anpassar alltsa
sin undervisning i olika grad efter de aktuella eleverna. Det tycks som om man saknar det st6d som

man inte har.

Teoretisk koppling

Nagra av de intervjuade lirarna saknar stod till sina elever. Med lite handledning eller assistans i
omgivningen kan en elev klara mer 4n om hen ar ensam (Salj6, 2000 5.120). Genom att till exempel
fa hjilp av en vuxen att strukturera uppgifter kan elever klara sidana uppgifter som de inte skulle
ha en chans att klara pa egen hand (ibid. s.121). Fér den elev som ¢j har assistent ges troligtvis farre
tillfallen till det prévande samtalet i vilket eleven ges moijlighet att lana kognitiv kompetens for att
forsta eller genomféra en uppgift.

En lirare tar upp dilemmat att stod i form av en liten grupp kanske dr bra fér eleven ur
pedagogisk synpunkt men samtidigt stigmatiserande for eleven och dirfor inte en limplig atgard
(Goffman, 2011). Ju dldre eleven ér ju mindre brukar intresset vara fOr att identifiera sig med andra
med samma funktionsnedsittning (ibid. s.47) och dirmed kan det vara extra kinsligt att utsitta

eleven for en sddan dtgird nér hen har gatt i skolan ett par ar.

Vad anser lirarna om betygskraven fér godkint i de teoretiska dmnena i Lgr
11?

Lirarnas tankar om betygskraven redovisas under féljande teman: Tydlighet, Niva och Betygsskalan.

[ Kunskapskrav for betyg ]

Tydlighet J [ Niva J [ Betygsskala

Tydlighet

Tre av lirarna uppger att betygskraven dr mer eller mindre otydliga.

For det forsta sa ar de ju otroligt luddiga, alltsa dven jag som vuxen och mina
kolleger, nir vi ska sitta och tolka de hir, det ar ju ett heltidsjobb och forséka tolka
dom och alla har sina tolkningar hur mycket man én vill ha samsyn...
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...Det ser jag pa min skola nir vi sitter och diskuterar vad olika vi tycker och skulle
sikert sitta valdigt olika betyg pa samma elev. Sa de skulle kunna vara dn mer
konkret.

Jag tycker de dr hoga. Eller sa tinker jag vi diskuterar vildigt ofta dr de otydliga sa att
det dr vi som sitter for hoga krav pa eleverna ?

Tva av lidrarna uppger tvirtom att betygskraven ar tydliga.

Jag miste sdga att jag tycker eftersom jag har jobbat efter Ipo 94 och jaimfort med
den sa dr den hir betydligt enklare.

Det blev ju bittre, det blev det ju, de ir tydligare dven om dom kanske fortfarande ar
lite diffusa men jag kan inte riktigt se hur de skulle kunna bli mer konkreta dn vad de
ar.

Nivid
En annan aspekt som framkommer dr att betygskraven dr f6r hoga.

... Men de dr ritt hoga krav i samhillskunskap och biologi. Det édr ju mycket hogre
krav dn ndr man sjilv gick i skolan.

Nagra ldrare anser att betygskraven ar rimliga.
Jag tycker att de édr timligen bra. Det tycker jag.

Rent allmint tycker jag att de dr rimliga.

Tva av de intervjuade lirarna tror inte att deras elever har forutsittningar att na upp till

kunskapskraven for godkind 6verhuvudtaget.

Nej jag har ju jattesvart att se det. Och det dr ju i musik méjligen men i de andra
dmnena ser jag inte att det ska funka alls och X kommer inte att klara alla
kunskapskrav 1 nat amne for att fa betyget E.

Ni nd inte fran det jag ser och vi dr ju tre lirare som jobbar och vi har diskuterat det
forut och det kinns som inte i ndgot amne.

En av lirarna tror att med ratt stod skulle eleven kunna na kunskapskraven.

Jaa. Det tror jag. Med ritt stéttning och just nu mot sexans mal sa tror jag det. Om X
skulle fa ritt hjilp 1 form av en assistent som dr med X hela tiden som visar att hir dr
vi det hir ska vi géra moijlighet att forklara f6r X nir X inte forstar.

En annan av lirarna tror ocksa att den aktuelle eleven skulle kunna na kunskapskraven under

andra fOrutsittningar.
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Ja. Det tror jag. Annars far jag siga upp mig. Det dr min plikt att tro pd att mina
elever faktiskt kan lira sig.

[forf.] Lara sig dr en sak men na upp till just de malen, kunskapskraven ?
Ja det tror jag.

[f6rf.]Det tror du. Ja.

Men sa kanske forutsittnigarna inte finns.

[f6rf.]Nej.

Men skulle forutsittningarna finnas skulle vi ha den moijligheten att faktiskt kunna
bygga sadana férutsittningar som kréivs for att en viss elev ska na malen sa hyser jag
inga tvivel om att det skulle kunna ga. Det tror jag.

Den femte ldraren uttrycker tveksamhet nir det handlar om elevens moijligheter att klara

kunskapskraven.

I nian menar du ? Jag dr vildigt tveksam. Ibland har man ju sett elever som har gjort
vildiga uppryckningar. Men...Ja... Mmm......jag kan ju inte sidga nej for da dr det helt
hemskt. Det skulle innebira vildigt, ja, kanske.

Betygsskalan

En lirare som uppger att kunskapskraven dr rimliga tilligger att det finns problem med

betygsskalan.

Problemet ér ju betygsskalan idag, att det blir sa hart med F och underkind. Pa ett
sitt var det littare med den gamla glidande skalan dir man kunde sitta en etta eller
en tvaa, det blir ju vildigt hart idag, det ar ju inte kunskapskraven 1 sig som ir
problemet utan hur dom kommuniceras skulle jag vilja siga.

Bland de intervjuade lirarna i denna studie uttrycks bade dsikter om att kunskapskraven ir
otydliga och tydliga. Synpunkter om kravnivan varierar ockséa bland lirarna. Nagra tycker att kraven
ar rimliga medan andra tycker att de dr f6r héga. En lirare tycker att kraven ar rimliga men anser
att det finns problem med betygsskalan som slar sa hart mot den som blir underkind. Tva av lirarna
tror att deras elever skulle kunna na kunskapskraven med ritt stod och andra foérutsittningar. En
lirare uttrycker tveksamhet och tva av de intervjuade lirarna tror inte att deras elever har

forutsittningar att nd kunskapskraven éverhuvudtaget.
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Teoretisk koppling

Stigma skapas utifran de krav om normalitet som ett samhalle sitter upp (Goffman, 2011).
Kunskapskraven 1 virt betygssystem skulle kunna betraktas som ett exempel pa ett sadant krav.
Den elev som inte nar kunskapskraven dr icke godkind och riskerar pa sa vis att bli stigmatiserad.
En elev med en funktionsnedsittning dr genom sitt handikapp redan stigmatiserd (ibid.) och

riskerar att bli dubbelt stigmatiserad genom att dessutom icke bli godkind i skolan.

Hur skulle den ultimata skolsituationen se ut for eleverna enligt lirarna?

Lirarnas tankar om vad som vore det allra bésta for eleverna redovisas foljande teman: #//rickligt

med stid, lagre kunskapskray for godkdnt, annan skolform samt anpassad didaktik.

Lé&gre kunskapskrav

Tillrackligt med stéd fér godkant

Ultimat skolsituation

Anpassad didaktik

Annan skolform

Tillrickligt med stéd

Avsaknad av stéd dr ett omrade som framkommer nir lirarna svarar pa frigan om den ultimata

skolsituationen for den aktuella eleven.

Bara situationen som jag har nimnt om X hade assistent. Assistenten som jag skulle
vilja ha till X ska vara utbildad... i den bista av virldar si skulle det dven vara sd att
det skulle vara tva pedagoger i varje klass.

Att X skulle fa mer en till en undervisning och moijlighet att dra sig undan lite oftare.
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Ligre kunskapskrav fér godkint

En lirare skulle vilja bedéma sin elev efter sirskolans kursplan.

Utifran de diskussioner som vi har haft da skulle jag vilja att elever, jag har ju suttit
och ldst kursplanerna for sirskolan. Och jag 6nskar manga ganger att jag skulle fa
bedéma den hir eleven efter de. X dr ju inte inskriven i sirskolan och nu finns X 1
var verklighet fOr att fa eleven att se sina framsteg pa ett annat sitt ocksa som det ar
nu sa blir det ju bara att man inte blir godkind i nagonting.

Annan skolform

En annan larare onskar en alternativ skolform till sin elev av flera skal.

X skulle vara i en lugnare milj6. I en mindre grupp. Mer vuxna som ser X och kan
mota X och bejaka X. For till exempel i det sociala ar det svart. Dom ér sa langt ifran
varann si X skulle fa vara med barn som dr mer pa Xs niva utifrin det sociala dir X
skulle fa kidnna sig som en del. Den psykosociala miljon att X blir en del och viktig 1
den delen for det ar ju litt att X blir bortglémd fast inget barn ér elakt mot X....

Anpassad didaktik

Att 16sningen for eleven dr en didaktisk fraga anser en ldrare.

Jag tror att man ofta gar at fel hall man bérjar med att fraga sig vad kan vi gora ?
Vilka resurser finns och sa dir. Nir man istillet borde sla sig ner och fundera 6ver
vad den hir eleven faktiskt behover vilka ingangar finns till inlirning ? Finns det
nagon talang eller nigonting som eleven tycker 4r kul eller var ska vi bérja
ndgonstans ? Sa bygger det en pedagogisk milj6 runt den hir eleven som ir lite sa dar
outside the box om eleven har svirt att sitta still varfér undervisar vi varfor maste
han gbra det ? Om han har sviart att ldsa varfér maste han gora det ? Kan man
inhdmta kunskap pa nagot annat sitt ? Man behéver stilla sig liksom andra fragor

tror jag.

Pa en uppfoljande friga om varfér man inte gor sa svarar lararen att hen tror att det handlar om
didaktisk praxis och att den pedagogiska kunskapen hos manga kolleger ir férlegad.

De intervjuade lirarna har olika tankar om vad som skulle vara det bésta for de aktuella eleverna.
Mer stéd i form av utbildad assistent, tva pedagoger i klassen och mer en till en undervisning tas
upp. En av lirarna 6nskar en annan skolform till sin elev och uppger att det mycket handlar om
elevens sociala situation som skulle forbittras medan en annan skulle vilja kunna bedéma sin elev
efter sirskolans liaroplan. En lirare ger uttryck for en 6nskan om att i grunden kunna dndra

arbetssittet med eleven i skolan.

Teoretisk koppling
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En av lirarna tinker att det for elevens bésta ur social synpunkt vore att hen gick i en annan
skolform. Detta sitt att resonera strider mot Goffmans tankar om att det férmodligen ar sa att ju
mer en elev dr med icke funktionshindrade elever ju mer upplever personen sig som icke-
stigmatiserad (Goffman, 2011 s.119). Pa samma sitt kan man tinka att forslaget fran en av lirarna
om att anvinda en alternativ grans f6r godkind (sdrskolans) for sin elev kan verka stigmatiserande.
Sirskolegransen dr ju ingen naturlag utan en grans som samhillet har bestimt.

Huvudparten av lirarna anser att en annan skolplacering inte vore ett alternativ for de aktuella
eleverna. Detta skulle kunna tolkas som att lirarna i princip ér positiva till heterogena grupper och
inkludering. Det dr emellertid ingen av ldrarna som lyfter fram argumentet om de pedagogiska
férdelarna som en heterogen grupp utgér enligt Vygotskijs teori om begreppet utvecklingszon
(8iljo, s. 120). Enligt den teorin dr det ojamlikheten i tvd aktorers kunskaper och férutsittningar
som i sin tur dr en forutsittning for att en rorelse inom ramen for utveckling ska komma till staind
det vill siga den mer kompetente lir den mindre kompetente (ibid.). I manga situationer i vardagen
och i skolan férstar vi saidant som gors och sdgs pa en niva men vi kan inte pa egen hand klara av
att hantera alla led utan handledning och st6d. Sa smaningom lir vi oss mer och mer (ibid. s.121).
I en homogen grupp finns inte samma férutsittningar for utvecklingszoner och didrmed gynnas
inte larande i samma grad i en homogen som i en heterogen grupp enligt ett sociokulturellt sitt att

betrakta lirande och utveckling.
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Diskussion

I detta kapitel diskuteras resultaten med utgangspunkt fran de aspekter som tas upp i bakgrunden,
1 de teoretiska perspektiven samt i aktuell forskning. Kapitlet bestar av fem avsnitt: stod till elever,

stod till lirare, bedomning, kunskapskrav samt ultimat skolsituation.

Stod till elever

I denna studie svarar flera av de intervjuade lirarna att det saknas stod for eleverna. Stédet som
efterfrigas dr assistent, pedagogiskt utbildad assistent, mer tid med specialpedagog/speciallirare
och mer tid f6r lirarna att hinna hjilpa eleverna genom att till exempel vara tva pedagoger i klassen.

En ldrare uttrycker explicit att om den aktuella eleven fick en assistent plus mer tid med
speciallirare/specialpedagog skulle hen nd kraven for godkind. En annan lirare efterfrigar mer
en till en undervisning i allminhet f6r sin elev.

Enligt Vygotskij 4r manniskans férmaga att lira sig och utvecklas dynamisk (Siljo, 2000). Det
ar stor skillnad pa vad en individ kan prestera ensam och utan stéd 4 ena sidan och vad samma
individ kan prestera under en vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater (ibid.).
Fran min egen praktik har jag erfarenhet av att assistenten ibland kan utgéra det stéd som en elev
behover f6r att kunna lyckas. Min erfarenhet dr vidare att manga assistenter saknar pedagogisk
utbildning vilket ibland beror pa att de ir anstillda for att vara elevens “armar och ben” och inte
elevens lirare. Grinsdragningen mellan lirare och assistenter avseende uppgifter och ansvar ar
manga ganger otydlig vilket ocksa skolinspektionen papekar i kvalitetsgranskningen
”Skolsituationen for elever med funktionsnedsittning i grundskolan” (Skolinspektionen, 2009).

Mer egen tid med speciallirare kan vara viktigt f6r den elev som behover specifika insatser som
till exempel att intensivtrina avkodning (Wolfe, 2010). Emellertid finns forskning som visar att
manga av de elever som har fatt omfattande och tidigt specialpedagoiskt stod under sin skoltid inte
gatt vidare till gymnasiet och vidare att man vet ganska lite om effekterna av specialpedagoiskt stod
till elever 1 behov av sirskilt stéd (Forskning f6r skolan Intervju med Claes Nilholm och Bengt
Persson - YouTube 28/11 2011). Det saknas forskningstresultat (ibid.).

Stod till larare

Samtliga lirare uppger att de har kunskap om de aktuella elevernas funktionsnedsittningar och
inlirningssvarigheter. De har fatt ta del av utredningar om eleverna. Trots detta uttrycker flera av
lirarna att de behover mer fortbildning och handledning for att kunna ge ritt stod till eleverna.
Skolpersonalen uttryckte osikerhet kring elevernas lirande i en studie om rérelsehindrade
elevers skolvardag (Nygren, 2008 s.8). och lirarna tyckte sig inte ha tillrickliga kunskaper om

elevers funktionsnedsittningar var ett resultat i studien ”Det osynliga dilemmat-att se det som inte
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alltid syns” (Lovdinger, 2012 5.22). Det dr uppenbart att det finns ett behov av mer fortbildning
om funktionsnedsittningar och dess pedagogiska konsekvenser.

En av faktorerna for framgangen i projektet Inkludering f6r 6kad maluppfyllelse i Essunga
kommun dir en hég maluppfyllelse for alla elever ocksa uppnaddes, var att man var tva lirare i
klassrummet (Persson, 2012). Lararnas kompetenser ska komplettera varandra, de maste ha samma
grundsyn och veta vad man vill fa ut av att arbeta tva i ett klassrum (ibid.). Ndr vi samspelar med
andra kan vi ta till oss nya kunskaper och fa nya insikter 1 de intellektuella och praktiska redskap vi
har enligt Vygotskij (Silj6, 2000.).

Bed6émning

Flera av lirarna i studien uppger att det dr svart att bedoma elevernas kunskaper.

En del av eleverna har en ojaimn dagsform vilket innebar att de inte alltid kan visa sina kunskaper
vid ett givet tillfille till exempel nir de ska gora ett prov. For elever med forvirvade hjarnskador ar
dagsformen avgorande och maste fa styra innehall och struktur (Eklund, 2009). Liknande
svarigheter har jag erfarenhet av fran min egen praktik och dd hos bland annat elever med epilepsi.
En av ldrarna beskriver vidare att det ar tidskrivande att bedéma eleverna pa ett alternativt sitt.
Hen beskriver att det skulle ta f6r mycket tid att till exempel sitta och prata med eleven for att
bedéma kunskaperna. Skriftliga prov dominerade vid bedémning och lirarna uppgav att det var
svart att hitta alternativa bedomningssitt som kunde dokumenteras fann ocksa Skolinspektionen
vid en granskning 2014. Aven i Oscarsson och Apelgrens enkitundersékning (Oscarsson &
Apelgren, 2011) uppgav spraklirarna att traditionella test dominerade som bedémningsunderlag
vid betygssittning.

Nagra av lararna i denna studie arbetade med elever som alltid hade svart att visa vad de kunde
till exempel pa grund av expressiva sprakliga svarigheter. Elever med sprakstorning blir 1 praktiken
diskvalificerade fran borjan eftersom muntlig och skriftlig framstillning 4r de sitt man till storsta
delen anvinder for att mita kunskaper i skolan. Man kan friga sig om vi verkligen har en
demokratisk skola nir vi sitter upp mal som dr omdjliga for en del elever att na.

Ett annat bedomningsproblem som tas upp av en lirare i studien dr nir en elev nar upp till vissa
kunskapskrav men inte alla i ett iamne. En I6sning i en sadan situation skulle kunna vara att anvinda
undantagsbestimmelsen vid betygssittning. Lirarna upplevde ocksa svarigheter i hur de skulle
hantera undantagsbestimmelsen i studien Det osynliga dilemmat - Att se det som inte alltid syns
(Lovdinger, 2012). De var ridda att uppfattas som for snilla och att géra eleverna en bjorntjinst
genom att anvanda undantagsbestimmelsen. Tre av de fem lirarna i denna studie hade trots allt
erfarenhet av att anvinda undantagsbestimmelsen men kanske skulle den kunna anvindas mer
frekvent dn vad som gors idag.

Tva av ldrarna 1 studien uppgav att de inte sag nagra speciella problem vid beddmning av sina
elevers kunskaper. Diaremot lyfte en av lirarna upp dilemmat som uppkommer da man som lirare

ska kommunicera bedémningen med eleven, det vill siga tala om for eleven att den trots att den
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har gjort sitt bésta, inte blir godkind. Lagpresterande elever blev dubbelt missgynnade av
summativa bedémningar eftersom de blev “mirkta”; eller med Goffmans term stigmatiserade, som
misslyckade elever, vilket paverkade deras redan laga sjilvkinsla annu mer fann Harlen och Deakin
(Lundahl m.fl., 2015) i en 6versikt om summativa bedémningar. Den intervjuade liraren i denna
studie uttrycker en oro for att “knicka elevens sjilvfortroende” genom att sitta betyget I (icke
godkint). Kanske dr det extra svart att kommunicera ett icke godkint betyg till en elev som har en
funktionsnedsittning eftersom vi da vet att vi riskerar att stigmatisera en redan stigmatiserad elev
ytterligare.

Aterigen kan man friga sig om vi verkligen har en skola for alla nir vi har kunskapskrav som en
grupp elever inte har mojlighet att na upp till och dessa elever dirmed riskerar att bli dubbelt
stigmatiserade (Goffman, 2000) genom att de har en funktionsnedsittning och dessutom inte ar

godkinda i ett antal dmnen i skolan.

Kunskapskrav

Hur ser da lirarna i denna studie pa kunskapskraven for godkidnd? Tre av ldrarna anser att
kunskapskraven dr mer eller mindre otydliga medan de andra tva tvirtom tycker att de ar tydliga
och inte kan vara mer konkreta dn var de ar. En av ldrarna stiller sig fragan om de ér lirarna sjilva
som tolkar kraven for hogt. Att lirarna tolkar betygskraven for sndvt och att det drabbar elever
med funktionsnedsittningar anser ju ocksa Palmius och Radbrink (2014) i sin artikel. Om detta ar
sant, varfor tolkar lirarna ibland kunskapskraven for snivt och foretridesvis fo6r hogt? Handlar det
trots allt om att kunskapskraven ir otydligt formulerade eftersom man kan tolka dem sa olika?
Mindre dn hilften av lirarna i grundskolan och gymnasieskolan upplever att kunskapskraven ar
tydliga enligt rapporten ”Utvirdering av den nya betygsskalan samt kunskapskravens utformning”
(Skolverket”). Lirarna menar att den huvudsakliga svarigheten ir att konkretisera och tolka de
virdeord/progtressionsuttryck som skiljer de olika betygsstegen at (ibid.).

Tva av de intervjuade lirarna anser att kunskapskraven fér godkind dr bra och en tredje lirare
uppger ocksa att kraven i allminhet r rimliga men att det finns problem med betygsskalan med FF
och underkind. Lararen siger att det pa ett sitt var littare med den gamla glidande betygsskalan
dir man kunde fa en etta eller en tvaa istillet for att bli underkind. Summativa bedémningar och
negativ feedback paverkar lirande, motivation for lirande och prestationer negativt var ett resultat
1 forskningsoversikten Betygens geografi (Lundahl m.fl., 2015). Kanske har en tvda en mindre
negativ effekt dn ett icke godkant betyg som den intervjuade liraren uppger.

Tva av lirarna anser att betygskraven ir for hoga. En uttrycker en 6nskan om att det skulle
finnas mer svingrum vid betygssittning fOr elever med olika inldrningssvarigheter. Den andra sdger
rakt ut att kunskapskraven dr f6r héga f6r manga elever, inte bara de som har inlirningssvarigheter
utan dven for elever som mognar sent. Detta ligger ju i linje med vad forfattarna i debattinlagget i

DN (Fernell m.fl., 2014) fragar sig "kan det vara ritt att stilla upp generella mal for alla barn som
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garanterar att en viss procent frin bérjan dr démda att aldrig na dem ?"Aven Akesson (2014) menar
att kunskapskraven generellt dr f6r h6ga i dagens skola. Vidare var det sa manga som atta av tolv
lirare i Lennstrom & Lidberg-Wallstréms studie (2014) som uppgav att inte alla elever har méjlighet
att na malen.

Tva av lirarna i studien svarar att deras elever egentligen skulle kunna na kunskapskraven f6r
godkint. Den ena ldraren siger att med en assistent och med mera insatser av
speciallirare/specialpedagog skulle det kunna gi. Den andra liraren efterfrigar inget mer stod eller
resurser utan uppger att det handlar om att dndra arbetssitt fran grunden och att ge eleverna mer

tid. For den elev som har en langsam inlirning behévs det egentligen nagra extra ar menar liraren.

Ultimat skolsituation

De intervjuade lirarna har olika tankar om vad som vore den allra bista skolsituationen for de
aktuella eleverna.

Nagra ldrare efterlyser mer stod till eleverna i form av assistent och mer specialldrartid eller mer
en till en undervisning 6verhuvudtaget. Enligt forskningen dr ocksa lirare under vissa
omstindigheter positiva till att elever med funktionsnedsittningar gar 1 deras klasser och stéd och
fortbildning har en avgdrande betydelse f6r hur lirarna ser pa inkludering (Nilholm, 2015).

En ldrare i studien uttrycker explicit att i den bdsta av virldar borde hens elev ga i en annan
skola och uppger en rad skil for det; for att fa mer vuxenstdd, for att fa en lugnare miljé och for
att fa kamrater som fungerar pa samma niva.

En annan lirare svarar att det bista for hens elev vore att ga i en mindre grupp for
kunskapsutvecklingens skull men att det ur social synpunkt vore fel. I projektet i Essunga kommun,
dir man ocksd nadde hog maluppfyllelse, tog man bort alla smagrupper eftersom eleverna inte
kunde atervinda till sina ordinarie klasser vilket hade varit den uttalade malsittningen. Eleverna
kom aldrig ikapp sina klasskamrater vilket var tanken med stéd 1 sma grupper. Nir det giller
imnesutvecklingen dr resultaten motstridiga huruvida det ér effektivare med sarlésningar fann man
1 en dansk forskningséversikt (Nilholm & Goransson, 2013).

Det ir alltsa inte givet att undervisning i en liten grupp eller i en homogen grupp gor att elever
lir sig mera. Vygotskij betonar, i sin teori om begreppet utvecklingszon, att det dr ojamlikheten i
tva aktorers kunskaper och foérutsittningar som ar en férutsittning for att en rérelse inom ramen
for utvecklingszonen ska komma till stand det vill siga den mer kompetente vigleder den mindre
kompetente (Sdljo, 2000). Rimligen édr det littare att hitta “ojimlikhet mellan tva aktOrers
kunskaper" i en heterogen grupp 4n i en homogen och att detta dirmed enligt sociokulturellt

perspektiv skulle vara en forutsittning for forbattring av elevernas inlirningsmojligheter?
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Konklusion

Studien visar att det finns elever med funktionsnedsittningar och inlirningssvarigheter f6r vilka
det ir svart eller till och med omojligt att nd maélen, 4ven med stodinsatser. Detta reser frigan Ar
det overhuvudtaget etiskt forsvarbart att ha en obligatorisk skola med en godkindnivi som
ndgra elever inte har térutséttningar att nd upp till?

En moijlig utveckling kanske kan vara att ga frin dagens malrelaterade godkindniva till en
individrelaterad sadan utan att réra betygssystemet i Ovrigt. En konsekvensanalys av en sidan

16sning skulle vara vardefull.
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Bilaga. 1
Intervjufragor (intervjun kommer att spelas in).
Vilken ldrarutbildning har du ?
Hur linge har du arbetat som lérare ?
Hur ling erfarenhet av att sitta betyg har du ?
Har du anvint pysparagrafen vid betygssittning ndgon gang?
Vilken kunskap och erfarenhet har du nir det giller neurologiska funktionsnedsittningar ?
Hur linge har du varit larare till den aktuelle eleven ?
Vilken kunskap har du om elevens funktionsnedsittning / inldrningssvirigheter ?
Pa vilka grunder har du satt betyget F f6r den aktuella eleven ?
Finns det sirskilda svérigheter tycker du, nir det handlar om att bedéma eleven ?
Vilka former av stod har eleven haft i skolan ?

Ar det nagot stéd som saknas tycker du ?

Vad anser du om kunskapskraven fo6r godkind i de teoretiska amnena i Lgr 11 ?

Om du fick bestimma helt fritt, hur tinker du att den ultimata skolsituationen skulle se ut for

den aktuella eleven ?
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Bilaga 2
Brev till informanter
Uppsala 11 mars 2015

Jag heter Ann Butler Nordkvist och jobbar som speciallirare pa Folke Bernadotte
regionhabilitering 1 Uppsala. Parallellt med mitt arbete studerar jag pa deltid pa masterprogrammet
1 Specialpedagogik vid Uppsala universitet. Den hir terminen har jag borjat arbeta med en
magisteruppsats under rubriken ”Varfor kan jag inte ge betyget godkind ? Lirares tankar om de
elever med funktionsnedsittningar och inlirningssvarigheter som inte nar malen. ” *

Syftet med uppsatsen dr att underséka hur ldrare tinker kring de elever med
funktionsnedsittningar och inlarningssvarigheter som inte nar upp till kunskapskraven f6r godkint
1de teoretiska dmnena. Jag s6ker nu lirare som vill stilla upp och bli intervjuade. For att vara aktuell
for en intervju ska man ha en elev med funktionsnedsittning och inlirningssvarigheter som inte
blivit godkind i ndgot/nagra teoretiska amnen. Alla deltagare i undersckningen kommer att vara
helt anonyma.

Intervjun tar ungefir en halvtimme i ansprik och gér att géra per telefon.

Mejla mig pd adress anne.butler.nordkvist@uppsala.se eller ring 0708-804644 om du ir

intresserad av att delta.

Mvh Ann Butler Nordkvist
Speciallirare

Folke Bernadotte regionhabilitering
Uppsala

*uppsatsen bytte sedemera namn till ” Varfor klarar inte min elev kunskapsmalen?”
Lirares erfarenheter av att arbeta med och bedéma de elever med funktionsnedsittningar och
inlirningssvarigheter vilka ej niar malen” eftersom en av informanterna inte hade erfarenhet av att

sitta betyg men diremot hade bedomt sin elev utifran kunskapsmalen 1 arskurs 5.
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