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1. Inledning

Lasning och hur man ska fa fler att lasa har varit ett hett omdebatterat &mne de
senaste aren. Litteraturutredningen som kom 2012 slar fast att svenska folkets
lasvanor Gverlag dr stabila men att yngres lasformaga och lasvanor forsamrats,
som exempel pa detta kan namnas att andelen barn och unga som laser har mins-
kat under de senaste tio aren (SOU 2012:65:383f). Detta ar beklagligt da det finns
gott om forskning som visar pa att ju mer man laser desto béattre blir man pa det,
och i dagens samhalle ar en god lasformaga nodvandig for att fullt ut kunna delta i
den demokratiska processen och samhallet dverlag (Statens kulturrdad 2015a:23;
Clark & Rumbold 2006:5).

Den viktigaste instansen som arbetar med detta ar sjalvfallet skolan som ar
ansvariga for att lara barnen att I4sa och skriva. Utanfor skolan har dock folkbibli-
oteken blivit en av de viktigaste aktérerna som arbetar med lasframjande (SOU
2012:65, 385). Majoriteten av folkbibliotekens lasframjande arbete ar inriktat pa
barn och unga (Statens Kulturrad 2015:13). Detta stammer val 6verens med vad
bibliotekslagen stipulerar att folkbiblioteken ska agna sig at.

| bibliotekslagen star bland annat att folkbiblioteken ska verka framjande for
lasning och litteratur, samt att barn och unga ar en prioriterad grupp vars sprakin-
larning ska framjas utefter deras behov och forutsattningar. Folkbiblioteken ska
aven arbeta for att stimulera barn och unga till 1asning (Bibliotekslag 87 §8). Detta
ar ocksa fragor som biblioteken har lang tradition av att arbeta med, men vad ex-
akt gors? och vad menas egentligen nar man séger lasframjande?

"Vad ar lasframjande?" ar en forvanansvart svar fraga att svara pa. Forsoker
du leta upp termen i en ordbok kommer du med stor sannolikhet att misslyckas da
lasframjande saknas i bade Nationalencyklopedin och Svenska Akademins ord-
bok. Det ar ett begrepp som anvands regelbundet, men ytterst séllan definieras.
Detta galler inom alla omraden dar termen anvéands, i samhéalldebatten, inom
forskningen och i den praktiska biblioteksverksamheten.

Sa vad ar lasframjande? och vilka betydelser tillskrivs ordet? Det &ar detta som
denna uppsats forsoker besvara, genom att ta avstamp i hur folkbibliotekarier i
Stockholms 1an som arbetar med gruppen barn och unga, resonerar kring och ar-
betar med fragor som ror lasframjande.



Syfte

Syftet med studien &r att granska och bringa en storre klarhet kring begreppet las-
framjande.

Fragestallningar

e Hur arbetar man med lasframjande pa folkbiblioteken i Stockholms lan?

e Finns det nagra skillnader, eller rdder samstammighet i hur man arbetar
med och resonerar kring lasframjande?

e Vad innebér lasframjande? vilka narrativ tillskrivs begreppet?

o | vilket narrativt samband befinner sig det lasframjande begreppet? vad &ar
dess narrativa relationer?

Disposition

Denna uppsats bestar av sju kapitel som tar upp olika aspekter av studien. De tre
forsta kapitlen l1agger grunden for studien, kapitel fyra och fem pressenterar un-
dersokningen och i kapitel sex sammanfors de slutsatser som framkommit tidigare
i arbetet, och ett forsok att svara pa studiens fragestéllningar gors. | kapitel sju
foljer sedan en sammanfattning av arbetet.

Kapitel 1 (Inledning) presenterar studien och studieobjektet samt syfte och
fragestallningar. | Kapitel 2 (Metod och teori), presenteras undersokningsomrade,
material, metod och teori. Kapitlet ar uppdelat i tva delar, dar den forsta fokuserar
pa materialurvalet, materialinsamlingen samt hur det har bearbetats i studien. Ka-
pitlet avslutas sedan med en genomgang av narrativ teori, da denna anvants for att
tolka materialet i studien.

| kapitel 3 (Tidigare forskning) som avslutar bakgrundskapitlen, sker en
genomgang av tidigare forskning. Darefter foljer kapitel 4 (Lasframjande) som
pressenterar lasframjande fran fyra olika infallsvinklar. Dessa ar lasframjande ur
ett historiskt perspektiv, l&sfrimjande som begrepp och l&sfrdmjande - olika syn-
satt pa litteratur. Kapitlet avslutas sedan med att presentera och diskutera de narra-
tiv som framkommit i kapitlet.

Kapitel 5 (L&sframjande i dagens samhalle) pressenterar den genomférda un-
dersokningen, och den bild av det praktiska lasframjande arbetet som framtrader i
det inkomna materialet. Denna jamfors sedan med hur lasframjande arbete bedrivs
I resten av Sverige. Dér det &r lampligt har &ven internationella utblickar gjorts.



Kapitel 6 bestar tva delar. Den forsta aterknyter till tidigare kapitel och studi-
ens fragestallningar, for att sedan fokusera pa den sista fragan rorande det las-
framjande begreppets narrativa relationer. Dessa diskuteras med hjalp av Hardings
typologi Over de olika narrativa typerna. Uppsatsen avslutas sedan med kapitel 7
(Sammanfattning) som ger en sammanfattning av studien.



2. Metod och teori

Metod och Undersokningsomrade

Stockholms lan valdes som undersékningsomrade da det ar ett relativt stort och
heterogent administrativt omrade. Det bildar saledes en naturig avgransning som
samtidigt mojliggor att fragor av socioekonomisk art stélls, dd kommunerna i |-
net har vitt skiljda forutsattningar. Totalt finns 23 kommuner i lanet:

Botkyrka Danderyd Ekerd
Haninge Huddinge Jarfalla
Lidingd Nacka Norrtélje
Nykvarn Nynéshamn Salem
Sigtuna Sollentuna Solna
Stockholm Sundbyberg Sodertélje
Tyreso Taby Upplands-Bro
Upplands Véasby Vallentuna Vaxholm
Varmdo Osteraker

For att undersoka hur folkbiblioteken i dessa kommuner arbetar med lasframjande
och hur de ser pa begreppet insamlades tva materialtyper, enkatsvar och bibliote-
kens hostprogram. Materialet inforskaffades genom att ett mail (se bilaga 1)
skickades ut till biblioteken i kommunerna. Mailet innehdll ett introduktionsbrev
(se bilaga 2) och en enkat med fragor om lasframjande (se bilaga 3).

Vid insamlingen av materialet stod det dock snart klart att bibliotekens host-
program inte var en fungerande kélla da inte alla bibliotek har dessa. En del
skickade in deras hostprogram medans andra valde att skicka in arsberéttelser och
liknande. Denna del av det empiriska materialet dvergavs saledes och fokus har
lagts pa enkatsvaren.

Enkaten bestar av elva fragor om bibliotekens lasframjande arbete. Majorite-
ten av fragorna fokuserar pa hur biblioteken arbetar med detta, men stéller dven en
del mer teoretiska fragor om deras syn pa larande och vad lasframjande egentligen



ar. Genom ett misstag vid designen av enkaten férekommer en av fragorna tva
ganger. Det ror sig om fraga sex och elva:

Upplever du att det lasframjande arbetet prioriteras pa dit bibliotek? om ja mot vilka grupper?

De allra flesta har av forstaliga skal valt att endast svar pa fragan en gang, men i
tre av svaren forekommer olika svar pa fraga sex och elva trots att det ar samma
fraga. | de fall dér detta har forekommit har de olika svaren lyft fram nagot olika
aspekter. Som exempel pa detta kan namnas svaren i enkatsvar 2:

6. Upplever du att det lasframjande arbetet prioriteras pa ditt bibliotek? om ja mot vilka grup-
per?

Svar: Ja det finns en uttalad prioritering men vi har en avgransning mot skolan pa s satt
att vi numer bara tar emot en ak for bokprat. Detta ar for att skolbiblioteken ska ta det storsta
ansvaret for skolbarnen och om vi inte satter den grénsen tenderar bokpraten att ta 6ver andra
aktiviteter vi kan gora for barn i forskolan och pa fritiden.

11. Upplever du att det lasframjande arbetet prioriteras pa ditt bibliotek? om ja mot vilka
grupper?

Svar: Jag upplever att det &r véldigt centralt hos oss. Barn och unga har l&nge prioriterats
men nu har det &ven kommit en grupp som jobbar med lasframjande for vuxna.

Detta misstag kan saledes beskrivas som lyckosamt da det i vissa fall resulterat i
mer fulstandiga svar.

Efter insamlandet sammanstalldes enkéterna och en kvalitativ analys genom-
fordes. Svaren anonymiserades sedan genom att de forsags med en kod i form av
en siffra (1-10). | de fall svaren citerats, och det funnits nagot i svaret som identi-
fierat respondentens kommun, har dessa &ndrats for att anonymisera dem. Denna
redigering har hallits s& minimal som majligt och i 6vrigt har texten i svaren inte
andrats pa nagot vis. Detta forfarande avviker nagot fran den information som
gick ut i borjan av projektet (se bilaga 2), da planen var att lata svaren namnges
efter kommunen som biblioteket ligger inom. Detta for att lata de enskilda biblio-
tekarierna vara anonyma men samtidigt behalla mojligheten att genomféra en
geografisk analys. Efter att ha granskat materialet stod det klart att detta inte var
en fruktsam analys att genomféra och en av de svarande bibliotekarierna framfor-
de en 6nskan om att vara helt anonym varfor denna andring gjordes.

Definitioner

Det cirkulerar ett flertal olika begrepp som anvénds vid diskussioner och studier
kring och om lasning. Exempel pa dessa ar lasstimulans, litteraturférmedling, las-
framjande och litteracitet/litteraciteter. Pa ytan verkar dessa termer relativt enkla
och sjalvklara. Vid en nérmare granskning blir det dock fort uppenbart att detta
inte ar fallet. Sandin (Sandin 2011:22) lyfter fram nagra av de aspekter som pa-



verkar var tolkning av begreppen. Hit rdknas synen pa vad lasning &r, vad som
raknas som text, i vilka medier lasning sker och fragor om kvalitet och kvantitet.
Begreppen kan alltsa sagas vara nagot otydliga, vilket leder till att begreppens
innehall fargas av den enskilda forskaren. Pa grund av detta ar det viktigt att defi-
niera vad som menas med begreppen i det aktuella arbetet. FOr att uppna sa stor
transparens som mojligt foljer darfor nedan definitioner pa begrepp som anvands i
detta arbete, undantaget begreppet lasframjande da detta kommer att behandlas
I6pande i arbetet.

Barn: | enlighet med UNESCO:s barnkonvention réknas ett barn som en in-
divid mellan 0-18 ar (barnkonventionen).

Lasare: En lasare kan definieras som en laskunnig person som frivilligt infor-
livar l1&sning i sitt liv och som identifierar sig som l&sare (Frid 2012:17f).

Litteracitet: Litteracitet ar den svenska formen av den mangbottnade engels-
ka termen Literacy. Direktdversatt betyder det Ias- och skrivkunnighet. Litteracitet
syftar dock idag pa mycket mer en endast en speciell typ av fardighet, och ar inte
endast kopplad till den klassiska definitionen av l&sning, dvs. lasning av bocker.
Idag pratar man om manga olika litteraciteter kopplade till olika former av media.
Det kan rora sig om text i tryck, text i olika former av digitala kanaler och visuella
medier sa som bild och film. Litteracitetsbegreppet ser aven "lasningen” eller
graden av forstaelse av dessa medier som kontextbundet. Vi har allsta olika litte-
raciteter i olika sammanhang, vi har en typ av literacitet i var hemmiljé och en
annan pa var arbetsplats och sa vidare (Barton 2007:3-4, 19, 33-35).

Om man tittar pa definitionerna ovan kan alltsa forbattrad literacitet/er sagas
vara ett mojligt biresultat av en val genomford lasfrdmjande aktivitet, men &r inte
nodvandigtvis malet med aktiviteten.

Teori

For att undersoka och skapa en djupare forstaelse for hur det lasframjande be-
greppet fungerar kommer narrativ teori att anvandas. Narrativ teori har sitt ur-
sprung inom litteraturvetenskapen men anvénds idag inom en méngd olika disci-
pliner, som alla bidragit med sina egna infallsvinklar. Som exempel kan nd&mnas
feministiska studier, queerstudier, historia, antropologi, teologi, biologi, litteratur-
studier mm (Richardson 2000:171, Harding 2012:286).

Pa grund av att sa manga olika discipliner anvander sig av narrativ teori fore-
kommer aven nagot olika definitioner pa narrativ, beroende pa fokus och infalls-
vinklar. Den grundldggande skillnaden ligger i hur brett begreppet gors. Ett satt att
se pa begreppet ar som kommunikation. En viktig foresprakare for detta synsatt ar
Fisher som formulerade vad han kallade "the narrative paradigm" (Fisher 1984;
Fisher 1989). Kommunikation som narrativ innebar att nar vi kommunicerar med
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varandra gor vi det i form av en mangd olika stora och sma sammanlankade histo-
rier, dvs. med olika narrativ. Eller som Fisher sjalv uttrycker det:

In short, the narrative paradigm is a philosophical statement that is meant to offer an approach
to interpretation and assessment of human communication - assuming that all forms of human
communication can be seen fundamentally as stories, as interpretations of aspects of the
world occurring in time and shaped by history, culture, and character (Fisher 1989:57).

Andra har dragit detta langre och ser pa narrativ som nagot som bade beskriver
varlden omkring oss, men som ocksa bygger upp den (Czarniawska 2004:21,
Harding 2012:287).

Att det finns olika typer av narrativ &r de flesta forskare Overens om, vilka
dessa typer é&r, rader det daremot delade meningar om. Baker delar in dem i fyra
typer. Personliga (personal), publika (public), disciplindra (disciplinary) och meta-
narrativ (Baker 2010:350). Harding har tagit dessa och modifierat Bakers indel-
ning pa fyra typer till sex. Dessa ar personliga narrativ (personal), dela-
de/kollektiva narrativ (shared/collective) som i detta arbete endast bendmns som
kollektiva narrativ for att forenkla lasningen, lokala narrativ (local), samhélleliga
narrativ (societal), teoretiska narrativ (theoretical) och metanarrativ (meta). Med
personliga narrativ menas narrativ/historier vi konstruerar om oss sjalva. Det ar
med dessa narrativ som vi skapar vara sjalvbilder. Kollektiva narrativ ar de som
berdttas om och om igen av manniskorna runtomkring oss. De skapas och delas
kollektivt. Det &r berattelserna som beskriver men ocksa skapar vara gemensam-
ma tankesfarer. De personliga och de kollektiva narrativen paverkar varandra. De
byggs upp i relation till varandra. Med lokala narrativ menas narrativ som &r av-
gransade i tid, plats, till vissa aktorer och specifika handelser. De kan vara sma-
skaliga och flyktiga sa som samtalen dver middagsbordet om dagen som varit,
men de kan dven vara valdokumenterad och nd ut till en stor grupp manniskor sa
som en debatt mellan tva offentliga personer i en tidning. Samhalleliga narrativ
syftar pa narrativ som har offentliga institutioner som avsandare eller ursprungs-
plats. Teoretiska narrativ ar alla narrativ som pa nagot satt behandlar teori, bade i
och utanfor en akademisk kontext. Metanarrativ &r de "stora beréattelserna”, ram-
beréttelserna som anvands for att beskriva samhéllens utveckling. Ett klassiskt
exempel pa ett metanarrativ ar marxism (Harding 2012:290-294).

Utover att Harding modifierade och lade till tva typer av narrativ till Bakers
ursprungliga fyra, tillférde hon dven en horisontell uppdelning innehallande en
rorelse fran generella till specifika narrativ (se fig. 1). Denna uppdelning visar hur
de olika narrativen forhaller sig mot varandra, med personliga och kollektiva nar-
rativ bredvid varandra da dessa paverkar varandra mer dn andra narrativ (Harding
2012:292).

Trots att det finns flera skillnader mellan de olika narrativa typerna finns &ven
flera likheter. Enligt Baker byggs ett narrativ, oavsett typ, upp av fyra olika ele-
ment. Dessa ar handling (casual emplotment), selektivt inval (selective appropria-
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tion), temporalitet (temporality) och sammanhang (relationality). Handlingen &r
vad som ger narrativet dess mening. Det &r forst nar handlingen tillkommer som
ett narrativ uppstar. Med selektivt inval menas den process i vilken element fran
andra narrativ valjs in i narrativet eller avfardas. Det ar genom det selektiva inva-
let som tva narrativ kan uppsta kring samma fenomen. Temporalitet asyftar narra-
tivens relation till tid och plats, deras rumslighet. De far en del av sin innebérd
fran vilka platser de sammankopplas med (Baker 2010:352f). Meningarna "barnet
skrattade hogljutt och sparkade pa en fotboll inne i biblioteket", och "barnet skrat-
tade hogljutt och sparkade en fotboll ute pa garden™ framkallar helt olika reaktio-
ner. Det forsta scenariot &r extremt opassande och det andra precis lika normalt
som det forsta ar olampligt. Skillnaden i hur vi uppfattar dessa tva narrativ ar helt
avhangigt var de utspelar sig.

Ett narrativs sammanhang har stor en betydelse da det avgér om det ar begrip-
ligt eller inte. Inga narrativ existerar i ett vakuum, de bygger pd och hanger sam-
man med en mangd andra narrativ. Vilka andra narrativ de hdnger samman med
paverkar hur vi forstar och tolkar det aktuella narrativet (Baker 2010:353). Om vi
atergar till exemplet med barnet som sparkar en boll inne i biblioteket far vi ett
tydligt exempel pa detta. Det ar bara olampligt att barnet sparkar boll inne i bib-
lioteket, men inte pa garden, vilket vi vet da de narrativ vi har om bibliotek sager
att dar laser man. Man &gnar sig at studier och andra liknande aktiviteter pa bib-
liotek, inte bollsport.

Vilket narrativ som en person accepterar beror pa situationen som personen i
fraga befinner sig i, deras kontext (Czarniawska 2004:19). Denna kontext bestar
till viss del av de andra narrativ som personen dr omgiven av. Ju mer ett narrativ
passar in i de narrativ som redan accepterats desto troligare blir det att det aktuella
narrativet ocksa accepteras.

Att se pa kommunikation som narrativ skapar en ingang till att granska svar-
definierbara begrepp. Det erbjuder en mojlig forklaring till varfor vissa termer &r
sa svara att definiera, att ge dem en enda betydelse. De narrativ som vi personli-
gen helt eller delvis accepterat paverkar hur vi forstar och interagerar med narrati-
ven kring dessa svardefinierbara begrepp. Om vi ser ett begrepp som ett narrativ,
oppnas begreppet for ett flertal olika tolkningar. Det kan vara sa att vi har olika,
men narbeslaktade narrativ om samma begrepp. Detta gor det mojligt for oss att
prata om samma begrepp men mena nagot olika saker.

Da narrativ teori skapar majligheter att granska svardefinierade och komplexa
begrepp anvéandas denna teori som analytisk utgangspunkt for studien. Hardings
typologi (se fig. 1) med en indelning i sex olika typer av narrativ, som ror sig fran
generella till specifika narrativ anvands for att synliggora de narrativ som fore-
kommer om och kring begreppet lasframjande, samt hur dessa samspelar och skil-
jer sig at. Det bor dock papekas att den narrativa typen lokala narrativ inte anvants
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i analysen. Detta grundar sig inte i ndgot motstand mot kategorin utan handlar
snarare om att den inte har varit tillampbar for det aktuella materialet.

De lokala narrativen behandlar specifika situationer och &r avgrénsade i tid
och plats samt till bestdmda aktdrer. Som ndmnts ovan ar samtalen som sker Gver
middagsbordet ett exempel pa ett lokalt narrativ. Hade denna studie innehallit
intervjuer hade det samtalet varit ett lokalt narrativ. Det gar ocksa att argumentera
for att de insamlade enkatsvaren som anvénts i denna studie utgor lokala narrativ.
Om det stammer eller inte &r dock inte relevant da dessa studerats i syfte att utro-
na vilka narrativ som den svarande bibliotekarien ger uttryck for. Det &r inte de
enskilda enkatsvaren som ar studieobjektet, utan de narrativ de ger uttryck for.
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3. Tidigare forskning

Under de senaste aren har det genomforts en stor mangd studier pa omradet las-
ning, lasframjande och bibliotek. Dessa tar formen av forskarprojekt, utredningar
och studentuppsatser. Studentuppsatserna ar den absolut storsta gruppen och an-
griper fragan fran vitt skiljda riktningar. Observation och utvérdering av projekt
(Garp 2015), granskning av handbocker i lasframjande for att undersoka hur las-
framjande legitimeras (Johansson 2016), hur lasframjande gestaltar sig pa biblio-
teken med projekt som beviljats pengar fran Kulturradet som utgangspunkt
(Holmberg & Johansson 2015) mm.

Av de utredningar som gjorts pa omradet framstar nagra som extra intressan-
ta. Lasframjande, forskning och kompetensutveckling i Halland ar framtagen som
ett samarbete mellan Regionalbibliotek Halland och hdgskolan i Halland. Rappor-
ten syftade till att undersoka vilka utmaningar folkbiblioteken moter i sitt lasfram-
jande arbete samt hur kompetensutveckling och forskning inom skonlitteratur kan
bidra till att mota dessa. Till rapportens intressantare slutsatser hor att det finns en
gedigen kunskap pa biblioteken och att de kan tjana mycket pa att féra dver den
mellan sina olika verksamheter. Som exempel pa detta namns att det finns mycket
att lara fran bibliotekens lasframjande verksamheter riktade till barn, som skulle
kunna fordjupa och forbattra de verksamheter som riktar sig till vuxna. Det fram-
kommer dven att manga bibliotekarier kanner sig osakra i sitt arbete gentemot
vissa grupper, exempelvis funktionsnedsatta (Fahraeus & Asklund 2017). Den syn
pa lasframjande som framkommer i rapporten ar starkt fargad av skolan och ut-
bildningstanken. Lésning framstar som nagot man kan och bor bli battre pa. Det
framstar dven som att detta ar malet med det lasframjande arbetet enligt forfattar-
na. Detta ar dock inte nagot som diskuteras i texten, vilket &r synd da det hade
tydliggjort deras utgangspunkt i arbetet med rapporten. En rapport dar man dar-
emot arbetat med en tydlig uttalad definition pa lasframjande ar Med lasning som
mal. Om metoder och forskning pa det lasframjande omradet som ar framtagen av
kulturradet.

Med lasning som mal. Om metoder och forskning pa det lasframjande omra-
det (Statens kulturrad 2015a) ar en kunskapsoversikt 6ver det lasframjande arbe-
tet pa folkbiblioteken som aven tittar pa internationell forskning. Tidigt i rappor-
ten definierar de lasframjande som att gora l&sare av laskunniga. Denna definition
har dock ingen stark koppling till resten av rapporten som Gverlag &r praktiskt
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inriktad. Den gar igenom vad som gors pa biblioteken och relaterar detta till
forskning om dessa metoders effekter och effektivitet, men utan att aterkoppla till
den givna definitionen pa lasframjande. | slutet av rapporten lyfter forfattaren se-
dan fram nio forslag pa hur det lasframjande arbetet kan forbattras. Enligt dem bor
det lasframjande arbetet borja tidigt, man bor identifiera grupper med storre behov
an andra och arbeta utefter deras laspreferenser, det lasframjande arbetet Gverlag
bor baseras pa valfrihet, detta géller saval val av litteratur som av medium. Biblio-
teken bor tillhandahalla ett stort och varierat utbud, bade nar det galler genrer och
medium. De framhaller dven vikten av att arbeta med, och att framja social las-
ning. Att anvanda sig av lasande forebilder samt att biblioteken bor satsa pa som-
marlasningsprogram med tydliga mal och att de bor samarbeta med skolorna kring
dessa. Avslutningsvis namner de att det ar viktigt att man arbetar utifran tydliga
mal och att man utvarderar de projekt man genomfort for att kunna lara av dem
och forbattra verksamheten. Dessa forslag ar bra och skulle troligen héja kvalitén
pa det lasframjande arbetet, och uppfyller d&ven de mal som slas fast av deras defi-
nition pa lasframjande. Det sker dock ingen aterkoppling mellan de forslag de ger,
och deras definition pa lasframjande. Detta ar beklagligt da det &r det lasframjan-
de arbetet som ska forbattras.

Den svaga kopplingen mellan lasframjande som begrepp, och definitioner pa
detta begrepp, med forskningen som bedrivs pa omradet &r dock inte nagot unikt
for Kulturradets rapport som beskrivits ovan. Detta & nagot som verkar vara
symptomatiskt for forskningsfaltet dverlag. Gissningsvis beror detta pa att be-
greppet ar ytterst svargreppbart och samtidigt forgivettaget. Detta ar synd da
forskningen skulle stérkas av en starkare koppling mellan begreppet lasframjande
och de metoder for lasframjande vi studerar. Vill vi exempelvis studera hur effek-
tiv en lasfraimjande metod &r, &r det viktigt att vi ar tydliga med vad vi menar med
lasframjande och vad vi vill att lasframjandet ska uppna. Nar detta inte gors blir
det svarare att utvardera hur effektiv metoden vi studerat &r.

Det bor dock papekas att det forekommer en del forskning som har en aktiv
relation till det lasframjande begreppet, &ven om detta inte ar lika vanligt. Som
exempel pa detta kan namnas Dela lislust. "Allt vi gor dr ju lisfrimjande” — en
fokusgruppstudie med deltagare i projektet dela laslust. | denna studie konstateras
att det lasframjande begreppet anvénts mycket brett och inkluderande. Allt biblio-
teksarbete har av studiens deltagare mer eller mindre betraktats som l&sframjande.
Nar begreppet anvands pa detta vis forlorar det i tydlighet vilket dven uppmark-
sammats av forfattaren (Lindberg 2017:36).

Det har producerats ett fatal forskningsoversikter pa omradet utifran ett
svenskt perspektiv. Hit rdknas Studier av barn och ungdomsbibliotek, en kun-
skapsoversikt (Rydsjo & EIf 2007) och Barnbibliotek och lasstimulans: delaktig-
het, forhallningssatt, samarbete (Sandin 2011). Skolbibliotekets roll for elevers
larande. En kunskapsoversikt 2010—2015 bor dven ndmnas i sammanhanget trots
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att den har ett nagot annat fokus an de tva andra, da den fokuserar pa skolbibliotek
istallet for folkbiblioteken (Gradén 2017).

| Skolbibliotekets roll for elevers larande. En kunskapsoversikt 2010—2015
gar Gradén (2017) igenom forskningen om skolbibliotek och lasframjande som
genomforts under tidsperioden. Hennes genomgang visar bland annat att det ge-
nomforts relativt fa studier pa omradet, men att de som genomforts relativt sam-
stammigt framhaller skolbibliotekens roll for elevernas laslust. De elever som har
tillgang till och regelbundet anvander skolbiblioteket uppvisar en storre laslust an
Ovriga elever.

| Studier av barn och ungdomsbibliotek, en kunskapséversikt (Rydsjo & EIf
2007) konstaterar forfattarna att det finns mycket lite forskning pa omradet barn-
och folkbibliotek, varfor 6versikten till stora delar bygger pa universitetsuppsat-
ser. Mycket har dock hént sedan oversikten skrevs. 2010 publicerades som en
konsekvens av dversikten antologin Barnet, platsen, tiden: teorier och forskning i
barnbibliotekets omvarld (Sandin 2010), som erbjuder olika perspektiv pa barn-
bibliotekens arbete.

Ett vidare perspektiv pa lasframjande ges i en kartlaggning éver den lasfram-
jande verksamheten i de nordiska landerna, producerad av NORDBOK (Nordiska
litteratur- och bibliotekskommitén). Kartlaggningen resulterade i tva bocker, Las-
gladje i Norden. Barn och ungdomsbdcker pa atta sprak (1999) och Ett lasande
norden. Bokprat, barnbokskaravaner och lasstafetter (2000). Den forsta boken,
Lasgladje i Norden, var av valdigt praktisk karaktér och presenterade listor med
litteratur for varje land som lampar sig vél for lasframjande projekt. Den andra
boken, Ett lasande Norden, presenterar olika lasframjande projekt fran de nordis-
ka landerna. Aven denna skrift har séledes en praktisk utgadngspunkt, om &n inte i
lika hdg grad som den forsta. Detta ar dock inte ovanligt, en stor del av den littera-
tur som produceras om l&sframjande &r praktisk till sin natur.

Overvikten av praktisk litteratur p& omrédet gar att se &ven internationellt.
Som exempel pa detta kan namnas Reading matters. What the research reveals
about reading, libraries, and community (Ross et. al. 2006), som innehaller en bra
genomgang av internationell forskning om lasning och lasframjande. Forskningen
som presenteras kommer fran en mangd olika forskningsfalt och vavs samman for
att visa pa vikten av lustlasning. Trots att boken bygger pa och presenterar bade
praktisk och teoretisk forskning har den ett praktiskt fokus. Den rdda traden ge-
nom arbetet &r hur biblioteken kan forbéttra sitt lasframjande arbete, dven om
denna term inte ndmns.

Majoriteten av den teoretisk inriktade forskningen om lasfrdmjande produce-
ras i form av studentuppsatser, dven om det sjélvklart dven forekommer "hogre"
forskning pa omradet, om &n i mindre skala.

Ett flertal studier som behandlar lasframjande aktiviteter pa bibliotek utgar
inte fran begreppet lasframjande utan har istéllet valt att i sin forskning utga fran
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begreppet litteracitet. Ett exempel pa detta &r Ase Hedemarks studie ddr hon un-
dersokt barns attityder till lasning och lasframjande aktiviteter pa bibliotek. Studi-
en resulterade i att tre synsatt pa lasning framkom. Barn som laste for att de tyckte
att det var roligt, barn som inte tycker om att lasa och barn som laser for nytta.
Barnen som laser for att de tycker att det ar roligt tycker &ven om de lasframjande
aktiviteterna pa biblioteken medan barn som inte tycker om att lasa ofta "fuskar" i
samband med dessa aktiviteter. De har olika knep for att slippa lasa hela boken
men &nda kunna vara med i resten av aktiviteten exempelvis att titta pa en film.
Den tredje gruppen med barn som l&ser for nytta, for att lara sig saker deltar aven
de till viss del i bibliotekens lasframjande aktiviteter, men &r mer intresserade av
faktabocker. Hedemark avslutar med att papeka att biblioteken behover arbeta
mer med andra medier &n bocker for att bli mer tilltalande for de barn som inte
tycker om att l&sa traditionella bdcker, vilket &r den typ av lasning som barn asso-
cierar med ordet lasning, och med bibliotek (Hedemark 2012). Detta ar nagot som
lyfts fram i ett flertal studier, se exempelvis (Kemi 2013:47-51).

Genom att anvanda sig av litteracitetsbegreppet ges mojligheter att vidga bade
text och lasbegreppen till att innefatta flera typer av media, men lagger samtidigt
ett storre fokus pa formaga. Férmaga att tolka den text man interagerar med, vare
sig det ar text i bokform eller nagon form av digital media. Detta kan fa konse-
kvenser for forstaelsen av bibliotekens lasframjande arbete genom att det antyder
att malet for aktiviteterna ar just en okad lasformaga-/forstaelse av de texter man
kommer i kontakt med.
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4. Lasframjande

Detta kapitel angriper lasframjande fran tre olika vinklar for att skapa en klarare
och mer fullstandig bild av begreppet. Forst ges en historisk inblick i folkbibliote-
kens relation till lasframjande, och hur denna utvecklats fran borjan av 1900-talet
fram till idag. Darefter granskas nagra av de fa definitioner pa lasframjande som
existerar och vilken bild de ger av begreppet. Den tredje och sista infallsvinkeln
fokuserar pa det som ska framjas, lasning, och olika satt att se pa detta, da littera-
tursyn ar en viktig aspekt for hur bibliotekarier och andra relaterar till begreppet.

Kapitlet avslutas med att sammanstalla de monster som framtrétt kring be-
greppet i tidigare avsnitt, samt presenterar och diskuterar de narrativ som dessa
monster avslojar.

Lasframjande ur ett historiskt perspektiv

Folkbiblioteken utvecklades ur folkrorelsebiblioteken som kom att kommunalise-
ras under tidigt 1900-tal. Under denna tid far Stockholm ocksa ett barn och ung-
domsbibliotek. Detta bibliotek grundades av Valfrid Palmgren som var en for-
grundsfigur i den svenska biblioteksvarlden. Det betankande hon pé ecklesiastik-
departementets uppdrag lade fram 1911 (Férslag angaende de atgarder, som fran
statens sida bora vidtagas for framjande af det allménna biblioteksvéasendet i Sve-
rige) lede till biblioteksreformen 1912 som kom att fa stor betydelse for folkbibli-
otekens fortsatta utveckling, som exempel kan namnas att det fastslogs att lan
skulle vara kostnadsfria. Palmgren ségs ha arbetat efter devisen "en nyttig bok -
och en rolig" (Hansson 2012:20) i sitt arbete med barnbiblioteket. Men vad &r da
en nyttig bok? Under denna tid var tankarna kring lasning av bocker starkt kopp-
lad till bildningstanken och den vetenskapliga litteraturen framholls som malet.
Det var denna litteratur som alla slutligen borde lasa. Genom lasningen kunde vi
bli battre manniskor och medborgare, och intaget av frdmst den vetenskapliga
litteraturen skulle resultera i battre livsval. Detta gjorde biblioteket till en viktig
samhaéllsinstitution. Alla var dock inte formdgna att ta till sig den vetenskapliga
litteraturen, varfor deltagare i den datida biblioteksdebatten framholl vikten av att
tillhandahalla lamplig litteratur for de mindre erfarna lasarna. Det var viktigt att
bockerna som lanades ut faktiskt blev lasta. Sedan kunde bibliotekarien leda bib-
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lioteksbestkaren vidare till svarare litteratur och forhoppningsvis slutligen den
vetenskapliga. Detta gallde barn och unga saval som vuxna. Palmgren ansag till
och med att de bécker som barnen laste for nojes skull paverkade barnens karaktar
mer &n den litteratur de l&ste i skolan (Hansson 2012:19f; Lagerqvist 2015:60—62,
65, 67—70). Vi kan alltsa redan har se ett visst erkannande av lustlasningens bety-
delse, dven om den inte skulle fa den sjalvklar plats den har pa biblioteken idag pa
manga ar.

Det gar som synes ovan redan tidigt i folkbibliotekens historia att se tendenser
till det vi idag skulle kalla lasframjande, da man framholl att man i viss man var
tvungen att anpassa sitt arbete efter de enskilda I&sarna. Dock har synen pa rela-
tionen mellan lasare och bibliotekarie dndrats mycket, och fokuset pa lasaren som
individ har forstarkts.

Med tiden har bade de lasframjande metoderna och tankarna kring lasfram-
jande kommit att utvecklas och férandras. Fram till 80-talet l&ggs stor vikt vid
kvalitetslitteratur. Man ansag att det finns populéarlitteratur och kvalitetslitteratur,
och det var lasandet av kvalitetslitteratur som skulle frdmjas. Popularlitteraturen
kunde anvandas som ett steg pa vagen, men det var lasandet av kvalitetslitteratu-
ren som var det viktiga. Det fanns dven en stark nyttoaspekt kopplad till lasfram-
jandet. Man skulle uppmuntra till 1asning (av kvalitetslitteratur) for att det ar nyt-
tigt att lasa. Det faktum att det kan vara lustfyllt och roligt att l&sa gavs ingen stor-
re vikt. Under 90-talet svangde debatten pa denna punkt och man bérjade prata
om lasgladje. NOjet med lasning betonas och fokus laggs vid den enskilda lasupp-
levelsen. Man kan och bor lasa for lasningens egen skull. Biblioteken bérjar under
denna period dven ta in ett bredare utbud av titlar, och bestkarnas 6nskemal ges
storre utrymme. Lasframjandet handlar nu mer om att fa fler att lasa och de som
redan laser att lasa mer, och inte s& mycket om att fostra besokarna till en viss typ
av lasare (Bengtsson 1998).

Idag lyfts lasframjande fram som en av bibliotekens viktigaste uppdrag. Bade
det praktiska lasframjande arbetet och samtalen kring begreppet bar tydliga spar
av den utveckling som skett under 1900-talet. Vad som férvantas uppnas med det
lasframjande arbetet varierar och har av Kemi (2013) delats in i tre l&sframjar-
identiteter. Lasframjaridentiteter kan med en narrativ utgangspunkt beskrivas som
de personliga narrativ som bibliotekarierna konstruerat kring de lasframjande
aspekterna av sina arbeten. De lasframjaridentiteter som Kemi identifierat ar folk-
bibliotekarien som demokratins garant, folkbibliotekarien som sjalens omvardare
och folkbibliotekarien som personlig tranare.

Folkbibliotekarien som demokratins garant kan sdgas vara politiskt legitime-
rande for biblioteken och lyfter fram det l&sframjande arbetets potential att starka
det demokratiska samhallet. Tanken &r att genom att tillhandahalla varierad och
kvalitativ litteratur till fler gagnas hela samhallet. Det lasframjande arbetet har hér
alltsa en kollektiv malsattning och inte en individuell. Man ser okade lasklyftor i
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samhéllet som ett problem som maste atgardas, inte for de enstaka individernas
skull utan for att oka formagan att delta i samhéllsdebatten och pa sa vis starka det
demokratiska samhéllet 6verlag (Kemi 2013:27—-31). Vi kan har se tydliga paral-
leller till det sena 1800-talets och tidiga 1900-talets bibliotek och dess koppling
till folkbildningen. Denna syn pa det lasframjande arbetet ar ocksa starkt kopplad
till bibliotekens officiella uppdrag, det som bibliotekslagen stipulerar att de ska
arbeta med.

Folkbibliotekarien som personlig tranare har en mer personlig och individuell
inriktning &n den ovan ndmnda. Tanken dar att bibliotekarien ska uppmuntra och
hjélpa den ovana lasaren till att borja lasa och med tiden trana l&saren till att upp-
skatta battre och battre bocker. En intressant aspekt av denna lasframjaridentitet &r
att den ar strakt kopplad till manlig l&sning. Det &r framst pojkar och man som
uppfattas behéva denna personliga traning och lasningen 6verlag beskrivs i sport-
termer. Lasframjandeaktiviteter som kopplas till denna lasframjandeidentitet ar
ocksa ofta inriktade pa idrottsféreningar (Kemi 2013:31-33).

Den tredje lasframjaridentiteten, folkbibliotekarien som sjalens omvardare har
aven den en mer personlig och individuell inriktning. Har ses lasning som ett satt
att utforska sitt inre och att utveckla sin empati genom att sétta sig in i andra man-
niskors verkligheter. Litteraturen tillskrivs lakande egenskaper och samtal kring
bocker ges stor vikt. Det lasframjande arbetet handlar har mycket om att hjélpa
ratt l&sare hitta till ratt bok, den bok som just den lasaren har behov av att lasa
(Kemi 2013:33-35).

Under loppet av 1900-talet kan vi alltsd se hur lasframjande gar fran att vara
inriktat pa att skola in manniskor i lasning av "ratt" litteratur till att inkludera lust-
l&sning, och lasning for lasandet egen skull. Det &r dock intressant att notera att de
aldre tankarna kring lasframjande till viss del lever kvar. Bibliotekarien som per-
sonlig tranare vill fortfarande guida lasaren mot "battre™ litteratur, dvs. mot kvali-
tetslitteraturen. Det dr &ven Vvért att notera att den starka kopplingen mellan l&s-
framjande och demokrati har funnits déar sedan de forsta folkbiblioteken 6ppnade i
borjan av 1900-talet.

Lasfrdmjande som begrepp

Lasframjande ar ett vanligt forekommande begrepp, men det ar &ven ett begrepp
som ytterst sallan definieras. Detta galler savél inom forskningen och det praktis-
ka biblioteksarbetet som i 6vriga samhéllet. Som exempel pa detta kan namnas att
lasframjande varken finns med som begrepp i Nationalencyklopedin eller i Svens-
ka Akademins ordlista, och som diskuteras langre ned i arbetet utgar ingen av de
svarande biblioteken fran nagon bestamd definition pa vad lasframjande ar. De fa
definitioner pa lasframjande som finns kan delas in i tva grupper. De som definie-
rar begreppet 6verlag, och de som definierar begreppet for det aktuella arbetet.
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Den forsta gruppen bestar av tva definitioner som lika garna skulle kunna
raknas som en och samma. Dessa kommer fran Nina Frids bok Slutet pa boken ar
bara bérjan (Frid 2012) och den andra ar Kulturradets definition. Enligt kulturra-
det ar lasframjande:

« gora lasare av laskunniga

* Oppna vagar till litteraturen for den som inte laser

* Oka tillgdngen till en mangfald av litteratur pa olika sprak och i olika format for ldsare i
alla aldrar

+ ge fler mojlighet till en konstnérlig upplevelse genom litteratur

* ta bort hinder for ldsning, bredda en repertoar och stirka lasarens sjalvtillit och ldsariden-
titet (Satens Kulturrad 2014).

Av punkterna ovan kan den forsta (att gora lasare av laskunniga) sdgas vara den
viktigaste da de andra punkterna stodjer denna. Denna forsta punkt ar ocksa nara
nog identisk med Frids definition som sager att:

Aven om laskunnigheten ocksa sags minska idag &r det framforallt att gora lasare av laskun-
niga som bibliotekets l&sframjande arbete handlar om (Frid 2012:17).

Den stora likheten mellan dessa bada definitioner bor inte tolkas som att det rader
en stor konsensus kring vad lasframjande ar, utan bor istallet tolkas som en kon-
sekvens av att Frid arbetar pa Kulturdepartementet.

| den andra gruppen hittar vi tva studentuppsatser Laslust och arbetsgladje -
om lasframjande projekt pa Uddevalla stadsbibliotek (Bogren & Oskarsson
2011), Lasframjande verksamhet for "lasovana™ vuxna (Hansson & Svensson
2006) och en skrift fran Skolverket, Lasframjande i pedagogisk verksamhet (Do-
latkhah et. al. 2015). Dessa arbeten har liknande definitioner pa begreppet, som
aven uppvisar likheter med Kulturradets och Frid definitioner, men dock utan att
vara lika precisa. Bogren och Oskarsson arbetar med féljande definition pa be-

greppet:

Med l&sframjande menar vi en verksamhet som syftar till att skapa gynnsamma forutséttning-
ar for lasning, lasstimulans och lasgladje (Bogren & Oskarsson 2011:3).

Hansson & Svensson har definierat l&sframjande som:

Lasframjande verksamheter definierar vi som verksamheter som pé olika satt gynnar och un-
derlattar l&sandet (Hansson & Svensson 2006:3).

Och skolverkets skrift utgar fran att lasframjande éar:

Med “lasfrimjande” avses da att stimulera ldsintresse och utveckla lasvanor snarare
an att arbeta med l&sforstaelse och l&sinlérning i undervisningen mer specifikt (Do-
latkhah et. al. 2015:1).
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Dessa tre definitioner kan sagas vara nagot diffusare och mjukare &n Frids och
Kulturradets definitioner som &r ytterst tydliga. Man vill gora lasare av laskunni-
ga. Det vill sdga man vill att l&skunniga personer ska gora lasning till en integre-
rad del av sitt liv, och identifiera sig som lasare. Borgren & Oskarsson, Hansson
& Svensson och Skolverkets definitioner kan sagas peka dit, men utan att sdga det
rakt ut. Deras definitioner innehaller inget mal med lasframjandet. De vill under-
latta och stimulera till lasning, men talar inte om varfor detta bor goras. Pa grund
av detta blir deras definitioner ocksa nagot otydligare &an kulturradets.

Nagot som ar intressant med dessa definitioner &r att ingen av dem lagger fo-
kus pa lasforstaelse, som annars ofta lyfts fram i diskussioner kring lasframjande.
Dessa definitioner lyfter istallet fram frivillighet och tillgangliggorande av littera-
tur som det centrala.

LASfrimjande - olika synsitt pa litteratur

Som synes ovan har synen pa litteratur och lasning stor betydelse for hur bibliote-
karier uppfattar det lasframjande begreppet. Detta ar nu inte markligt da lasa upp-
tar halva ordet och &r det som uttryckligen ska framjas om man tittar pa ordet rent
sprakligt. Men varfor ska vi framja lasning? Hur man besvarar den fragan ar en
viktig komponent i de narrativ som finns om l&sfrdmjande.

Onskan att framja lasning bygger pa de tankar och vérderingar vi tillskriver
litteratur. Idag ses litteratur och lasningen av den som nagot positivt, men sa har
det inte alltid varit. Under 1700-talet ansag man att litteraturen kunde fordarva
lasaren (Edvardsson 1994:117), vilket ar en intressant spegling av vad manga an-
ser idag, att man kan bli en battre ménniska av att lasa skonlitteratur.

Antagandet att 1&sning &r bra och att litteraturen ar "god" har av Magnus Pers-
son kallats myten om den goda litteraturen. Denna myt bygger pa grundtanken att
litteraturen ar god darfor att den &r god, och denna godhet smittar. Laser du den
goda litteraturen sa blir du samtidigt en battre manniska. Tron pa litteraturens
godhet tenderar att vara oreflekterad, det ar ndgonting som tas for givet. Pa sam-
ma satt ar "smittan™ eller dverféringen av litteraturens godhet automatiserad, det
ar nagot som helt enkelt bara sker (Persson 2012:26—29).

En intressant aspekt av denna litteratursyn ar dess starka koppling till moral,
men ocksa den makt vi tillskriver litteraturen. Det &r inte bara litteraturens uppgift
att gora oss till battre manniskor, vi tillskriver den ocksa makten att gora detta. Att
litteraturen har transformativa egenskaper ar inte nagon ny tankegang utan ar ett
narrativ som funnits kring litteratur under lang tid. Under 1700-talet ansdg man
som namnts ovan att litteraturen kunde fordarva lasaren och idag anser vi att den
kan foradla lasaren. Den moraliska utgangspunkten har skiftat men den transfor-
mativa k&rnan &r densamma.
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Myten om den goda litteraturen kan sagas vara den grundsyn pa litteratur som
for narvarande ar den forharskande, dvs. det radande metanarrativet om litteratur
och lasning av den. Men exakt hur man anser att litteraturen kan gora oss till batt-
re manniskor varierar. Kristin Johansson har i sin uppsats (2016) Hur lasframjan-
de legitimeras, en metaanalys av svenska handbécker i lasframjande arbete iden-
tifierat tre olika satt som litteratur legitimeras pa, som alla lyfter fram nagot olika
positiva aspekter av litteraturlasning. Dessa ar litteratur som bildning, litteratur
som livsberikande och litteratur som samtal.

Litteratur som bildning representerar en litteratursyn dar l&sning av litteratur
ses som ett verktyg for bildning i bred mening. Det kan gora dig battre pa en
mangd olika aktiviteter, exempelvis ger det 6kat ordforrad, béttre sprakutveckling
éverlag men ocksa forbattrat kritiskt tankande. Genom att lasa mycket klarar du
dig béattre i samhéllet. Det finns dven en fostrande aspekt hos denna litteratursyn.
Genom att lasa, och da allra helst lasa "ratt", bocker sa ska man bli en mer vélan-
passad ménniska som Klarar sig battre i samhallet. Denna litteratursyn &r starkt
forankrad i skolan men forekommer &ven utanfor den (Johansson 2016:27f).

Litteratur som livsberikande lyfter fram den lustfyllda lasningen. Lasning ses
som ett medel att tillfora livet nagot, det ar berikande for sjalen. Dessa motiver-
ingar ar nagot svara att ta pa och &r stark kopplade till lasarens kanslor. Har bor vi
lasa for lasningens egen skull (Johansson 2016:28f).

Litteratur som samtalsunderlag lyfter fram litteraturens potential att starta
samtal om svara amnen och fragor. Genom att lasa konfronteras man med situa-
tioner man annars inte hade kommit i kontakt med och kan anvanda det lasta for
att samtala och skapa en storre forstaelse hos sig sjalv och andra. De erbjuder
aven mojligheter till identifikation i litteraturen och genom detta mojligheter till
att bearbeta olika situationer i livet (Johansson 2016:30). En intressant aspekt hos
denna litteratursyn &r att den framstar som en blandning av de forsta tva. Den lyf-
ter fram litteratur som livsberikandes starka koppling till kanslor i ldsningen men
blandar detta med litteratur som bildnings nyttofokus. Har ska vi lasa for att det
kan gora oss till battre manniskor sjélsligen.

Tittar vi pa hur biblioteken historiskt har forhallit sig till litteraturen kan vi se
att litteratur som bildning &r den litteratursyn/legitimeringsgrund som funnits pa
biblioteken traditionellt sétt. De tidigaste folkbiblioteken utgick fran denna littera-
tursyn i sitt arbete. Det &r dock inte en litteratursyn som forsvunnit utan den finns
fortfarande kvar pa biblioteken idag, vilket vi kan se spar av i den lasaridentitet
som Kemi (2013) kallar folkbibliotekarien som demokratins garant som beskrivits
ovan. Nar de andra tva litteratursynerna/legitimeringsgrunderna gjorde sitt intag
pa biblioteken &r svart att séga, men idag &r de en integrerad del av det lasfram-
jande arbetet pa biblioteken.

Vilken litteratursyn som rader idag skiftar fran bibliotekarie till bibliotekarie,
vilket tydligt visats av Kemi (2013). Detta far som konsekvens att malbilden med

23



det lasframjande arbetet dven skiftar nagot mellan olika bibliotekarier, da de har
nagot olika utgangspunkter for sitt arbete. Eller uttryckt pa ett annat satt, de inne-
har alla nagot olika personliga narrativ om sitt lasframjande arbete.

Lasfrdmjande narrativ

Tidigare i detta kapitel har lasframjande presenterats utifran tre olika infalls-
vinklar, lasframjande ur ett historiskt perspektiv, lasframjande som begrepp och
olika synsatt pa litteratur. Ett intressant resultat av detta ar att det blir tydligt att ett
antal olika tankebanor kring lasframjande &r vanligt forekommande da de dyker
upp ett flertal ganger. Det vi ser ar troligen allméant accepterade narrativ, dvs. kol-
lektiva narrativ (Harding 2012:292) kring lasfrdmjande.

| texten ovan framtréader fyra kollektiva narrativ som jag héar har valt att kalla
demokratinarrativet, kvalitetsnarrativet, det sjalsliga narrativet samt det mojlig-
gbrande narrativet.

Demokratinarrativet har funnits under lang tid. Det fanns narvarande redan
under etableringen av de forsta folkbiblioteken. En av huvudmalséttningarna for
folkbiblioteken under denna tid var att tillhandahalla och 6ka lasningen av veten-
skaplig litteratur da man ansag att lasning av denna litteratur skapar battre sam-
héallsmedborgare som fattar battre livsbeslut. Dessa tankegangar har levt kvar och
ar vanligt forekommande an idag. Det ar inte nddvandigtvis den vetenskapliga
litteraturen som ska gora oss till battre medborgare, men grundtanken att vi ge-
nom l&sning ska klara oss béattre i samhallet, lever kvar. Vi kan se detta i Kemis
(2013:27-31) lasframjaridentitet folkbibliotekarien som demokratins garant. Med
denna lasframjaridentitet lyfts lasfraimjande som ett sétt att starka demokratin och
minska lasklyftor genom att tillhandahalla litteratur av hoég kvalitet till fler. Det
finns alltsa fortfarande en tanke om att det finns litteratur som &r béattre lampad for
detta andamal. Detta fokus péa kvalitetslitteratur ar dock inte nodvandigtvis en
integrerad del av demokratinarrativet. Det vi ser hér &r snarare en viss samman-
blandning med ett annat relativt vanligt narrativ, kavlitetsnarrativet som kommer
att granskas narmare nedan.

Demokratinarrativet lyfter inte endast fram samhallsnyttan hos lasframjande
utan lyfter aven fram en annan aspekt hos demokrati, namligen rattvisa. | sitt arbe-
te Hur lasframjande legitimeras, en metaanalys av svenska handbécker i lasfram-
jande arbete (Johansson 2016), lyfter Johansson fram fyra teman som aterkommer
I de analyserade handbdckerna. Ett av dessa ar just demokrati och har lyfts rattvi-
setemat tydligt fram tillsammans med samhallsnyttan.

Handbdckerna formulerar alltsa sjélva lasfraimjandet som ett demokratiskt uppdrag- alla ska
fa tillgang till litteraturen och alla ska lara sig hantera den- for pa s sétt kan man ge lika for-
utséttningar att delta i det demokratiska samhéllet som vuxen (Johansson 2016:42).
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Det ar alltsa vikigt att alla ges mojligheten och formagan att delta i det demokra-
tiska samhallet, och detta kan ske genom lasning. Darfor ska vi ocksa arbeta las-
framjande. Men det ar ocksa viktigt for samhallet att medborgarna har denna for-
maga. Narrativet ar har en tydlig narvaro i offentliga skrivelser, exempelvis i en
av Kulturradets rapporter (Statens kulturrad 2015b:5) dar bristande lasforstaelse
beskrivs som ett demokratiproblem, och i Kulturutskottets betdnkande L&sa for
livet (2013/14:KrU4) déar en god las- och skrivformaga beskrivs som grundlag-
gande for deltagande i den demokratiska processen.

Demokratinarrativet forekommer inte enbart kring l&sframjande, utan ar ett
mer omfattande narrativ som forekommer kring bibliotek 6verlag. Ett tydligt ex-
empel pa detta ar bibliotekslagen (bibliotekslag 2013:801 28) som sager att biblio-
teken ska framja det demokratiska samhéllet. Denna lag reglerar inte bara folkbib-
lioteken och deras l&sframjande verksamheter utan hela det allménna biblioteks-
vasendet, som innefattar alla bibliotek som finansieras med offentliga medel.

Kvalitetsnarrativet séger att en viss typ av litteratur ar battre an annan littera-
tur och att lasframjande handlar om att vagleda l&saren till att l&sa denna typ av
litteratur. Narrativet ar alltsa starkt forankrad i en litteratursyn som delar in littera-
tur i bra (kvalitetslitteratur) och dalig litteratur. Vad som &r kvalitetslitteratur &r
inte nagon enkel fraga och &r inte en diskussion som kommer att gas narmare in
pa har. For en inblick i detta amne se exempelvis Gustafson (2004), eller Peippo
(2007) for en diskussion om hur detta relaterar till inkop av litteratur pa folkbibli-
oteken.

Kvalitetsnarrativet ar precis som demokratinarrativet ett traditionellt 1asfram-
jande narrativ. Det har varit narvarande pa folkbiblioteken anda sedan de instifta-
des. L&sning av litteratur som inte klassades som kvalitetslitteratur var acceptabelt
i den man det kunde anvéandas som en metod att slussa lasaren mot "battre" littera-
tur. Idag ar detta narrativ inte lika allomfattande men &r langt ifran ovanlig. | Ke-
mis lasframjaridentitet (Kemi 2013:31-33) folkbibliotekarien som personlig tra-
nare ar detta narrativ en viktig komponent. Folkbibliotekarien ska med denna las-
framjaridentitet locka ovana lasare till att vilja l&sa och sedan guida dem vidare
till kvalitetslitteraturen.

Kvalitetsnarrativet ar inte enbart kopplad till litteratursyner som delar in litte-
ratur i bra och dalig, utan har dven band till andra litteratursyner sa som Johans-
sons (2016:27) litteratur som bildning. Som beskrivits i foregaende avsnitt for-
medlar litteratur som bildning en litteratursyn dér litteratur ar ett verktyg for bild-
ning. Denna bildning ska sedan bland annat resultera i att man klarar sig béttre i
samhallet. Det finns alltsa som diskuterades i stycket om det demokratiska narra-
tivet vissa kopplingar mellan dessa tva narrativ i hur man betraktar litteratur, och
vilken typ av lasning som l&sframjandet bor syfta till.

Det sjélsliga narrativet ar ett mycket yngre narrativ dn de ovan namnda. Det
gor sitt intag pa folkbiblioteken under 90-talet, da kvalitetsnarativet borjade tappa
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mark. Det blev vanligare med ett bredare litteraturutbud och l&sning for lasning-
ens egen skull borjade uppmuntras. Narrativet fokuserar pa vad lasningen kan
gora for lasarens inre.

Det sjalsliga narrativet ar narvarande bade i Kemis (2013:33-35) lasframjar-
identitet folkbibliotekarien som sjalens omvardare och i Johnssons (2016:28—-30)
litteratursyn, litteratur som livsberikande. Narrativet ar pa manga satt grunden till
dem. De bibliotekarier som har lasframjaridentiteten folkbibliotekarier som sjé-
lens omvardare har ocksa rimligen den litteratursyn som Johnsson kallar litteratur
som livsberikande, da de &r uttryck for samma narrativ.

Folkbibliotekarien som sjalens omvardare lyfter fram litteraturens formaga
att utveckla empatisk formaga. Har ar det inte kvalitetslitteratur som ska formed-
las, utan istéllet lyfter denna lasframjaridentitet fram att det handlar om att para
ihop lasaren med rétt bok, den bok som just hen behdver lasa. Uppdelningen kring
bra och dalig litteratur har dvergivits. Litteratursynen litteratur som livsberikande
har ett valdigt narbesléaktat innehall. Har ses litteraturen som nagot som har for-
magan att tillfora livet nagot, och som starkt kopplat till kanslor. Med denna litte-
ratursyn bor vi lasa for lasandets egen skull.

Alla de ovan namnda narrativen innehaller ett element av transformation. I det
demokratiska narrativet blir vi battre samhallsmedborgare av att l&sa, vi tranfor-
meras alltsa fran mindre lampade samhallsmedborgare till kapabla medborgare.
Enligt kvalitetsnarrativet kan ratt typ av litteratur, den kvalitativa, leda till denna
transformation. | det sjalsliga narrativet lyfts istallet interna sjalsliga transforma-
tioner fram. Vi kan fa battre empati och battre forstaelse for oss sjalva genom lit-
teraturen, som aven tillskrivs terapeutiska egenskaper. Det skulle alltsd med visst
fog kunna ga att fora en argumentation for ett transformativt narrativ. Detta har
dock valts bort da litteraturens transformativa egenskaper snarare ska tillskrivas
den forhérskande litteratursynen. Eller i narrativa termer det forharskande meta-
narrativet kring lasning, dvs. att litteratur ar bra, och lasning av litteratur paverkar
0SS positivt.

Det fjarde narrativet som framtrader i kapitlet, det mojliggdrande narrativet,
ar minst vanligt och framtrader endast i definitionerna pa lasframjande. Detta nar-
rativ ser lasfraimjande forst och framst som ett verktyg och som férmedling. Lés-
framjande ska har undanrgja hinder och skapa mojligheter for lasning. Det gar att
ana sig till detta narrativ i fyra av de fem genomgangna definitionerna. | dessa
definitioner anvénds formuleringar som:

Oppna vagar till litteraturen...

oka tillgangen till en méngfald av litteratur pa olika sprak och i olika format...

ta bort hinder for lasning ...(Kulturradet 2014)

...Skapa gynnsamma forutsdttningar for l&sning, lasstimulans och lasgladje (Bogren &
Oskarsson 2011:3).

...gynnar och underlttar ldsandet (Hansson & Svensson 2006:3).

...stimulera lasintresse och utveckla lasvanor...(Dolatkhah et. al. 2015:1).
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En intressant skillnad mellan detta narrativ och de ovan ndmnda &r att l&sningens
syfte inte dr narvarande. Varfor man ska arbeta lasframjande och fa manniskor att
lasa ar inte det viktiga i detta narrativ, utan att undanrdja hinder och skapa mojlig-
heter for lasning samt l&svilja. Enligt detta narrativ kan lasning mycket vél ha de
positiva effekter som de ovan namnda lasframjande narrativen fokuserar pa. Det
finns dock en skillnad mellan lasningens effekter och lasframjande. Lasframjande
ar det vi gor, och kan gora for att fa fler att lasa, varken mer eller mindre.
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5. Lasframjande 1 dagens samhalle

Detta kapitel presenterar resultatet av enkatundersokningen, och ar uppdelat i tva
delar. Forst gors en genomgang av folkbibliotekens praktiska lasframjande arbete
sa som det framstar i enkatsvaren. Detta relateras sedan till hur det lasframjande
arbetet bedrivs i framst resten av Sverige, men dven internationella utblickar gors.
Denna 6verblick gors dels for att gora materialet overblickbart men &ven for att
undersoka vilka likheter och olikheter som finns i det lasframjande arbetet. Det
praktiska lasframjande arbete som biblioteken bedriver kan ségas vara en manife-
stering eller ett resultat av de narrativ som biblioteken och bibliotekarierna har
kring lasframjande. Pa grund av detta &r det intressant att se om det framtrader
nagra monster kring det praktiska arbetet.

Del tva av detta kapitel tittar narmare pa de tankar kring lasframjande som
bibliotekarierna ger uttryck for i enkétsvaren. Dessa analyseras sedan i ett forsok
att identifiera de narrativ som bibliotekarierna ger uttryck for.

Hur gors lasframjande?

Totalt inkom tio svar fran tio olika kommuner. Dessa har sammanstallts i en tabell
som presenterar svaren pé ett dverskadligt satt. Atta kategorier har valts, family
literacy, litteracitetsovande, lovaktiviteter, intressevackare, biblioteksorienterande,
digitalt lasframjande, samarbetspartners och annat (se fig. 2). Jag har valt att inte
oversatta family literacy da denna term &ven anvands inom svensk litteratur, se
exempelvis Statens kulturrad (2015a).

Tabellens kategorier grundar sig till stor del pa enkatsvaren. De tillkom som
ett satt att gruppera och synliggora de tendenser som framkom i svaren. Ett flertal
bibliotek ndmnde exempelvis att de bedriver lovaktiviteter varfor detta valdes som
en kategori. Biblioteksorienterande valdes pa samma princip. Nar de géaller kate-
gorierna litteracitetsdvande och intressevackare valdes dessa for att synliggora
malsattningarna kring de lasframjande aktiviteterna som hamnade i dessa katego-
rier. Family literacy tillkom da det stod klart att flertalet av de svarande bibliote-
ken bedriver nagon form av aktivitet av denna typ.

Kategorierna digitalt lasframjande och samarbetspartners valdes med nagot
andra utgangspunkter. Digitala medier lyfts ofta fram som nagot med stor potenti-
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al i forskning kring lasframjande (Anwyll et. al 2013; Ross et. al 2006:118—-122;
Werner 2013), varfor det kandes intressant att lyfta fram och underséka om det &r
nagot som aktivt anvands pa biblioteken. Samarbetspartners valdes for att lyfta
fram vilka typer av organisationer och verksamheter som biblioteken véljer att
samarbetar med. Detta ar viktigt da det kan ge en intressant inblick i hur villiga
biblioteken &r att testa nya infallsvinklar och metoder, samt hur integrerad man ar
i lokalsamhallet vilket har betydelse for vilka samhallsgrupper man nar. For en
intressant diskussion om dessa fragor se Brisander (2017). Annat lades till som
kategori for att fanga upp sadant som inte helt passade in i ndgon av de andra ka-
tegorierna.
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Fig. 1.

Famliy literacy | Literacitetovande | Lovaktiviteter Intressevdckare | Biblioteksorienterande | Digitalt Samarbetspartners Annat
Lisfrimjande
En 1 | BVC triffar Hoglasning, L ovaktiviteter, Bokprat, Biblioteksvisning Facebook, BVC, skolan, forskolan | Bokpasari
med sing sommarboken, forfattarbesok webbsida simhalen och
om foderskor sagostunder, sommarbokcafé idrottshallen
medfokuspa | skapande,
sprakinldrning, | sagostunder pa
Bamens forsta | olika sprak,
bok medBVC | forskolestunder,
Sagoyog
En 2 | Fordldragrupper | Sagostunder, Lovaktiviteter Bokprat Biblioteksvisning BVC, fritidsgarden, Fanfiction-
fran BVC, minibio, socialfjdnsten, verkstad
govobdcker till | hogldsning ungdomsmottagningen
myfodda och boldika,
barn som fyller | sknivarcirklar,
3 smattinggrupper
Enj Sagostunder, Bokprat. Bibliotekskola BVC, skolan dppna Bokklubbar/
babystund, bok forfattarbesok forskolan, fritidsgardar bokcirklar
och pyssel,
boldika
En 4 | Presentkortpd | Sagostunder, Lovaktiviteter, Boktips, Biblioteksvisning, Webbsida BVC, skolan forskolan, | Aktiviteter pa
bok franBVC | hogldsning sommarboken bokvisningar, bokskolamed dppna forskolan kulturnatten,
till nyfoda och | fordldragrupper skyltning forskoleklasser tavlingar,
fyrairingar som | fran éppna bokklubb,
héim tas pa forskolan bokjuryn
biblioteket
Enj Sagostund, Lovaktiviteter, Facebook, Forskolan, 6ppna Ar ett folk- och
skapande sommarboken webbsida, forskolan skolbibliotek,
workshop temadag dar bokklubbar,
enfilmtrailer ungdoms-
gordes litteraturfestival
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Ené Sagostund, Boktips, Facebook, Utbildningsférvaltningen | Bokkollo,
skrivarklubb, skyltning webbsida, Stadsdelsnamnden studiecirkel for
boldfika digital skdrm | skolbibliotek lisombud

med boktips
En 7 | Fordldrartraffar | Sagostunder, Sommarboken Forfattarbesok, BVC, skolan forskolan | Bokjuryn,
med BVC, ldspase il boktips, dppna forskolan, andra skrivartivling,
Bokstart med forskolor nyforvarvslistor kommuner, fritidsgardar, | bokcirklar,
hembesdk med backer pa Svenska med baby, genuspasar till
andra sprak, kyrkan, ett lokalt forskolor, popup
manadsbrev till fastighetsbolag. enlokal | bibliotek,
forskolor och park, Kulturcentrum, sommarbibliotek
grundskolelarare lokalsam hllet i stort 1 en park,
med boktips fragesporter
En 8 | Fordldragrupper | Program fér Sommarboken Biblioteksvisning Facebook, BVC, Bokklubbar
fran BVC, forskolan hdstlovsprogram Instagram. Naturskyddsforeningen
bokgiva till alla | sagostunder, webbsida musikskola, Svenska
myfoda bamteater, kyrkan
hoglasning i
skolan
En9 Hogldsning Boktips Biblioteksvisning Produceraen | Skolan
bokftrailer,
gora en
animerad film

En | Bamensforsta | Sagostunder, Skrivarverkstad, | Skyltning, Biblioteksvisning Webbsida BVC, forskolan, oppna Bocker kops till

10 bok sang, sommarboken, | bokpasar forskolan, fritidsgard, fosterhems-
teckensang, utom husbibliotek elevhilsan, teatergrupp. | placerade,
teater pa pa sommaren Svenska med bebis, hemliga
biblioteket, kommunen Allas bokklubben
sknvarverkstad, barnbam
bilderbolkklubb,

Ssagoyoga

Tabell 6ver de svarande bibliotekens lasframjande arbete.
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Family literacy ar aktiviteter som familjer agnar sig at gemensamt som starker
barns sprakinlarning. Family literacy projekt/program &r aktiviteter som tar fasta
pa detta och involverar hela familjen med syfte att forbattra barns sprakinlarning
(Statens kulturrad 2015:29f). | tabellkategorin family literay ar det dessa projekt
som asyftas.

Family literacy program bedrivs av bibliotek i stora delar av vérlden, och
grundar sig i kunskapen om familjens stora betydelse for sprakinlarning. Barn i
familjer som laser mycket blir oftare lasare sjalva. Dessa program brukar &ven
uppvisa mycket goda resultat, och ar ofta utformade pa liknande vis, med exem-
pelvis bokgavor som vanliga inslag. De brukar dven belysa betydelsen av att lasa
hogt for sina barn, och innefattar ibland &ven hembesok (Statens kulturrad
2015:29-35).

| Sverige sker de flesta family literacy programmen i samarbete med BVC.
Att folkbiblioteken samarbetar med BVC ar valdigt vanligt, och &r nagot som bib-
lioteken har lang tradition av att gora. Graden av samarbete varierar dock. Det
vanligaste &r att samarbetena ror gavobocker. Ibland lamnas bockerna ut av BVC
och ibland uppmuntrar BVC foraldrarna att ga till biblioteket och hamta gavobo-
ken. Det kan dven rora sig om att BVC och biblioteken tillsammans anordnar for-
aldragrupper, och vid den lagsta graden av samverkan fungerar BVC endast som
en informationskanal for biblioteken (Statens kulturrad 2015:31f).

Ett flertal av de svarande biblioteken (6 av 10) bedriver nagon form av family
literacy program, och mer en hélften 7 av 10 har ndgon form av samarbete med
BVC. Flera av programmen involverar bokgdvor och en namner hembesok. Tva
av biblioteken namner Barnens forsta bok som namn pa det program de har, och
ett av biblioteken nd&mner Bokstart.

Bokstart ar ett family literacy program som initierades som ett pilotprojekt
2015 i Goteborg, Sodertalje och Landskrona. Projektet var inspirerat av det dans-
ka family literacy programmet bogstart och brittiska programmet bookstart (Sta-
tens kulturrad 2015a:33).

Tabellens andra kategori ar litteracitetOvande. Med detta menas aktiviteter
som helt eller delvis syftar till att 6va och forbattra olika typer av litteracitet. Ex-
empel pa aktiviteter som placerats i denna kategori ar hoglasning, sagostunder,
minibio (dvs. barn tittar pa en barnfilm, ibland dven med andra aktiviteter kopplat
till detta), skrivarcirklar mm. Alla svarande bibliotek hade nagon form av lasfram-
jande aktivitet som platsade i denna kategori. Majoriteten hade ett flertal olika
lasframjande aktiviteter av denna typ. Att arbeta med att forbattra barns litteracitet
kan alltsa sagas vara en val etablerad praktik for folkbiblioteken och en viktig
aspekt av det lasframjande begreppet.

Den tredje tabellkategorin &r lovaktiviteter, och denna innefattar precis som
det later aktiviteter som biblioteken genomfor under skolloven. Sju av de svarande
biblioteken har angivit att de genomfor lovaktiviteter, dock for det mesta utan att
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ange vad dessa lovaktiviteter innebér, eller hur de ar l&sframjande. Den vanligaste
lovaktiviteten som ndmndes ar sommarboken. Sommarboken ndmndes av sex av
tio bibliotek. Ett av dessa bibliotek (Enkéatsvar 4) ndmner istéllet sommarlovsbo-
ken, men beskrivningen av denna aktivitet visar att det ar detsamma som som-
marboken varfor den har réknats som samma aktivitet. De som har beskrivit vad
sommarboken innebar har alla nagot olika utformning pa denna aktivitet, men den
ar i sak organiserad pa i princip samma satt. Aktiviteten gar ut pa att barnen laser
ett antal bocker 6ver sommaren, ofta fem, som de sedan ger betyg pa. Nar somma-
ren ar 6ver visar de upp att de last bockerna och far ofta nagon form av beléning. |
alla fall utom en rackte det att delta i aktiviteten for att fa en bok som beloning. Pa
det bibliotek dér inte alla fick en bok anordnar man istéllet en utlottning av en bok
I slutet av aktiviteten dar alla barn som kan vissa upp att de deltagit & med. Den
storsta skillnaden mellan bibliotekens olika varianter av sommarboken &r till vilka
aldersgrupper aktiviteten riktar sig. Fyra av biblioteken har inte angivit nagon
alder varfor man far anta att det géller alla barn (dvs. 0-18), ett bibliotek anger att
aktiviteten riktar sig till barn upp till 18 ar och ett bibliotek riktar sommarboken
till barn mellan 7-15 ar.

Sommarboken &r inte bara vanlig som aktivitet pa folkbiblioteken i Stock-
holms 1&n, utan &r en aktivitet som bedrivs av bibliotek i hela landet. Aktiviteter
som liknar sommarboken har funnits under lang tid, men startade som ett natio-
nellt projekt 2012 av Barnens bibliotek. Sedan 2016/2017 drivs verksamheten av
Kultur i vast. Alla bibliotek ar vdlkomna att delta oavsett var i landet de ligger och
kan anvanda sig av Sommarbokens material. Det enda kravet for deltagande ar att
verksamheten ska grunda sig pa barnens lust till lasning och vara kravlds. Det
overgripande malet ar dock att halla igang lasningen éver sommaren for att mins-
ka den klyfta som uppstar i lasvana och lasformaga mellan elever som kommer
fran lasvana hem, och de som kommer fran lasovana hem (Statens kulturrad
2015a:79; Banens bibliotek 2018; Jedvik:10).

Program som liknar sommarboken bedrivs aven internationellt. De brukar da
ga under namnet summer reading programs och har liknande malséttning som
sommarboken (Statens kulturrad 2015:79f).

Tabellens fjarde kategori Intressevéackare innehaller de aktiviteter som pa oli-
ka satt forsOker skapa ett intresse for en viss bok, en genre eller lasning dverlag.
Hitt raknas aktiviteter sa som skyltning, bokprat, boktips, topplistor, forfattarbe-
sok och liknande. De vanligaste lasfrimjande aktiviteterna av denna typ ar boktips
och bokprat med 4 respektive tre bibliotek som angivit dessa. Att bokprat ar en av
de vanligaste aktiviteterna av denna typ ar inte férvanande da det ar en av de van-
ligaste lasframjande aktiviteterna som bedrivs av svenska folkbibliotek (Statens
kulturrad 2015a:106). Alla utom tva bibliotek (Enkatsvar 5 och Enkatsvar 8)
genomfor nagon av dessa aktiviteter. Med det sagt ar det hogst troligt att dven de
har nagon eller nagra av dessa aktiviteter pa sina bibliotek. Det &r dock intressant
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att notera att de inte sjalva klassar dessa aktiviteter som l&sframjande, vilket visar
pa en skillnad i hur brett man gor det lasframjande begreppet. En del bibliotekari-
er har en bredare syn pa begreppet och raknar in sadant som kanske inte omedel-
bart kanns lasframjande, sa som skyltning och topplistor. Dessa aktiviteter ar las-
framjande pa sa satt att de skapar intresse och nyfikenhet. Férhoppningsvis formar
de dven en potentiell lasare att plocka upp en bok.

Bibliotekarierna som uppvisar en bredare syn pa vilka av bibliotekets verk-
samheter som ar lasframjande ar langt ifran ensamma om att ha denna breda syn
pa lasframjande. Detta var dven en syn pa lasframjande som framkom hos delta-
gare i projektet Dela laslust. | det projektet kom all biblioteksverksamhet att be-
skrivas som lasframjande (Lindberg 2017).

Tabellkategori fem &r: Biblioteksorienterande. Med detta menas olika aktivi-
teter som biblioteken anordnar for att visa och forklara hur biblioteket fungerar.
Sju av tio svarande bibliotek hade ndgon form av biblioteksorienterande aktivitet.
Dessa aktiviteter riktar sig ofta till forskolebarn och har lite olika utformning och
omfattning. Vissa visar bara biblioteket, medan andra har kopplat denna verksam-
het till andra aktiviteter s som sagostunder eller hoglasning. | samband med des-
sa ar det aven vanligt att barnen far hjalp med att skaffa sitt forsta bibliotekskort
om de inte redan har ett. | ett av fallen gick man &ven igenom hur bibliotekskata-
logen fungerar. Dessa aktiviteter syftar dels till att synliggdra biblioteket, att bar-
nen ska veta att biblioteket finns. Ett andra minst lika viktigt syfte &r att barnen
ska veta hur biblioteket fungerar, och att de ska kanna sig sjalvsakra nog at kom-
ma till biblioteket. Om man inte vet hur det fungerar kan det vara lite laskigt att ga
till biblioteket, och forhoppningen med biblioteksvisningen &r troligen att de ska
kanna sig valkomna och sékra pa biblioteket. Biblioteksvisningarna ar alltsa las-
framjande pa sa satt att de 6kar bibliotekens tillganglighet.

Den sjatte tabellkategorin Digitalt lasframjande, innefattar verksamhet som
bedrivs med nagot digitalt verktyg eller via nagon digital plattform. Flera av sva-
ren har hade dven kunna platsa inom kategorin intressevackare, men da de bedrivs
via ett digitalt medium har de hamnat i denna kategori istéllet. Det &r exempelvis
vanligt att man anvander sin webbsida for att publicera boklistor och boktips. Av
de sju bibliotek som angivit ndgon form av digitalt lasframjande har alla utom en
angivit att de arbetar med sin webbsida. Nar det géller sociala medier &r Facebook
den klart vanligaste. Tva bibliotek har dven angivit att man arbetat med digitala
medier inom ramen for en lasframjande aktivitet. Dessa aktiviteter skulle dven
kunnat placerats inom kategorin litteracitetdvande. | ett fall har man producerat en
boktrailer och en animerad film, och pa det andra biblioteket har man gjort en
filmtrailer. | bada fallen har man alltsa valt att arbeta med berattande genom film,
vilket tranar en annan typ av litteracitet &n den textburna. Man kan &ven argumen-
tera for att dessa aktiviteter hade kunna hamnat under rubriken intressevéckare da
de har potentialen att dra besdkare som kanske inte besoker biblioteket annars.
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Som synes ovan platsar allt som hamnat under digitalt lasframjande &ven in i
andra kategorier. Att kategorin digitalt lasfraimjande anda valts beror pa att digita-
la medier ofta lyfts fram i diskussioner om lasframjande. Deras litteracitetsfram-
jande potential tenderar att lyftas fram: Se exempelvis Ross et. al. (2006:118-122)
och Werner (2013). Det ar darfor intressant att notera att sa fa av biblioteken ak-
tivt anvander digitala medier i sitt lasframjande arbete.

Tabellkategori sju ar Samarbetspartners. Denna kategori listar som namnet
antyder vilka organisationer som biblioteken samarbetar med. Alla bibliotek har
angivit minst en samarbetspartner, men majoriteten har flera. Till de vanligaste
raknas BVC, forskolan, 6ppna forskolan och skolan. Detta ar foga forvanande da
folkbiblioteken har lang tradition av att samarbeta med dessa organisationer.

Utover skolan, forskolan och BVC som anda far sdgas vara forvantade samar-
betspartners framkommer en stor variation av organisationer, vilket visar att man
pa biblioteken ar dppen for att experimentera och testa nya vagar och metoder att
genomfora sitt uppdrag.

Den sista tabellkategorin, Annat &r till for de lasframjande aktiviteter som bib-
lioteken bedriver, eller information om biblioteket som inte tydligt passar in i na-
gon av de ovan namnda kategorierna. Alla utom en av de svarande biblioteken
(Enkétsvar 9) har en eller flera aktiviteter som hamnat i denna kategori. Det finns
en stor bredd i typerna av aktiviteter som biblioteken bedriver och darfor ocksa pa
de aktiviteter som hamnat i denna kategori. Flera har ndmnt bokklubbar och tav-
lingar av olika slag. Men det forekommer dven mer ovanliga aktiviteter sa som en
fanfiction verkstad och inkdp av bocker till fosterhemsplacerade barn. En aktivitet
i denna kategori som sticker ut som extra intressant da det finns internationella
paralleller, ar ett bibliotek som placerat bokpasar i kommunens simhall och id-
rottshall.

Syftet med att placera bokpasar i simhallen och idrottshallen ar troligen, dven
om detta inte specificerats av biblioteket, att na ut till nya malgrupper. Det sva-
rande biblioteket som haft denna verksamhet &r inte ensamma om att samman-
koppla idrott och lasframjande, eller att se idrottande ungdomar som i behov av
lasframjande insatser.

L asframjandeprojekt riktade mot idrottande ungdomar &r relativt vanliga bade
nationellt och internationellt. De riktas ofta men inte uteslutande mot pojkar. Mel-
lan 2013 och 2015 bedrevs samarbetet PAUS av Riksidrottsforbundet, SISU Id-
rottsutbildarna och Kulturradet. Samarbetet gick ut pa att gemensamt sprida in-
formation om ldssatsningen, att stoédja samarbete mellan idrottsféreningar och
bibliotek och att fordela medel till lasframjandeprojekt med mal att na idrottande
ungdomar. Aven om PAUS riktade sig till idrottande unga 6verlag fanns dock en
klar lutning mot pojkars lasning (Statens kulturrad 2015a:56, Statens kulturrad
2015b). | Kulturradets rapport kring projektet star att lasa att nar fordelning av
medel beslutats har hansyn tagits till féljande aspekter:
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For bidrag inom detta sérskilda uppdrag har hansyn tagits till formerna for samverkan mellan
idrottsrérelsen och region-, lans- och folkbibliotek samt hur de planerar att tillgangliggora lit-
teraturen for idrottande barn och ungdomar, i synnerhet pojkar (min kursivering). Kulturradet
har i sin beddmning &ven beaktat hur sékande har integrerat ett jamstélldhetsperspektiv (Sta-
tens kulturrad 2015b:19f).

Fokuset pa pojkars lasning bygger pa att PAUS initierades som en respons pa att
pojkar i allt hogre grad uppvisar brister sin lasformaga, samt glappet i formaga
mellan pojkar och flickor pa detta omrade. Flickor presterar dverlag béttre pa las-
forstaelsetester, & mer positiva till lasning och ser i hogre grad sig sjalva som
lasare (Statens kulturrad 2015b:21f). Det bor dock papekas att detta inte enkom &r
ett svenskt problem, eller ens ett nytt problem. Se exempelvis Ross et. al.
(2006:87—94) som benamner det hela som "the boy problem"”.

Projekten som genomfdérdes med hjélp av medel férdelade genom PAUS var
alla individuellt utformade men hade ett antal aterkommande inslag. Det var van-
ligt att man arbetade med lasande forebilder som kunde vara aldre idrottande ung-
domar, idrottsledare eller foraldrar. Andra vanliga inslag innefattade forfattarbe-
sok, bokprat och utplacering av bokpasar (Statens kulturrad 2015a:56, Statens
kulturrad 2015b).

Det svarande bibliotekets projekt dar de placerat ut bokpasar i kommunens
simhall och idrottshal visar allstd upp tydliga likheter med andra lasframjande
projekt inriktade pa idrottande barn och unga. Om projektet finansierats via PAUS
framgar inte av enkéatsvaret, men aktiviteten far anda ségas anknytta till ett inter-
nationellt narrativ kring idrott och lasning och da i forlangningen aven till pojkar
och lasning, som ser pojkars lasning/ickeldsning som ett problem. Att se svag las-
formaga och ickelasning som ett problem anknyter i sin tur till demokratinarrati-
vet som identifierades i det féregaende kapitlet.

Lasframjandets malbilder

Som synes ovan ar bibliotekens lasfraimjande arbete relativt enhetligt utformat.
Detta galler pa de undersokta biblioteken sdvél som i resten av Sverige. Att det
forhaller sig pa det viset ar inte helt ovantat da de alla har samma regelverk, bibli-
otekslagen, att forhalla sig till. En intressant aspekt hér ar dock att det aven gar att
se flera paralleller till hur lasfraimjande arbete bedrivs internationellt, vilket anty-
der att atminstone nagra av de narrativ som styr hur vi arbetar med lasframjande
har internationell spridning. Exakt vilka dessa &r, ar svart att saga utan att ha gjort
en mer djupgaende studie av lasframjande i andra lander. Den grundldggande tan-
ken att lasning &r bra och nagot som bor framjas ar dock tydligt narvarande. Det
gar allsta att se spar av vad Magnus Persson kallar myten om den goda litteratu-
ren. Detta innebdr att denna litteratursyn har internationell spridning, vilket i sin
tur starker tolkningen som framfdrts tidigare i arbetet att det ror sig om ett meta-
narrativ kring l&sning och litteratur.
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Den genomforda undersokningen av bibliotekens l&sframjande arbete visar
aven tydligt att trots att arbetet ar relativt enhetligt utformat pa sa satt att bibliote-
ken arbetar pa ett likartat satt sa ar arbetsmetoderna varierade. Arbetet bedrivs pa
en mangd olika vis genom en mangd olika arbetsmetoder. Nagot som &r intressant
ar dock att granskningen av dessa antyder en relativt samlad malbild. De tycks
alla vilja astadkomma ett begransat antal malsattningar. Har har dessa samman-
forts i tre punkter.

Malsattningarna for bibliotekens lasfraimjande arbete kan sammanfattas som
1) att skapa och uppratthdlla ett intresse kring lasning, 2) att na fram till nya mal-
grupper och 3) att hoja de deltagande barnens litteracitet.

| dessa malsattningar gar det att se tydliga spar av bade det demokratiska nar-
rativet och det sjélsliga narrativet. Det demokratiska narrativet gar att se i all tre
malsattingar. Narrativet lyfter fram betydelsen for samhéllet av att alla dess med-
borgare kan lasa och skriva och ta till sig litteratur, och att de regelbundet gor det-
ta. Med detta synsétt blir det darfor viktigt att skapa ett intresse kring l&sning hos
sa manga som mojligt (mal 1 och 2), samt att verka for att alla ska inneha en sa
hog litteracitet som mojligt (mal 3).

Det sjélsliga narrativet ar framst synligt i mal 1 och 2. Detta narrativ lyfter
fram lasning for lasningens egen skull. Det kan vara bade givande och roligt, sam-
tidigt som det gor oss till battre manniskor. Med detta synsétt blir det naturligt att
vilja skapa ett intresse kring lasning och att na ut till nya malgrupper. Det kan
narmast beskrivas som att ge dem lasningen i gava.

En intressant aspekt av att demokratinarrativet och det sjalsliga narrativet ar
synliga i det lasframjande arbetets malbilder, &r att det ger en antydan om att des-
sa ocksa har en stark stallning pa biblioteken.

Folkbibliotekens lasfrdmjarnarrativ

Utover likheterna i bibliotekens praktiska arbete (se ovan), framtrader &ven en del
narrativa likheter. Ingen av biblioteken har exempelvis ndgon bestamd definition
pa lasframjande eller ndgon faststalld syn pa larande. Biblioteken lamnar alltsa
utrymme for bibliotekariernas personliga narrativ kring sitt arbete. Detta tar sig
uttryck i att det gar att ana sig till nagot olika synsétt i vissa spanningsfragor, sa
som exempelvis folkbibliotekens relation med skolan och deras roller i det las-
framjande arbetet. En intressant aspekt har ar ocksa att dessa skillnader i synsatt
inte gar att knyta till de svarande bibliotekens geografiska lage inom lanet eller
deras socioekonomiska sammansattningar.

Nedan sker en narmare titt pa de tva spanningsomraden dar de svarande bibli-
oteken uppvisar nagot olika synsatt. Dessa ar bibliotekarierna och deras arbets-
platsers syn pa lasframjande, samt relationen mellan folkbiblioteken och skolan i
relation till det lasframjande arbetet.
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Bibliotekariernas syn pa lasframjande
De svarande biblioteken arbetar som namnts inte utifran nagon bestamd definition
pa lasframjande. Hur det forhaller sig pa folkbiblioteken i resten av Sverige gar
inte att séga med sakerhet. Kapitlets inledande genomgang av bibliotekens prak-
tiska arbete visar dock pa flera likheter i hur man bedriver det lasframjande arbe-
tet, varfor det ar troligt att det dven férekommer kognitiva likheter i hur man rela-
terar till begreppet.

Pa fragan om biblioteken arbetar utifran nagon bestamd definition pa lasfram-
jande har majoriteten svarat nekande eller att de inte vet och endast fyra har skri-
vit en utforligare kommentar.

Svar: Har forsokt hitta en definition, men inte riktigt funnit en bestdmd inringad definition.
Begreppet hélls levande genom resonemang, diskussioner och foredrag dér begreppet analy-
seras och diskuteras (Enkatsvar 6).

Svar: Jag vet inte om det finns en sadan skriftlig definition, jag tror alla har samma syn pa vad
det &r och att det &r en syn vi i branschen delar (Enkatsvar 2).

Svar: Inte direkt, dér har vi ratt stor frihet att prova oss fram (Enkétsvar 1).

8-9. Laslyftet, stadens prioriterade grupper, forskole- och skolplanen samt barnkonventionen
ligger till grund for vért arbete. Vi har utbildad personal pa skolbibliotek ocksa (Enkétsvar 7).

De bibliotek som har gjort ett forsok att beskriva vilken definition pa lasframjande
de har uppvisar alla som synes ovan en viss forvirring. En av dem lyfter fram de
planer och direktiv biblioteket har att folja, och svarar saledes inte pa fragan éver-
huvud taget. Det reser misstanken att bibliotekarien som svarat inte riktigt forstar
fragan, eller att det ar nagot hen aldrig funderat 6ver, da det infor hen sjalv kanns
uppenbart. Det personliga narrativet kring begreppet uppfattas som allmént, dvs.
som ett kollektivt narrativ. Forhaller det sig pa det viset blir en direkt fraga nagot
forvirrande. Ett svar som uppvisar visst stod for detta antagande ar den biblioteka-
rie som uppger att hen tror att alla i branschen delar samma definition. Om detta
verkligen stdmde skulle en skriftlig definition vara Overflodig. Detta antagande
blir dock motsagt av den bibliotekarie som uppger att de inte har en bestamd defi-
nition men att de haller begreppet flytande genom aterkommande diskussioner. En
annan uppger att de inte har nagon bestamd definition pa lasframjande och att det
star bibliotekarierna fritt att testa sig fram, alltsa ar det de enskilda bibliotekarier-
na som bestdmmer vad lasframjande ar for dem. Deras personliga narrativ ges
saledes ett stort utrymme. Pa grund av detta forekommer det lika manga olika
definitioner pa lasframjande som det finns bibliotekarier pa biblioteket. Har kan vi
dven ana antagandet att det inte &r sa viktigt vilken definition pa lasframjande man
har. Men ocksa en viss oférmaga att skilja pa begreppet lasframjande och de akti-
viteter man genomfor i sitt lasfrdmjande arbete. Liknande tendenser framkommer
i svaren pa fraga atta.
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8. Vad innebar begreppet lasframjande for dig?

Inget av svaren innehaller nagon bestamd definition utan ar mer diffusa. En del av
dem &r mer praktiska till sin karaktar, och lyfter fram hur man jobbar med l&s-
frdmjande.

Svar: Har jobbat med bla. Bokprat i 6ver 30 &r och jag anser det ar det viktigaste vi gor pa
biblioteket (Enkétsvar 3).

Andra lyfter fram det magiska med litteratur och att lasframjandets syfte ar att
vacka lusten till 1&sning.

Svar: Att fa barn och ungdomar att upptéacka litteraturens underbart magiska varldar (Enkat-
svar 8).

Svar: Det ar ett vitt begrepp som innefattar allt vi gér som far barnen att kanna lust att lasa
(Enkatsvar 2).

Svar: Att inspirera barn till lasning och bjuda in till bokens varld. Att de ska fa lana vilka
bocker de vill (Enkatsvar 5).

Medan andra lade mer tyngd pa effekten av de lasframjande aktiviteterna. Att det
ska leda till battre lasformaga.

Svar: Att arbeta med att gora barn och vuxna laskunniga. Ocksa att f barn och vuxna att lasa
och att forsta det de laser och fa de att vilja lasa (Enkatsvar 4).

Alla dessa svar ror sig i samma tankesvar, det ar bra att lasa, man bor kénna lust
att lasa och det ar viktigt att forsta vad man laser. Ingen av de svarande biblioteka-
rierna skulle nog motsaga sig detta, da det ar allmant accepterade tankegangar
kring litteratur. Litteratur &r ndgot bra, och det &r bra att lasa litteratur. Det &r allt-
sa ett exempel pa vad Magnus Persson (Persson 2012:15-47) kallar myten om den
goda litteraturen som vi ser ett exempel pa har (fér en genomgang av detta se kap.
4). Bibliotekariernas tankar kring lasning kan allstd sagas vara relativt samstam-
miga, men deras svar representerar alla nagot olika fokus. Pa ytan kan vi darfor ge
den bibliotekarie som havdade att de rader konsensus i branschen pa vad lasfram-
jande ar, ratt. Men tittar vi lite djupare blir det tydligt att sa inte ar fallet. Det finns
troligen lika manga tankar och asikter kring vad lasframjande & som det finns
bibliotekarier. Det &r dock intressant att notera att dessa svar stimmer val Gverens
med vad som framkom i Ehrins (2003) studie kring barn och ungdomsbiblioteka-
riers tankar kring l&asframjande. Denna studie var utformad som en kvalitativ in-
tervjustudie och kan saledes endast representera de deltagande bibliotekarierna.
Det faktum att deras tankar kring begreppet 6verensstammer sa pass val med en-
katsvaren antyder dock att lasframjandebegreppet 6verlag fylls med liknande tan-
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kar, men att den exakta betydelsen och definitionen varierar for de enskilda bib-
liotekarierna.

Att det forhaller sig pa detta satt far sin naturliga forklaring om vi ser lasfram-
jande som narrativ. Varje bibliotekarie har sin egen beréttelse, narrativ, kring l&s-
framjande. Detta narrativ har skapats genom selektivt inval av de delar fran andra
lasframjandenarrativ som fungerar tillsammans med Ovriga narrativ de sjalva re-
dan accepterat.

Jamfors bibliotekariernas uttalanden om lasframjande med de lasframjarnarra-
tiv som identifierats i foregaende kapitel syns flera likheter. Det gar att se bade det
sjélsliga narrativet och det mojliggorande narrativet. De svarande bibliotekarierna
har helt eller delvis inkorporerat dessa narrativ in i sina personliga narrativ kring
lasning. Som ett exempel pa det sjalsliga narrativet kan ndmnas citatet fran enkat-
svar 8 ovan.

Svar: Att fa barn och ungdomar att upptacka litteraturens underbart magiska varldar (Enkét-
svar 8).

Barnen bor alltsa lasa for lasningens egen skull, det har nagot magiskt att erbjuda.
Detta uttalande kopplar inte lasning till praktiska aspekter och malsattningar, utan
fokuserar helt pa den personliga upplevelsen.

Det mojliggorande narrativet framtrader nagot starkare och ar narvarande i tre
av citaten, tydligast representerad av citatet fran enkéatsvar 2.

Svar: Det ar ett vitt begrepp som innefattar allt vi gér som far barnen att kanna lust att lasa
(Enkatsvar 2).

Det forekommer aven hybrider av det mojliggérande och det sjélsliga narrativen i
enkatsvaren. Tva bibliotekarier har givit ett sadant svar, som exempel kan namnas
citatet fran enkatsvar 5.

Svar: Att inspirera barn till lasning och bjuda in till bokens varld. Att de ska fa lana vilka
bocker de vill (Enkatsvar 5).

Bibliotekarien lyfter fram det mdojliggorande narrativet genom att framféra vikten
av att inspirera till lasning men framforallt i det att hen lyfter fram vikten av att
barnen ska fa lana vilka bocker de vill. Det sjélsliga narrativet framtrader nar hen
pratar om att bjuda in till bokens vérld.

Detta &r ett tydligt exempel pa hur bibliotekarierna genom selektivt inval fran
ovriga narrativ (dvs. de kollektiva, de samhalleliga, de teoretiska samt metanarati-
ven) skapar sitt eget personliga narrativ kring lasframjande. Bibliotekarien har i
det har fallet tagit delar av bade det sjalsliga och det mojliggorande narrativet och
smallt samman dem i sitt privata lasfrdmjandenarrativ.
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Litteracitet, eller 1&sning for sjalen?

| bade bibliotekslagen (Bibliotekslag 2013:801 108) och i skollagen (Skollag
2010:800 368) star att elever i grundskolan, grundsarskolan, sameskola, special-
skolan, gymnasieskolan och gymnasiesarskolan ska ha tillgang till bibliotek. Sa
ser dock inte verkligheten alltid ut, och vissa skolor anvander sig flitigt av folk-
biblioteken och forvéntar sig att dessa ska uppfylla skolbibliotekens roll. Detta ar
nagot som upplevs véldigt olika av bibliotekarierna pa folkbiblioteken. Ingen av
fragorna i enkaten fragade uttryckligen om folkbibliotekens relation till skolan,
men detta var anda nagot som kom upp direkt eller indirekt i flera av svaren. Detta
galler framforalt fraga 4, 5, 6, 7, 10 och 12, samt i ett av svaren (Enkatsvar 9) dar
bibliotekarien valde att avvika fran enkaten och istéllet svara i fri text med ut-
gangspunkt i relationen till skolan. Denna bibliotekarie uttrycker en stor frustra-
tion i relationen med skolan. Kommunen dar hen arbetar har tidigare kopt skolbib-
liotekstjanster av folkbiblioteket, vilket hen upplever som problematiskt.

Jag anser att det inte egentligen &r folkbibliotekets uppdrag utan brist p& kompetent skolbibli-
otekarie som gor att det blir sddana uppdrag (Enkatsvar 9).

Liknande tankegangar aterkommer i enkatsvar 2:s svar pa fraga 6, dar biblioteka-
rien uttrycker att de tvingats sétta granser mot skolorna for att inte dessa aktivite-
ter inte ska ta Over verksamheten.

Svar: Ja det finns en uttalad prioritering men vi har en avgransning mot skolan pé sé satt att vi
numer bara tar emot en ak for bokprat. Detta ar for att skolbiblioteken ska ta det storsta an-
svaret for skolbarnen och om vi inte sétter den gransen tenderar bokpraten att ta dver andra
aktiviteter vi kan gora for barn i forskolan och pé fritiden (Enkatsvar 2).

Som motvikt till dessa synpunkter kan ndmnas enkétsvars 5:s bibliotek som ar ett
integrerat folk och skolbibliotek dar detta verkar fungera bra och lyfts fram som
nagot positivt.

Svar: Vi ar ett integrerat folk- och skolbibliotek. Sa vi kdnner barnen som kommer hit dven pa
sin fritid. Vi jobbar séklart mycket lasframjande under skoltid dé& eleverna besoker oss varje
eller varannan vecka. Mycket av det lasframjande arbetet for barn i skolaldern sker pa kom-
munens alla skolbibliotek. Sedan kan folkbiblioteken komplettera det (Enkétsvar 5).

| ett av svaren framtrader aven ett visst motstdnd mot skolans relation till lasande,
dar lasning ar en fardighet man lar ut. Bibliotekarien stéller dven biblioteket i
motsatsstéllning till detta och lyfter istéllet fram det lustfyllda.

7. Finns det nagot/nagra uttalade mal med den lasframjande verksamheten?
Svar: Att stimulera till 1dsning. Att visa att l1asningen kan vara lustfylld - vi l&ser inte bara i
skolan... (Enkatsvar 8).

10. Utgér det lasframjande arbetet pa biblioteket fran ndgon speciell syn pa larande?
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Svar: nej det gor det inte. Vi sprider kultur till vara besokare (Enkatsvar 8).

Synen pa skolans relation till lasning och lasframjande som annan &n den biblio-
teket foretrader &r alltsa inte klart utskriven, men blir &nda tydlig i svarens ton.
Bibliotekarien har ocksa ett visst fog for sin antydan att den lasning som sker i
skolan inte ar praglad av lust. | Kulturradets kunskapsoversikt Med lasning som
mal. Om metoder och forskning pa det lasframjande omradet lyfts denna proble-
matik fram och man konstaterar att:

...lasundervisningen inom svensk grundskola - s& som den enligt Skolverkets rapport fran ar
2007 till stora delar bedrivs - star i strid med vad forskningen sdger om lasmotivation pa prak-
tiskt taget varje punkt (Kulturradet 2015a:99).

Denna konflikt i synen pa lasning blir ocksa i forlangningen en motséttning i sy-
nen pa lasframjande, och da framst i synen pa lasframjandets motiv och malsatt-
ningar. Skolan ska lara ut och trana upp lasférmaga. Med detta uppdrag som ut-
gangspunkt blir motivationen till det lasframjande arbetet att man ska lasa mer da
detta innebdr att man Ovar pa att lasa, vilket ocksa gor att du blir battre pa att lasa.
Bibliotekarien som star bakom svaren i enkatsvar 8 star for en syn pa lasning som
kultur, som lustfyllt, som nagot som har egenvérde, vilket tydligt illustreras i hens
svar pa fraga 8.

8. Vad innebar det lasfrdmjande begreppet for dig?
Svar: Att fa barn och ungdomar att upptacka litteraturens underbart magiska varldar (En-
katsvar 8).

Motivationen till det lasframjande arbetet blir hdr att uppmuntra till l&sning for
lasandets egen skull, det har mycket att erbjuda i sig sjalvt.

Med dessa olika motiv till det lasframjande arbetet framfdrs i princip aven tva
olika lasframjande begrepp. De har samma namn, lasframjande, men &r fyllda
med olika innehall. Det vi ser har ar tva olika narrativ fér samma begrepp. Det
forsta betonar lasformaga. Lasa ar ndgot man behover lara sig for att klara sig bra
i samhéllet. Enligt detta narrativ &r det bra att lasa for da blir man battre pa att
lasa. Jag har valt att kalla detta narrativ for litteracitetsnarrativet, da det betonar
vardet av litteracitet.

En intressant aspekt hos litteracitetsnarrativet ar att det framtrdder mycket
tydligt i det lasframjande arbetets malbilder. Som namnts ovan ar ett av malen
med det lasframjande arbetet att forstarka de deltagande barnens litteracitet. Detta
narrativ har alltsa en hyfsad stark stallning pa biblioteken trots att det ar ett las-
framjande narrativ som i mangt och mycket representerar, och kommer fran sko-
lan. Férutom att vi kan se narrativet pa folkbiblioteken och i skolan kan vi éven se
spar av det i en del forskning. Som exempel pa detta kan namnas Fahraeus & Ask-
lunds studie (2017) av lasframjande arbete pa biblioteken i Halland. Det lasfram-
jande begreppet och malet med det lasframjande arbetet definieras aldrig i studien,
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men en okad litteracitet framstar vid lasning av studien som det underforstadda
malet for den lasframjande verksamheten. Den forskning kring bibliotek som ut-
gar fran litteracitetsbegreppet kan aven till vis del sagas ansluta till detta narrativ.

Det ar ocksa vart att uppméarksamma likheterna med demokratinarrativet som
framkom i foregaende kapitel. De tva narrativen ar mycket narbeslaktade och de-
lar vissa element, men far anda sagas skilja sig at i det att litteracitetsnarrativet har
ett storre fokus pa las- och skrivformaga, pa litteracitet for individen, till skillnad
fran demokratinarrativet som fokuserar pa nyttan for samhallet.

Det andra narrativet, som framtrader i bibliotekariens svar lyfter fram ldsande
for lasandets egen skull. Du ska ldsa for att det kan gora dig till en battre manni-
ska, och for att det ar roligt och givande. Det ar alltsa det sjélsliga narrativet som
identifierades i foregaende kapitel det ror sig om.
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6. Det lasframjande begreppets narrativa relatio-
ner

| borjan av denna studie stalldes fyra fragor rérande lasframjande, som praktiskt
arbete och som begrepp. Detta kapitel syftar till att aterknyta till och besvara dessa
fragor.

e Hur arbetar man med lasframjande pa folkbiblioteken i Stockholms lan?

e Finns det nagra skillnader, eller rader samstammighet i hur man arbetar
med och resonerar kring lasframjande?

e Vad innebér lasframjande? vilka narrativ tillskrivs begreppet?

o | vilket narrativt samband befinner sig det lasframjande begreppet? vad &r
dess narrativa relationer?

De tre forsta frdgorna har behandlats tidigare i arbetet, varfor storst fokus har
kommer att laggas pa den fjarde avslutande fragan. Nedan foljer darfor en diskus-
sion om det lasframjande begreppets olika narrativ och hur de forhaller sig till
varandra, med det praktiska arbetet och de slutsatser som framkommit tidigare i
arbetet som utgangspunkt.

Det lasframjande arbetet som sker pa biblioteken ar bade valdokumenterat
och vél beforskat. En intressant aspekt hos det praktiska arbete de genomfor ar att
det &r valdigt enhetligt. De undersokta biblioteken uppvisar flera likheter i hur de
arbetar (se kap. 5). Dessa likheter gar dven att spara internationellt, man tenderar
att arbeta med lasframjande pa i princip samma sétt oavsett geografiskt lage. Som
exempel pa detta kan ndmnas att sommarlasningsprogram, family literacy pro-
gram samt lasframjande projekt riktade mot idrottande ungdomar &r vanliga bade i
Sverige och internationellt. Vid en 6verblick av de projekt och det vardagliga las-
framjande arbete som sker pa biblioteken framtrader tre olika malbilder med arbe-
tet. 1) att skapa och uppratthala ett intresse kring lasning, 2) att na fram till nya
malgrupper och 3) att hoja de deltagande barnens litteracitet. Dessa malsattningar
gar alla att till viss del spara i bibliotekslagens paragraf 8 som sager att:

Folkbiblioteken ska agna sarskild uppmarksamhet at barn och ungdomar for att framja deras
sprakutveckling och stimulera till 1asning, bland annat genom att erbjuda litteratur utifran de-
ras behov och forutséttningar (mina kursiveringar) (bibliotekslag 2013:801).
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Mal ett och tva ryms inom formuleringen stimulera till lasning och mal tre inom
formuleringen framja deras sprakutvecklig. Det ar alltsa inte underligt att de las-
framjande verksamheter som biblioteken bedriver har dessa malséttningar. Det ar
dock intressant att den verksamhet som grundar sig pa svensk bibliotekslag har sa
manga paralleller internationellt. Detta antyder att de narrativ som finns kring
lasning och litteratur som ligger bakom formationen av bibliotekslagen, och styr-
ningen av de svenska bibliotekens lasframjande arbete till stora delar &r interna-
tionella.

Narrativ, och da aven narrativen kring lasframjande, kan sagas fungera pa oli-
ka plan. Harding (2012:2091) har i sin typologi 6ver olika typer av narrativ place-
rat dem i en modell som visar hur de gar fran att vara generella till att vara speci-
fika. De generella narrativen &r de samhalleliga narrativen, de teoretiska narrati-
ven samt metanarrativen. Till de specifika raknas de kollektiva och de personliga
narrativen. FOr en djupare genomgang av hur narrativ teori fungerar se kap 2.

De internationella narrativen kring litteratur och lasning som har framtrat i
detta arbete ar alla generella. Det ror sig om metanarrativ samt teoretiska narrativ,
da forskning idag sker pa en internationell arena.

Tanken att lasning &r viktigt och att det &r bra att lasa litteratur, vad Persson
har kallat myten om den goda litteraturen, kan beskrivas som grunden for det I&s-
framjande arbetet. Lasning ska framjas pa grund av att lasning och litteratur ar
nagot gott. Allt lasframjande arbete utgar alltsa i olika grad fran denna litteratur-
syn. Detta galler nationellt saval som internationellt. Man kan darfor med visst fog
havda att myten om den goda litteraturen fungerar som ett metanarrativ for biblio-
tekens verksamhet 6verlag och deras l&sframjande verksamhet i synnerhet. Forsk-
ningen som bedrivs pa omradet och som till viss del paverkar utvecklingen av det
lasframjande arbetet bygger till viss del pa detta narrativ. Forskningen ar saledes
en del av och bekréftar detta narrativ, men utgor &ven egna teoretiska narrativ.

Pa det nationella planet utgér de mal som politikerna slagit fast genom biblio-
tekslagen samhalleliga narrativ. Denna typ av narrativ befinner sig i mitten pa
skalan, narmare de specifika narrativen, men raknas som generell. Vi kan alltsa
genom det praktiska lasframjande arbete som biblioteken bedriver se hur tre olika
typer av narrativ samspelar och paverkar verksamheten, men ocksa i forlangning-
en de bibliotekarier som arbetar med den och da ocksa de personliga narrativ de
utvecklat kring sitt arbete. Det ar dock viktigt att papeka att paverkan inte endast
gar at ett hall. Precis som bibliotekariernas personliga narrativ paverkas av de
storre mer O6vergripande, generella narrativen paverkas dessa av bibliotekariernas
personliga narrativ.
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Modell som visar hur de olika typerna av narrativ samspelar i skapandet av lasfrdmjandebegrep-
pet. Ringarna representerar de olika typerna av narrativ, med de generella narativen langst ut
med de tva specifika innanfor. Det personliga narrativet befinner sig langst in i modellen omgiven
av de dvriga narrativen for att illustrera dess relation till de andra typerna av narrativ. De per-
sonliga narrativen kan paverka och blir paverkad av de kollektiva narrativen, men har mindre
majlighet att paverka de generella narrativen. De generella narrativen paverkar dock de personli-
ga. De kollektiva narrativen befinner sig i mitten da de kan paverka bade de personliga och de
generella narrativen. | modellen representeras hur denna paverkan rér sig mellan de olika typer-
na av narrativ med hjalp av pilarna.

I modellen ovan forekommer ytterligare en typ av narrativ, det kollektiva narrati-
vet. Denna typ av narrativ befinner sig hdgre upp i typologin och réknas tillsam-
mans med de personliga narrativen som specifika. Dessa narrativ har en stark
koppling och paverkar varandra nagot mer &n andra typer av narrativ, da de skapar
varandra. De personliga narrativen skapas i relation till de kollektiva, och de kol-
lektiva skapas och utvecklas av de olika personliga narrativen i ett samhélle (Har-
ding 2012:291f).

De narrativ som identifierats tidigare i arbetet, dvs. demokratinarrativet, kval-
litetsnarrativet, det sjalsliga narrativet, det mojliggérande narrativet samt litteraci-
tetsnarrativet ar alla kollektiva narrativ.

Litteracitetsnarrativet sager att vi bor lasa for att bli battre pa att lasa, da det ar
en kunskap vi behéver for att klara oss bra i livet. Detta narrativ stoder sig pa teo-
retiska narrativ med ursprung i forskning kring bibliotek och litteracitet, samt pa
det samhalleliga narrativet kring l&sning och litteracitet som sdger att en valut-
vecklad litteracitet &r nddvéndigt for att fullt ut kunna delta i samhallet. Vi ser
detta narrativ i bibliotekslagen (bibliotekslag 2013:801), litteraturutredningen
(Kulturdepartementet 2012) och i en rad andra texter pa omradet publicerade av
myndigheter, da det ar den officiella synen pa litteracitet.
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Det samhélleliga narrativet kring Iasning och litteracitet har sitt ursprung i det
metanarrativ som finns kring litteracitet i stora delar av vérlden idag, som sager att
litteracitet ar nagot hundraprocentigt bra.

In contemporary popular discourse, literacy is represented as an unqualified good, a marker of
progress, and a metaphorical light making clear the pathway to progress and happiness (Graff
2010:640).

Graff kallar detta tankesatt for the literacy myth. Att han kallar det for myt inne-
bar dock inte att det inte finns viss sanning i narrativet, utan endast att det tas for
givet. Det ar ett narrativ som accepteras utan nagon egentlig reflektion (Graff
2010:638).

Demokratinarrativet har manga likheter med litteracitetsnarrativet. De stoder
sig exempelvis delvis pa samma samhalleliga narrativ. Att litteracitet ar bade noéd-
vandigt och bra. Skillnaden mellan narrativen ligger i demokratinarrativets fokus
pa hur lasning och god litteracitet ar bra for samhéllet, vilket litteracitetsnarrativet
saknar. Dar ligger istallet fokus pa hur god litteracitet ar bra for individen som da
klarar sig battre i samhallet. En annan skillnad mellan dessa narrativ ar att demo-
kratinarrativet ibland inkorporerar tankar om kvalitetslitteratur som mer lasvérd
och battre lampad att uppna demokratinarrativets mal, dvs. battre samhallsmed-
borgare. Denna aspekt saknas hos litteracitetsnarrativet.

Kvalitetsnarrativet ser lasfraimjande som att guida ovana lasare till att lasa
battre och battre litteratur. Litteratur som inte klassas som kvalitetslitteratur plat-
sar endast i det lasframjande arbetet som steg pa véagen, det &r nagot som kan an-
vandas for att slutligen komma fram till kvalitetslitteraturen. Det finns dven en
tanke om att lasning av kvalitetslitteraturen pa olika satt ska gora lasaren till battre
manniskor. Kvalitetsnarrativet innehaller saledes element som vi kan se aven i
andra narrativ. Det forekommer i bade demokratinarrativet och i det sjalsliga nar-
rativet, men utan den starka kopplingen till kvalitetslitteratur. Det behdver inte
nddvéndigtvis enbart vara litteratur som dubbats till kvalitetslitteratur som kan
astadkomma denna forbattring.

Kvalitetsnarrativet hor ihop med och stoder sig pa narrativ kring finkultur och
populédrkultur, dar finkultur ses som battre &n populéarkulturen. Detta tankeséatt
tillskriver dven kulturen transformativa egenskaper. Finkulturen kan forbattra
manniskan, vilket & en férmaga popularkulturen saknar. Popularkulturen har
manga ganger aven anklagats for motsatsen, att den kan fordarva och fordumma
(Berger 2017:14; Persson 2012:30f). For en mer djupgaende diskussion om finn-
och popularkultur se Markus (2013).

Sambandet mellan kvalitetsnarrativet och narrativ kring fin- och popularkultur
visar pa ett tydligt satt hur narrativ kan paverkas av andra narrativ, aven om de
inte ber6r samma amne, i det har fallet l&sfrimjande. Detta forklarar dven varfor
vissa begrepp kan vara sa svardefinierade. De gar inte att avgransa endast till ett
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falt, det hamtar delar av sitt innehall fran vitt sprida delar av samhaéllet, och de
narrativ som bygger upp det.

Det sjélsliga narrativet ser lasandet som nagot som é&r bra for lasarens inre.
Lasningen berikar livet och kan gora lasaren till en battre manniska. Lasframjande
ar har inte kopplat till lasformaga som i litteracitetsnarrativet, eller nytta for sam-
héllet som i demokratinarrativet, och gor heller ingen skillnad pa bra och dalig
litteratur som kvalitetsnarrativet. Du ska lasa for att du vill, for att det &r roligt och
berikande for sjdlen. Detta narrativ bygger starkast pa bokalskande personers rela-
tioner till litteratur och deras personliga narrativ kring litteratur. Det vi har har &r
alltsa en situation dar de personliga narrativen har en starkare paverkan pa ett kol-
lektivt narrativ &n tvért om.

Det mojliggorande narrativet ar starkt grundat i det praktiska lasframjande ar-
betet. Narrativet gestaltar lasframjande som det som gors for att avlidgsna hinder,
och skapa intresse for lasning. Malet ar att gora lasning sa tillgangligt och tillta-
lande som mojligt. Det skiljer sig alltsa nagot fran de andra kollektiva narrativ
som tagits upp genom att det inte motiverar det lasframjande arbetet. Varfér man
ska arbeta lasframjande ingdr inte som en del av narrativet. Det gor heller ingen
skillnad pa bra och mindre bra litteratur, och uppvisar alltsa inga kopplingar till
kvalitetsnarrativet. Det mojliggérande narrativet kan nérmast beskrivas som
pragmatiskt, det har inga moraliska ansprak vilket nagra av de andra narrativen
har. Narrativet stoder sig istallet pa forskning om litteracitet, sprakinlarning och
lasmotivation. Eller uttryckt i termer av narrativ, sa stodjer sig det kollektiva nar-
rativet till stor del pa teoretiska narrativ fran forskningsfaltet.

De ovan ndmnda kollektiva narrativen har ett flertal beréringspunkter, de de-
lar ett flertal element med varandra. Som exempel kan ndmnas den betydelse som
laggs pa god litteracitet i bade demokratinarrativet och litteracitetsnarativet, eller
betoningen pa litteraturens transformativa egenskaper som finns narvarande i bade
demokratinarrativet och i det sjalsliga narrativet. Att det forhaller sig pa det viset
kan delvis forklaras av att de specifika narrativen, dvs. de kollektiva och de per-
sonliga har samma generella narrativ (meta- teoretiska- och samhalleliga narrativ)
att forhalla sig till. De paverkas exempelvis alla av de forharskande metanarrati-
ven, myten om den goda litteraturen och the literacy myth. Dessa slar fast att las-
ning och god litteracitet ar bra bade for individen och samhallet. Det ar alltsa inte
konstigt att dessa tankegangar finns narvarande i flera av de kollektiva narrativen.
Det bor aven papekas att de kollektiva narrativen paverkar de personliga, och de
personliga i sin tur paverkar de kollektiva, varfor det sker ett konstant utbyte mel-
lan dem som i langden kommer att leda till forandringar. Pa sa sétt kan med tiden
element fran ett narrativ transporteras och inkorporeras i ett annat.

De kollektiva narrativen existerar inte i ett vakuum, utan som synes ovan sna-
rare i en dynamisk situation dér de olika narrativa typerna paverkar varandra. Det-
ta forklarar dven hur det kan komma sig att ett begrepp kan tillskrivas sa pass oli-
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ka innehall samtidigt som det rader en upplevd kansla av konsensus och samfor-
stand kring begreppet.

De personliga lasframjande narrativen har alla en gemensam grund. De maste
alla forhalla sig till de radande metanarrativen och de samhalleliga narrativen.
Utover det har alla d&ven kommit i kontakt med de kollektiva narrativen. Tillsam-
mans leder detta till ett begrepp som blir ytterst svardefinierat, da det kommer
skilja sig nagot fran person till person, men samtidigt upplevs som uppenbart och
tydligt.

Sa vad ar lasframjande?

Titeln pa detta arbete staller en fraga: vad ar lasframjande? Det &r, som forhopp-
ningsvis framkommit av detta arbete, en mycket svar fraga att besvara. Det ar ett
komplext begrepp med manga bestandsdelar. Begreppet innehaller ett flertal stall-
ningstaganden. Vad ar malet med det lasframjande arbetet, vad vill man astad-
komma? vilken litteratursyn bygger man pa? och hur ska det lasframjande arbetet
ske? Hur den enskilda personen svarar pa dessa fragor avslojar vilka narrativ man
tagit till sig. Dessa narrativ samverkar och skapar gemensamt det personliga nar-
rativet kring lasframjande.

Alla personliga narrativ ar unika for den enskilda personen, i det har fallet den
enskilde bibliotekarien. De liknar dock ofta varandra da de till stor del bygger pa
samma kollektiva narrativ. Pa grund av detta uppstar liknande monster nar olika
forskare intervjuat, och pa andra satt undersokt bibliotekariers relation till las-
fraimjande. Kemi (2013) delade in texterna i hennes studie som uppvisade liknan-
de tankegangar i olika lasframjaridentiteter. Dessa lasframjaridentiteter kan ses
som ett uttryck for skribenternas personliga lasframjarnarrativ.

Da det lasframjande begreppet har nagot olika innebord och innehall beroende
pa vem man pratar med blir det otympligt att diskutera. For att underlatta detta
kan det vara fruktsammare att anvanda sig av Kemis lasframjaridentiteter, da de
grupperar personer med liknande personliga lasframjandenarrativ. Det mojliggor
en oppen diskussion om begreppets innehall och innebdrd utan att gora det sa pass
komplext att det blir ohanterbart.
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Fig. 3.
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Modellen visar hur lasframjandebegreppets bestandsdelar sammansmalter till att skapa bibliote-
kariens personliga lasframjandenarrativ, och da ocksa dennes lasframjaridentitet.

For att aterknyta till fragan, vad ar lasframjande? Lasframjande ar ett brett och
nagot flytande begrepp som innefattar allt det praktiska lasframjande arbetet, olika
litteratursyner, och alla olika malsattningar med arbetet. Det ar ocksa ett specifikt
begrepp for de enskilda bibliotekarierna som bildat sina egna personliga narrativ
kring begreppet. Det kan alltsa sdgas existera pa tva plan, ett allmant diffust och
ett personligt och precist. Pa grund av detta gar det inte att skapa en slutgiltig de-
finition pa begreppet.

Att det inte gar att faststélla en definition for det lasframjande begreppet be-
hover i sig inte vara ett problem. Det som daremot ar problematiskt ar nar detta
inte uppmarksammas, nagot som tyvarr ar relativt vanligt. Det finns ett flertal
publikationer som producerats av bade forskare, studenter och utredare, som pa
olika sétt behandlar lasframjande utan att diskutera vad de menar med begreppet.
Som exempel kan ndmnas Lasframjande, forskning och kompetensutveckling i
Halland (Fahraeus & Asklund 2017), Lasframjande - fornyelse behovs! (Eide-
Jensen 2008) och Mediekonkurrens och kompetens. En kvalitativ studie éver litte-
racitet och nya medier i en biblioteksmilj6 (Strandberg 2016).

Det &r dock viktigt att i sin forskning vara medveten om lasfrdmjarbegreppets
nagot flytande natur och ta stallning till, och synliggora detta. Vare sig man valjer
att definiera begreppet eller inte bér man som forskare klargora vilken lasframjar-
identitet man sjalv har och utgar ifran i sitt arbete, da det minskar risken for miss-
forstand. Ordet lasframjande kommer alltid att lasas och forstas genom de person-
liga narrativen kring begreppet, och tolkas inom ramen for den egna lasframjande-
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identiteten. Har man da inte klargjort vad man sjalv menar kommer lasaren att
lasa in sin egna forstaelse av ordet. Det ska erkéannas att detta aldrig kommer kun-
na undvikas till hundra procent, men desto tydligare vi ar desto storre blir chansen
att vi kan undvika missférstand och halla fruktsamma diskussioner pa omradet.
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7. Sammanfattning

Lasning och lasframjande har diskuteras flitigt under de senaste aren, da det
kommit rapporter om att ungas lasformaga och lasvanor har sjunkit. Nagot som
daremot inte diskuteras lika flitigt &r vad som egentligen menas med l&sframjande.
Detta galler inom forskningen savél som inom resten av samhallet. Ett tydligt ex-
empel pa detta ar att lasframjande inte finns med som term i ordbdcker, trots att
det &r ett vanligt forekommande ord. Det finns varken i Svenska akademins ord-
bok eller i Nationalencyklopedin.

Att ordet séllan definieras reser fragan: vad ar egentligen lasframjande? och
vilka betydelser tillskrivs ordet? Det &r detta som denna uppsats forsoker besvara,
genom att ta avstamp i hur folkbibliotekarier i Stockholms lan som arbetar med
gruppen barn och unga, resonerar kring och arbetar med fragor som ror lasfram-
jande.

Det har funnits tendenser till det vi idag skulle kalla lasframjande arbete pa
folkbiblioteken sedan deras instiftande. Under tidigt 1900-tal l1ag fokus pa att leda
ldsaren mot att l&sa battre och béttre litteratur. Allra helst den vetenskapliga litte-
raturen, da man ansag att lasande av vetenskaplig litteratur skapade battre sam-
hallsmedborgare som gor battre livsval. Under loppet av 1900-talet har det I4s-
framjande arbetet utvecklats och idag finns manga olika svar pa varfor vi bor lasa
litteratur. Trots detta ar det lasframjande arbetet relativt enhetligt utformat, och
uppvisar en relativt samlad malbild.

Malen med det lasframjande arbetet kan sammanfattas i tre punkter: 1) att
skapa och uppratthalla ett intresse kring lasning, 2) att na fram till nya malgrupper
och 3) att hoja de deltagande barnens litteracitet. For att na dessa mal arbetar bib-
lioteken med en mangd olika arbetsmetoder, men trots detta tenderar man att arbe-
ta med lasframjande pa i princip samma satt oavsett geografiskt lage. Likheterna i
det lasframjande arbetet ar synligt inom Sverige saval som internationellt.

Likheterna kring det lasframjande arbetet &r inte enbart praktiska. Det fore-
kommer bade likheter och olikheter rorande vilka betydelser man tillskriver be-
greppet. | denna studie har narrativ teori anvénts for att analysera de olika bety-
delser som tillskrivs lasframjande. Nar vi kommunicerar med varandra gor vi det
genom en mangd olika sma och stora sammanlankade historier, genom narrativ. |
denna studie har Hardings narrativa typologi anvénts. Denna delar in narrativ i sex
olika typer, som gar fran generella till specifika. De tva specifika typerna ar per,
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sonliga och kollektiva narrativ, och de generella ar lokala narrativ, samhalleliga
narrativ, teoretiska narrativ och metanarrativ. |1 denna studie har dock inte den
lokala narrativa typen anvants da den inte ar applicerbar.

Det lasframjande begreppet byggs upp av en blandning av de narrativa typer-
na, som interagerar med och i olika grad paverkar varandra. De grundlaggande
tankarna kring lasning och litteratur, som sdger att litteraturen ar god och att l&s-
ning av denna har formagan att gora oss till battre méanniskor, utgor tillsammans
med tanken att las- och skrivformaga ar hundraprocentigt bra lasframjandets me-
tanarrativ. De paverkar alla dvriga narrativ kring begreppet. De samhélleliga och
de teoretiska narrativen har formagan att paverka metanarrativen saval som de
kollektiva och de personliga. De personliga narrativen paverkas dock mest av de
kollektiva narrativen, da de kollektiva och de personliga till stor del skapar var-
andra.

| detta arbete har fem kollektiva lasframjande narrativ identifierats. Dessa ar
demokratinarrativet, kvalitetsnarrativet, det sjalsliga narrativet, det mojliggdrande
narrativet samt litteracitetsnarrativet. Det personliga lasfraimjandenarrativet, som
avgor vilka betydelser den enskilda bibliotekarien tillskriver begreppet, skapas
utifran dessa narrativ tillsammans med inslag fran de 6vriga narrativa typerna. Da
de kollektiva narrativen kring lasframjande ar gemensamma har vi alla en grund-
laggande gemensam forstaelse for begreppet trots att den exakta betydelsen varie-
rar, da den utgors av det personliga lasframjande narrativet.
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Bilagor

Bilaga 1 - Mailtext

Hej

Mitt namn &r Sandra Alexandersson och jag laser for narvarande masterpro-
grammet i biblioteks och informationsvetenskap vid Uppsala universitet. Jag sam-
lar nu information till min masteruppsats som handlar om hur folkbiblioteken i
Stockholms lan arbetar med lasframjande mot gruppen barn och unga. For att fa
information om hur man arbetar med fragan och hur man ser pa lasframjande pa
biblioteken arbetar jag med tva kallmaterial. Bibliotekens hostprogram for deras
barn och ungdomsavdelningar och enkatsvar. Jag skickar nu darfér ut en enkét
med fragor om detta. Jag skulle bli mycket tacksam om du kunde tanka dig att
skicka bibliotekets hostprogram till mig och vidarebefordra detta mail till perso-
nerna i din organisation som du anser bést kan svara pa mina fragor.

Jag har bifogat enké&ten och ett introduktionsbrev dér jag presenterar mig sjalv
och projektet.

Om du har fragor far du garna kontakta mig, eller min handledare.

Mina uppgifter:

Tele: 0763 49 49 98 Mail: sandraalexandersson88@gmail.com

Min handledare: Lina Fridlund

Mail: lina.fridlund@abm.uu.se

Bilaga 2 - Introduktionsbrev

Hej

Mitt namn &r Sandra Alexandersson och jag laser for nérvarande masterspro-
grammet i biblioteks- och informationsvetenskap pa Uppsala universitet. | arbetet
med min uppsats vill jag undersdka hur man pa folkbiblioteken arbetar med las-
framjande for gruppen barn och unga. I arbetet utgar jag ifran barnkonventionens
definition av barn, dvs. personer yngre an 18 ar och har valt att avgransa under-
sokningsomradet till Stockholms lan. For att ta reda pa hur folkbiblioteken fak-
tiskt arbetar med lasframjande skickar jag darfor en kort enkaét till biblioteken i
Stockholms lan. Jag skulle bli mycket tacksam om du kunde ta dig tid att svara pa
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fragorna i enkaten och tala om vilket bibliotek du arbetar vid. Jag kommer inte att
namnge nagra bibliotekarier utan svaren kommer att beniamnas som Huddinge
eller Taby osv. | de fall jag far fler svar fran samma kommun kommer de att
namnges som Huddinge 1, Huddinge 2 osv. De deltagande bibliotekarierna kom-
mer saledes vara anonyma men inte deras organisationer. Detta da jag i analysen
vill kunna stalla jamforande fragor. Finns det skillnader mellan kommuner med
olika socioekonomiska forutsattningar? eller arbetar biblioteken i Stockholms l&n
med fragan pa ett relativt samstammigt satt?

Kontakta mig garna om du har fragor om arbetet.

Mvh

Sandra Alexandersson

Telefon: 0763 49 49 98

Mail: sandraalexandersson88@gmail.com

Bilaga 3 - Enkaét: Lasframjande pa folkbibliotek

1. Vilka typer av lasframjande aktiviteter/verksamheter bedriver ditt
bibliotek? Ge garna exempel pa hur dessa kan se ut.

Svar:

2. Anvander biblioteket digitala kanaler som en del av sin lasframjande
verksamhet? Om ja vilka och hur?

Svar:

3. Har biblioteket genomfort nagra lasframjande projekt (utanfor den
vanliga verksamheten) for gruppen barn (0-18 ar) under de senaste 5 aren?
Exempelvis tillfalliga aktiviteter, tavlingar, samarbeten med externa aktorer,
projekt som biblioteket skt extern medel till eller liknande.

Svar:

4. Vad upplever du ar bibliotekets populdraste lasframjande aktivitet
riktat till gruppen barn (0-18 ar)?

Svar:

5. Samarbetar biblioteket med andra organisationer i sitt lasframjande
arbete mot gruppen barn (0-18 ar)? Om ja vilka typer av organisationer?

Svar:

6. Upplever du att det lasframjande arbetet prioriteras pa ditt bibliotek?
om ja mot vilka grupper?

Svar:

7. Finns det nagot/nagra uttalade mal med den lasframjande verksamhe-
ten?

Svar:

8. Vad innebar begreppet lasframjande for dig?

Svar:

59



9. Utgar ert lasframjande arbete utifran en bestamd definition av las-
framjande?

Svar:

10. Utgar det lasframjande arbetet pa biblioteket fran nagon speciell syn
pa larande?

Svar:

11. Upplever du att det lasframjande arbetet prioriteras pa ditt biblio-
tek? om ja mot vilka grupper?

Svar:

12. Finns det nagon viktig aspekt hos det lasframjande arbetet pa ditt
bibliotek som inte lyfts fram i de tidigare fragorna? Om ja, vad? vilka?

Svar:
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