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Sammanfattning

Den mobila férskolan introducerades 2006, verksamheterna bestar av bussar som reser med
barnen till olika platser. Inférandet av de mobila forskoleverksamheterna var en I6sning pa
akut brist pa forskoleplatser och ett satt att oka tillgang pa utomhusmiljéer. Den forsta
forskningen kring mobila forskolor bedrivs for narvarande pa Institutionen for pedagogik,
didaktik och utbildningsstudiet vid Uppsala universitet. Inom ramen for pagaende
forskningsprojekt ar denna studies syfte att undersoka barns anvandande av och deltagande i
de platser de besoker i en mobil forskola samt hur anvandande och deltagandet varierar i
relation till plats. Fragestéllningarna utgar fran vilka ramar och forhallningsatt som
presenteras av pedagogerna i relation till platsen och hur dessa hanteras av barnen. Vidare
studeras hur barnen anvander platsens fysiska egenskaper och materialiteter samt hur barnen
anvander olika platser for social interaktion i sina kamratkulturer.

For att finna svar pa fragestallningarna har videoupptagningar fran en mobil
forskoleverksamhet analyserats djupgaende. Resultaten visar att barns anvandning av plats
varierar utifran de regler och forhallningssatt som pedagogerna presenterar i relation till
platsen samt utifran platsens fysiska forutséttningar. Barnen anvéander dven platserna i sin
sociala interaktion i kamratkulturer pa olika sétt. Pa de platser barnen kanner till sedan
tidigare eller av andra anledningar har lyckats ta platsen i besittning via sina praktiker uppstar
i hogre grad social interaktion i kamratkulturer i form av olika sorters lek.

Studien &r sprungen ur, och resultaten knyts samman med, ett intresse for en utokad
samhéllelig diskussion kring barns vardagliga praktiker sett ur ett medborgarskapsperspektiv
samt barns medskapande av rumsligheter.

Nyckelord: Barn- och ungdomsvetenskap, Mobil forskola, Videoanalys, Plats, Materialiteter,
Kamratkultur, Rumslighet, Medborgarskapspraktiker
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1. Inledning
| detta examensarbete inom barn- och ungdomsvetenskap har jag valt att studera barn som deltar i

verksamheten i en mobil forskola. Jag har haft formanen att fa vara en del av de pagaende
forskningsprojekten ”Mobilitet, informellt ldrande och medborgarskap i mobila férskolor” och
”Larande 1 staden: tidsrumsliga aspekter av en mobil forskolepedagogik” som Danielle Ekman Ladru
och Katarina Gustafsson vid institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier vid Uppsala
universitet fornarvarande arbetar med. | anslutning till det foérstndmnda projektet 1agger jag fram mitt

examensarbete.

Min vég in i aktuellt &mne om barns vardagsliv i forskolan och i barn- och ungdomsvetenskap i stort
bottnar sig i en fascination av det mangfacetterade och komplexa. Inom barn- och ungdomsvetenskap
och barndomssociologi finns en bredd samtidigt som fokus alltid &r barnet eller ungdomen som
individ eller grupp, deras perspektiv och erfarenheter. Barndomssociologi, som ar ett spar inom barn
-och ungdomsvetenskapen, undersoker vardagsliv i de miljéer som barn lever och verkar: i hemmet,

forskolan, skolan och platser for fritidsaktiviteter.

Teorier som uppstar i skarningspunkterna av tvarvetenskaplighet ar av stort intresse for mig. Det
overgripande forskningsprojektet bidrar till sadana teorier vilket utvidgat mitt engagemang for
projektet och amnet for denna uppsats ytterligare. Barndomssociologi ar ett tvarvetenskapligt och
vaxande forskningsomrade dar idéer fran flertalet samhéllsvetenskapliga och humanvetenskapliga
amnen mots. | min studie gors i tvérvetenskaplig anda tydliga kopplingar till barndomsgeografi
vilket &r ett stort &mne internationellt tillhdrande kulturgeografin. Barns geografier tillhor sjalvfallet

aven barn- och ungdomsvetenskap inom utbildningsvetenskapen.

Mitt intresse att studera barn i forskolan bottnar sig i hur individer fran en tidig alder utovar ett aktivt
medborgarskap via deltagande, identitetsskapande och socialisation. Begrepp som handlar om barns

aktorskap och kamratkulturer &r centrala i barn- och ungdomsvetenskapen och dessa har lett min vég
att vilja utfora studier ur barns perspektiv. Interaktion, alltsa den 6msesidiga paverkan mellan vuxna

och barn samt mellan barn i kamratgrupper i privata och institutionella sammanhang har haft sarskild
betydelse for mig genom masterutbildningen inom utbildningsvetenskapen. Intresset for barns egna

kulturer samt barns asikter om sin egen varld dar de agerar har styrt mig inom en disciplin som

efterstravar att studera barn pa ett fullstandigt satt.

Jag vill i min ansats visa att barndomens variationer ar centralt och att det &r av storsta vikt att tala
om barndomar i plural da barndom alltid skett pa en viss plats och i en viss tid och att det ar
kontexten som skapar forutsattningar for den enskilda barndomen. Denna tidsrumsliga aspekt som &r
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styrande i denna studie liksom 6vertygelsen att barn som egen social kategori ar véardefulla att

studera i vardagliga situationer har inspirerat mig i skrivandet. Att studera barn dar de befinner sig, i
denna studie inom ramen for en relativt ny forskoleform, ar relevant for barn - ungdomsvetenskapen
dar enskilda barndomar uppméarksammas men dven inom utbildningsvetenskapen i form av utvidgad

kunskap om forskolan.

Stort tack riktas till min handledare Danielle Ekman Ladru som férutom god handledning och
peppning i skrivandet, i vara langa diskussioner gett mig manga svindlande insikter om
barndomsgeografins fascinerande varld. Tack till Katarina Gustafson for att jag fatt méjlighet att
vara del av era spadnnande projekt. Tack riktas aven till Ann- Carita Evaldsson och professor emeritus
William Corsaro som givit vardefull feedback i form av kommentarer pa utvalda sekvenser fran

videomaterialet.

2. Bakgrund

Den mobila forskolan introducerades i Sverige 2006. Inférandet av de mobila
forskoleverksamheterna var en losning pa akut brist pa forskoleplatser och ett satt att oka tillgang pa
utomhusmiljéer for barnen samt erbjuda larandemiljéer utanfor den ordinarie forskolan.
Forskoleverksamheten bedrivs i bussar, ofta med koppling till en ordinarie forskola, som reser till
olika platser dar barnen vistas under dagen. Initialt mottes den mobila forskolan av motstand fran
béade foraldrar och pedagoger men idag &r den en uppskattad och etablerad verksamhet som finns i
flera kommuner (Ekman Ladru & Gustafson 2018:2).

I projekten "Mobilitet, informellt 1drande och medborgarskap i mobila forskolor” (finansierat av
Riksbankens jubileumsfond, projektledare Danielle Ekman Ladru) och ”Lérande i staden:
tidsrumsliga aspekter av en mobil forskolepedagogik™ (finansierat av Vetenskapsradet, projektledare
Katarina Gustafson) studeras barnen i den mobila forskolans vardag med fokus pa hur barn och
pedagoger navigerar och deltar i olika platser samt hur de vardagliga rutinerna organiseras pa olika
platser och hur barn och pedagoger anvander sig av tidsrumslig organisation. | projekten som &r i
form av en etnografisk och longitudinell studie med omfattande féaltarbete dokumenteras mobila
forskolebarns mobila praktiker i och genom olika platser och rumsligheter. Det omfattande
insamlandet av data innehaller faltanteckningar fran observationer och 150 timmar videoupptagning.
Féltarbetet har utforts 6ver 14 manader, inkluderat 44 dagar "mobil etnografi” dir forskarna rort sig

med barnen och pedagogerna for att kunna analysera vardagliga aktiviteter och mobila praktiker.

Centrala fragor i projekten &r hur barn och pedagoger i mobila forskoleverksamheter deltar i
allménna platser och vad detta innebar for barns larande och ké&nsla av medborgarskap. Exempelvis



har ny kunskap om barns mobila praktiker och forkroppsligat larande i och med en kombination av
unika data fran verksamhetsformen mobil forskola och teorier om rumslighet, mobilitet och
kamratkulturer presenterats (Ekman Ladru & Gustafson 2018:2). Vidare har Gustafsson och van der
Burgt (2015) i en pilotstudie infor de pagaende forskningsprojekten utkristalliserat kompetenser som
kan antas vara specifika for barn i den mobila forskolan. Dessa kompetenser inkluderar en formaga
att halla koll pa sina saker och tendenser till 6kad sjalvstandighet. Den mobila verksamheten kraver
aven ett stort matt av flexibilitet hos saval barn som pedagoger. Det har visat sig att &ven om den
mobila forskolan arbetar pa samma satt som ordinarie forskolor vad galler pedagogiskt innehall och
omsorg visar sig skillnader som &r varda att studera narmare. Dessa skillnader ar framst av
tidsrumslig karaktar (Gustafsson & van der Burgt, 2015; Gustafson & Melander, 2018).

Innan Ekman Ladru och Gustafsons forskningsprojekt har ingen forskning tidigare bedrivits av det
nya alternativet forskola. Projektet ar viktigt for saval kommuner som enskilda foraldrar som star i
begrepp att vélja férskola. En nationell kartlaggning for att undersdéka omfattningen av fenomenet
har genomforts inom projektet (2017). Kartlaggningen visade att 14 kommuner anvénde sig av
mobila forskolenheter och i nuléget finns 42 bussar med forskoleverksamhet i Sverige, de mobila
verksamheterna férekommer i sdval kommunal som privat regi (Gustafson et al 2017). Vissa bussar
har en fast forskolegrupp och andra alternerar mellan tva eller fler barngrupper. Tusentals barn har
deltagit i den mobila férskolan och intresset okar vilket gor verksamheten vard att bli foremal for
undersokning. Framst &r det av vikt att studera de typiska dragen av verksamheten, vilka &r av
tidsrumslig karaktar, och hur barnens levda vardag tar form utifran dessa drag inom ramen for den
mobila forskoleverksamheten. Projekten kommer att generera meningsfull kunskap om
forskolebarns mobilitet och larande i relation till olika platser och praktiker. Forskningen fyller ett
halrum i studier om forskolebarns aktiva medborgarskap samt hur tidrumsliga relationer ter sig i den
tidiga barndomen. Vidare finns en brist pa forskning om férskolebarns anvandande av allmanna och
publika utrymmen saval som brist pa forskning om urbana barndomar i stort vilket beskrivna projekt
kommer bidra till att fylla ut (Gustafson & van der Burgt 2015:11).

Det finns begransad kunskap om foérskolebarns mobilitet och erfarenheter kring utévandet av sin
medborgerliga ratt till stadens utrymmen. Fler studier om barns rérlighet, exempelvis mellan
stadsdelsgranser, ar angelagna utifran flera aspekter. Det ar viktigt framst utifran barns tillgang till
staden och formaga att navigera och pa sa satt upptacka nya platser och mota nya manniskor men
aven utifran utgangspunkter om fysisk aktivitet. Segregationen i barns levnadsvillkor i kombination
med minskade mobilitet forsvarar utévandet av dessa praktiker. Studier visar att barn lever storre

delen av sitt liv i privata och institutionaliserade sfarer och forhindras att ha ett aktivt deltagande



medborgarskap i staden (Gustafson & van der Burgt 2015:3). Ett satt att se pa medborgerliga
rattigheter &r mojligheten olika grupper har att delta i det offentliga rummet. Att erkdnna barn som
fullstandiga medborgare handlar om tillatelse till detta sociala deltagande snarare &n ett utvidgande
av att barns rattigheter och skyldigheter till att bli som vuxnas, det handlar om att erkénna barns
medborgarskaps praktiker nar och dar de sker (Lister 2008:18). Om medborgarskap ses som ett
deltagande till skillnad fran nagot en person har, exempelvis rostrétt och nationalitet, har barn status
av fullstandiga medborgare da barn via sina praktiker deltar och & medskapare i samhallet.
Medborgarskap via deltagande, vilket Jans (2004) menar &r den viktigaste for barn innebdr en kénsla
av att vara involverad och att delta i mitt samhalle och att ta egna beslut om &n innanfér vissa ramar
(Jans 2004:34-38).

Sma barns rattigheter kan handla om att pa sina egna villkor ha mojlighet att delta i det offentliga
rummet, genom att pa allmanna platser fa rora sig fritt och dela social interaktion med varandra och
genom mdjlighet till lek pa platser av varierande karaktar. Fragan om den minskade mobiliteten har
hamnat i fokus i bland annat WHO:s plan for barns miljo och hélsa och i flertalet I&nder arbetas det
med att forbattra barns rorlighet i staderna vilket understryker relevansen for studier inom dessa
omraden. Baraldi menar att det ar essentiellt att skapa mojligheter for barns aktiva och synliga
medverkan i samhallet om barnen ska kunna nyttja sina medborgerliga rattigheter (Baraldi
2003:186). Alparone och Risotto understryker att barn bor ses som fullvardiga medborgare och som
en egen social kategori. Studier behtvs darfor dar de relationer som finns mellan de sociala
strukturerna och barns roll som producenter av kultur och mening analyseras (Alparone & Risotto,
2001: 422).

Den mobila forskolan, vilket ar en relativt ny férskoleform, kan vara ett sétt att 6ka barns deltagande
i staden och i forlangningen framja ett mer aktivt medborgarskap genom att den erbjuder barn
utokade chanser till mobilitet och deltagande i staden redan i en tidig alder. Den mobila férskolan ar
relevant att studera da resultat kan anvéndas i resonemang kring de minsta barnens medborgarskap i
form av barns deltagande i staden. Utokad kunskap om den mobila férskolan kan &ven vara relevant i
val av forskola for enskilda barn da inforandet av den mobila forskolan erbjuder ytterligare en
verksamhetsform. Ett sétt att studera barns aktiva deltagande i staden &r understka barns anvédndande
av allmanna platser vilket denna studie tar fasta pa. Barn i den mobila férskolan har utokad tillgang
till allménna platser i relation till barn som deltar i en ordinarie forskoleverksamhet. Genom att
undersoka vad barnens praktiker och hur barn och pedagoger interagerar med varandra ges mojlighet
att fa en bild av de mobila forskolebarnens anvandande av allméanna platser. Att undersoka sma barns

anvandning av allmanna platser kan vara ett satt att 6ka kunskapen om barns rérlighet i staden.



Med stdd i pagaende forskning ar det vardefullt att studera rumsliga aspekter av verksamheten
eftersom det ar en av de aspekter som skiljer den mobila forskolan fran ordinarie forskolor. Det
finns inom barndomsforskning en teoretisk forstaelse av att barn alltid &r medskapare av sina liv men
studier som konkret tar fasta pa situerade handelser dér de yngsta barnen ar medskapare till
rumslighet ar begransade. Med koppling till projektet ”Mobilitet, informellt larande och
medborgarskap i mobila forskolor” ir syftet att min studie ska undersdka hur barn tillats delta i olika
platser och hur anvandandet av en plats varierar beroende pa platsens utformning och egenskaper.
Forhoppningen ar att med en analys av barns faktiska anvéndning av allménna platser bidra med
underlag till diskussioner som i ett bredare perspektiv berér barns medskapande till rumslighet samt
till forskning om hur férskolebarn via deltagande praktiker i det offentliga rummet utovar ett aktivt

medborgarskap.

3. Syfte och fragestallningar
Syftet med denna studie &r att undersoka hur barnen i en mobil forskola anvéander och tillats delta i

olika allmanna platser och hur anvandandet och deltagandet varierar beroende pa platsens

utformning och egenskaper.
Tre fragestallningar formulerats for att analysera det empiriska materialet.

1. Vilka ramar och forhallningsatt presenteras av pedagogerna i relation till platsen och hur hanteras

dessa av barnen?
2. Hur anvénder barnen platsens fysiska egenskaper och matrialiteter?

3. Hur anvénder barnen platsen for social interaktion i sina kamratkulturer?

4. Litteraturdversikt och teoretiska perspektiv
| detta kapitel kommer en litteraturdversikt med tidigare studier inom amnet och teoretiska

perspektiv och utgangspunkter for aktuell studie att presenteras integrerat. Avsikten ar dock att
tydligt visa vad som é&r tidigare forskning och vad som &r teoretiska begrepp. Oversikten ar tematiskt
ordnad och avslutas med en sammanfattning. For att tillgangliggora studien for en bredare skara
lasare kravs en genomgang av ett antal grundlaggande perspektiv inom barndomsforskning som
introduceras i kapitlets forsta del. Syftet &r att denna del ska fungera som en teoretisk bakgrund nar

ytterligare, for denna studie mer precis, teoretisk forankring gors i den andra delen av kapitlet.



4.1 Teorier om barn och barndom
Studier i barns utveckling borjade dra till sig uppmarksamhet i slutet av 1800-talet, manniskans langa

barndom och barns psykologiska och fysiska behov véckte intresse. Forskningen sokte finna
gemensamma stadier i utveckling hos barn via observationer av beteenden (Woodhead 2009:47ff).
Piagets vélkanda forskning pa 30-talet for att faststilla “normalitet” i barns utveckling utfordes utan
hansyn till individuella variationer och samhalleliga kontexter (James 2011 :36). Pa 1970 och 1980-
talen véxte kritiken mot gamla tiders forskning och 1979 presenterade Giddens teorier om struktur
och aktdrskap som véckte fragor om barns egna roll i skapandet av sina liv. Barn hade dittills
behandlats som becomings, ofullkomliga personer som ar pa vag att mogna till en fullstandig person.
Gallande struktur kunde barn nu betraktas som aktiva deltagare, personer som bidrog till samhallets
konstruktion och som i sin tur blev socialiserade av samhéllets konstruktion i sitt aktGrskap
(Woodhead 2011:54). Idag talar man om att vara barn och en barndom &r vart nagot i sig, barn
respekteras som sociala aktorer och barns egna kulturer studeras. Ett barn har ratt till asikter och
inflytande ett barn &r ndgot har och nu som bade beings och becomings. Forskning (se bl.a. Mayall
2002, James & Prout 1990, James, Jenks & Prout 1998, Corsaro 2003,2005) har uppmérksammat
barns aktorskap men dven deras handlande som agenter. Utéver aktdrskapet att aktivt vara skapare
till sitt eget liv menas med agens att barn inverkar pa andras liv, samhallet i stort samt att barn formar
egna sociala relationer och kulturer. I de institutionella sammanhang déar barn lever sina liv, som
exempelvis i den mobila forskolan, bidrar barn till ett medskapande av samhallsstrukturer (James,
2009:41ff). 1980 och 1990-talets vandning med intresse mot barndomen betecknas ofta som
framvéaxten av den nya barndomssociologin. Intresset handlade framst om barns réttigheter och barns
aktorskap (Johansson & Sobring 2018:19). Utrymme har skapats for att analysera barn och barndom
som en social konstruktion med fokus pa barnperspektiv och barnet som subjekt. Halldén beskriver
barnperspektiv som nagot vuxna producerar “for barn det kan handla om platser vi tror barnen
kommer att tycka om eller att arbeta for “barns basta”. Barns perspektiv ar barnens egna bidrag till
ett sasSmmanhang, nagot som ar av barn” och dar barns roster och upplevelsevarld synligérs. Det kan
exempelvis handla om en plats som barn upptackt och anvander (Halldén 2003: 43). Okad forstaelse
for barns perspektiv och deras gemensamma sociala kunskaper nas genom att studera vad barn gor
tillsammans och vad de pratar om (Skanfors 2013:11). Genom analys av vardagliga handelser,
praktiker och samtal tar denna studie fasta pa ovanstaende synsatt. Samhéllet andrade syn pa barnen
har bidragit till att vi pa flera nivaer i samhallet antar ett barnperspektiv men det innebér inte
nodvandigtvis att barnen sjalva kommer till tals. Ett exempel pa barns roll i samhallet ar att, pa det
satt som passar dem, uttrycka sin kompetens bade i sitt vardagsliv och i offentliga processer. Cele &
van der Burgt (2015) menar att i anpassningen och skapandet av olika plattformar ska det finns en



hog forstaelse for barns satt att kommunicera samt for barns egna kulturer. Qvortrup (2008) har
uppmarksammat att &ven om barn ofta namns i olika sammanhang sa kvarstar alltsa fragan om hur de

bor representeras i samhallet.

Geografi har betydelse i konstruktionen av barndom och for barns vardagliga praktiker och
erfarenheter. Liksom det &r skillnader i att vaxa upp i olika generationer &r dven de geografiska
dimensionerna viktiga i barndomen, det ar stora skillnader i att vaxa upp i en urban miljo eller i
glesbygdsmiljo. | ett barndomsgeografiskt perspektiv betonas platsens betydelse i barns vardagliga
samspel. Platser dar barn spenderar sin tid som hemmet, forskolan, lekplatsen, naturmiljoer eller
stadens allménna platser studeras inom barndomsgeografin. Centrala diskussioner &r kring barnens
tillgang till dessa platser, vilken typ av kontroll som utévas pa platsen, hur barnen anvander platsen
och hur barnen tar platsen till sig och gor den till sin egen. Den mobila férskolan ¢kar barnens
tillgang till olika platser och analysen genererar information om barnens anvandande av platser samt
deras formaga att ta dem i besittning. Tidiga studier i barndomsgeografi har visat att barn upplever
och anvander platser pa annat satt &n vuxna (Holloway & Valentine 2000:12ff). Barns anvéandning ar
aven mer direkt och aktiv vilket gor den tydligt observerbar. Utdver intresset for rumslighet i barns
vardagliga liv finns dven ett intresse inom barndomsgeografin att undersdka spatiala diskurser vilket
innebar hur det vuxna samhéllets forestallningar om barndom och dess spatiala innebdrder paverkar
barn. Vissa platser kopplas till barndom tydligare &n andra (Holloway & Valentine 2000:15f). En
sadan plats ar naturen vilket presenteras i avsnitt 4.3. Det har inom barndomsgeografin diskuterats
(Cresswell 1996; Pain 2006, Matthews et al. 2000; Kraftl 2006; Nairn & Higgins 2011; Holloway &
Valentine 2000) att det finns spatiala diskurser som verkar for att begrénsa barns aktérskap genom
att i geografiska kontexter gora antaganden som exempelvis “’skolan &r en bra plats fér barn”, ”barn

ar sakrast hemma” och ”barn hér inte hemma pa allménna platser” (Nairn & Kraftl 2016:4).

Med ny syn pa barn och barndom har dven nya forskningsmetoder véxt fram déar intresset riktas fran
att studera varlden runt om barnen, sa som att intervjua féraldrar och granska skolsystem till att nu
anvénda forskningsmetoder som direkt stéller barnets egna erfarenheter och upplevelser i fokus. Att
lata barnens roster horas och inte enbart studera med barnperspektiv utan i sa stor utstrackning som
mojligt anta barnens perspektiv har genererat nya sétt att studera barns vardagsliv. Deltagande
etnografiska studier tar vara pa barns rattigheter i form av rétt till delaktighet, inflytande och
medskapande i sitt eget liv (Johansson & Sobring 2018:19f).

Horton och Kraftl understryker vikten av att inom akademiska studier inte se vardagliga handelser

som betydelseldsa att studera. Mycket av det manniskan gor ignoreras inom forskning for att det



framstar som for trivialt, for uppenbart eller icke signifikant att forklara. Resultatet av en sadan
installning blir att stor del av manniskans liv forblir oregistrerat och forbisett. Vara liv handlar till
stor del om att pendla till jobbet, skriva matlista, se pa tv eller att samtala, men de vardagliga
miljoerna och praktikerna framst for kvinnor och barn &r till stor del outforskade. Horton och Kraftl
argumenterar att vi maste ta dessa undervarderade delarna av vara liv pa allvar (Horton & Kraftl
2006:71). De menar aven att teoretiskt ar barns vardagsliv missforstatt for att de kopplas samman
med vuxnas. Férutom rum betonar dven forfattarna betydelsen av tid. Barndomens tidsméssiga
ramar, de som formar barns liv och erfarenheter beror till stor del pa barns egna aktiviteter. James,
Jenks och Prout (1998) betonar vikten av att studera barns vardagsliv som det visar sig éver tid, dag
for dag, for att kunna illustrera olika barndomar. Med insikter dels om barn som sjéalvklara aktorer i
sitt eget och andras liv och dels om barndom inte bara som en alderskategori, kan konstateras att tid i
barndomen &r en del av en kvalitativ métning dar barn placerar och lokaliserar sig sjalva i den sociala
varlden (James, Jenks & Prout 1998:60f). Horton och Kraftl foreslar att forskare metodologiskt
saktar ned och blir mer uppmarksamma pa vad som hander har och nu. Metodvalet i denna studie &r
ett satt att gora detta; analyserna av videomaterial fokuserar pa situerade handelser i barnens “har och
nu”. Vardagen ar komplex och darfér behovs studier som fokuserar pa mer an det som ar anvandbart
vid forsta anblick. Noggrannhet kring material, praktiker, kroppsligheter och deltagande maste

involveras i barndomsgeografi (Horton & Kraftl 2006:72).

Just nu pagar en diskussion inom barn och ungdomsvetenskap om de teoretiska grunderna for detta
tvarvetenskapliga amne. Inflytelserika forskare menar att det ar dags att ersatta den moderna synen
pa barn och barndom med ett posthumanistiskt synsétt dar manniskans suveranitet ifragasatts och
mer 6ppenhet och respekt tas till alla de aktorer som skapar sammanhang, sa som naturen. James
argumenterar att en “korsbefruktning” av teoretiska perspektiv dr nddvéndig for att utveckla barn-
och ungdomsvetenskapen. Denna vag av erkannande att barndom inte bara ar en social konstruktion
utan sammanvévda faktorer kallas av flera for “more- than-social” (t.ex. Kraftl 2013a, Prout 2005).
Barns sociala varldar &r upplevda och definierade med en rad av icke-ménskliga floden (Nairn &
Kraftl 2016: 8). Livsprocesser blandas med och influeras av varandra utan indelningen mellan
biologiskt och socialt. Barndomens formationer bestar av kopplingar mellan material, processer,
krafter och handelser som bést forstas utan dualismen mellan den fysiska och den sociala varlden
(Lee and Motzkau 2011:8). ANT (aktor-natverksteori) understryker att manniskan agens ar paverkad

av var fysiska miljo, materiella ting och de rum vi &r situerade i.

Etnologen Tine Damsholt och kulturhistorikern Dorthe Simonsen (2009) beskriver relationell

materialitet vilket innebér att det materiella skapar oss i lika hog grad som vi skapar matrialiteter



eftersom vi alltid & sammankopplade med rumsliga och materiella dimensioner och relationer.
Relationell materialitet inneb&r att materialiteter existerar i kraft av deras relation till varandra i ett
natverk, aktorers handlingar blir en effekt av relationerna. Ett natverk dar allt knyter an till varandra
och varje koppling forandrar, de knytpunkter som far verkan avgors empiriskt och blir till aktorer
(Damsholt & Simonsen 2009:23ff). Genom att anvanda aktor-narverksteori som verktyg undersoks
intresseomraden utan att pa forhand avgora vilka element, aktorer eller fenomen inom ett omrade
som ar av storst betydelse (Nehls 2008:31).

Inom ANT anvander flera forskare begreppet aktanter istallet for aktorer. Uttrycket aktor valjs bort
eftersom det inger intrycket att manniskor har mer agens an icke-manniskor (Forsemalm, 2007:26).
Begreppet &r en distansering fran den psykologiska synen pa subjektet. Med begreppet aktant
likstalls icke-manskliga aktorer till ssmma niva som manskliga aktorer, vilket delvis ar poangen med
ANT. Icke- levande akanter framkallar handlingar snarare &n att utféra handlingar men ar en lika
viktig del i att handlandet sker som den “levande” aktanten. Ickeménskliga aktanter 4r med sin agens
malet for andra enheters handlingar, enheter som i sin tur ocksa har agens. Aktanterna binds samman
I natverk, deras relationella positioner och interaktioner skapar den sociala vérlden (Kelmeling
2016:6). Latour, som ofta omnamns som aktor-natverksteorins fader beskriver det som flytande och
tillfalliga associationer som skapar nya konstellationer som omdefinierar (Latour, 2015:83). Samspel
mellan aktanter ar det som mojliggér handlingar och varken materialitet eller manniska ar
underordnad. Det &r alltsa aktorer i olika natverk som uppratthaller rummet snarare &n fasta granser,
materiella ting och sprak ar lika viktiga i denna process (Nehls 2008:33). Fysikern och den
feministiska forskaren Karen Barad menar att alla identiteter ar relationella och att kroppsligheter
och rumsligheter &r starkt sammanflatade. Hon havdar att &ven om diskurser och performativt
handlande som skapar sa kan subjektet aldrig kan skiljas fran ting och materia (Nehls 2008: 32).
Otto (2009) beskriver hur var sinnesstamning, vat beteende och vara rorelseménster bestams utifran
platsens fysiska struktur och kvaliteter (Otto 2009:165). Denna studie kommer att ta betydande

hansyn till framviaxten av ’more-than-social”.

4.2 Lek och kamratkulturer
For att studera hur barn i den mobila férskolan anvénder olika platser de besoker undersoks social

interaktion i kamratkulturer som anvéndande och deltagande i en plats. | detta avsnitt presenteras

teoribildning och forskning om lek (social interaktion) och kamratkulturer.

I sin bok Det viktigaste ar att fa leka (2011) beskriver Ohman att i vastvarlden prioriteras fantasilek
da den betraktas inrymma mentala processer hos barn som utvecklar viktiga kognitiva kompetenser,

inkluderande en formaga att anta ndgon annans perspektiv, att etablera en gemensam forstaelse med



andra samt att kunna lasa av sprak, bilder och andra tecken. Barn kan omvandla objekt eller personer
inklusive sig sjalv till nagot annat inom fantasilek, detta kallas transfer och borjar med imitationer av
vuxnas handlingar nar barn ar mycket sma. Imitationen ar en forutsattning for att sa smaningom
kunna “leka att” eller “ltsas som” (Ohman 2011:122-126). Knutsdotter Olofsson beskriver utifran
sina manga forskningsprojekt med barn i forskolan att barnen anvander lek for att fa kontroll 6ver
olika situationer genom att bryta ut en del av verkligheten i beréttelseform och géra handelser,
fenomen eller varderingar hanterbara. Leken &r har och nu och denna upplevelse av tidloshet ar ett
utméarkande drag for fantasilek (Knutsdotter Olofsson 2017: 19). Temat &r det viktigaste i latsaslek
och foremal och handlingar tolkas utifran temat. Féremal kan bytas ut mot varandra (legobitar kan
bli pengar) men ocksa uteslutas och handelser utspelar sig utan foremal. En framstrackt hand i
“affdren” dr pengar utan att det dr ndgot i handen. Handlingar byts dven ut mot ord dér “4ta, éta, dta”
eller ”bada, bada, bada” ar en illustration och ”’snabbspolning” av hindelsen i leken. De flesta

substitut for handlingar ar verb dér barnen forklarar vad som gors (Knutsdotter Olofsson 2017: 32)

Maria Simonsson har i sin forskning om barndom och kulturella artefakter beskrivit att barnen i
fantasilek skapar sitt eget rum, de gor sig sjalva till huvudaktorer, nagon “ar” katt, nagon “ar” prins.
Genom att tillhdra fantasivérlden tillsammans skapas samhorighet (Simonsson 2007:125). Att
standigt anvéanda spraket pa ett beskrivande sétt for att definiera situationen ar typiskt for
fantasileken, ”nu gor kaninen sa hir”, ”da gick vi in i huset”. Samhoérigheten som skapas &r en grund
for kamratkultur, barn vill ha kontroll i sina liv och de vill dela den kontrollen med varandra
(Corsaro 2003:94; Ohman 2011:133). Agren menar i sin avhandling Barns medierade vérld (2015)
att den fria leken inte finns da barn alltid har hamtat inspiration till sina lekar fran den omgivande
kulturen (Agren 2015:121). N&r barn anvéander musik och uttryck frn négot de sett pa TV eller i
annan media for inspiration till leken kallas det medialiserad lek (Johansen 2012:21). Corsaro (2003)
menar att kopplingen mellan det popularkulturella fenomenet och aktiviteten ar nagot barn delar med
varandra. Ofta har barnen mer kunskap om detaljer kring fenomenet 4n vuxna och pa sa satt ager de
situationen och far en kansla av kontroll. Barnen delar kénslan av kontroll med dem som slapps in i
leken (Corsaro 2003:51).

Sociologen William Corsaro (2003) definierar kamratkulturer som en stabil uppséttning aktiviteter
eller rutiner, artefakter och varderingar som barn producerar och delar i interaktionen med varandra”
(Corsaro 2003:37). Corsaro (2003) menar att det inte & ovanligt att hamna utanfor detta
gemensamhetsskapande som utgdr kamratkulturer. Han understryker att det inte dr av egocentriska
skal som barn skyddar sitt interaktionsutrymme fran utomstaende utan det handlar om att vilja

fortsdtta samhdorigheten i den grupp som arbetat med att fa igang gemenskapen.
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Interaktionsutrymmen framtrader da barn interagerar med varandra i lek eller annan aktivitet. Inom
interaktionsutrymmet finns ett interaktionsflode dér barnen talar om det gemensamma, det som gors
och vilka ramar som finns, interaktionsflodet &r ett satt att bevara kontrollen inom
interaktionsutrymmet. Corsaro har i flera studier visat att barn spenderar mycket tid med att forsvara
sin lek eftersom leken ar en av de fa saker sma barn kan kontrollera, det &r deras egen. Férsvarandet
av interaktionsutrymme starker kamratkulturer mellan barnen (Corsaro 2003:40). Vuxna kan lara
barn anslutningsstrategier, lyckade strategier inkluderar att efter observation av pagaende lek med
respekt ga in i lekomradet och ge bidrag och variationer som utvecklar lekandet. Strategier som ofta
misslyckas &r att be om lov, att tala utifran sig sjalv och sina kénslor eller nar en vuxen patalar att
barnet far vara med (Corsaro 2003: 42; Ohman 2011:105) Aven om vuxna kan vara behjalpliga lar
barn sig i slutdndan av varandra i kollektiva processer hur de ska enas inom kamratkulturer. Utifran
sin forskning med forskolebarn menar Corsaro att vuxna bor se pa interaktionsutrymmen utifran

barns perspektiv (Corsaro 2003:41).

Corsaro beskriver i Sociology of childhood (2011) hur barn befinner sig alltid i tva kulturer, barnens
kultur och de vuxnas kultur. Dessa kulturer sammanvavs pa olika satt i tid och rum. Nar barn
forsoker forsta sin omgivning anvander de sig utav tolkande reproduktion. Barnen anvander
héndelser de méter i interaktion med vuxna eller ser hos vuxna och reproducerar i sin egen kultur.
Som namnt gor barn aterkommande forsok att fa kontroll 6ver sina liv, i forskolealdern utvecklar
barn strategier for att utmana de vuxnas auktoritet. De vill ha makt dver sina liv och de vill férdela
den inom sin egen kultur, alltsd med andra barn. Socialt deltagande med andra barn &r av stor
prioritet for dem (Corsaro 2011: 301f).

Evaldsson (2009) beskriver hur deltagande i lek &r en central del av barndomen och barns vardagliga
liv med kamrater. Har sker sprakanvandning och kreativitet samt barnens kansloméassiga gemenskap
och meningsskapande. Situerad lek betecknar lek som sker in situ -vilket betyder “on site” eller "pa
plats”- dar praktiker har och nu och ett flode av handlingar stund-till-stund betonas. Lek som
situerad aktivitet visar interaktionen av enskilda deltagare i gemensamma sociala projekt. Utifran
Goffmans teorier (1961) finns inom situerad lek dven “ramar” som avgdr vilka erfarenheter fran
omgivningen som ska anvéndas som resurs i leken och hur de ska anvandas. I barns lek som situerad
aktivitet i olika miljoer ges mojlighet att undersoka hur barn skapar olika sociala identiteter och
kategorier som &r grundldggande for etablerandet av olika typer av kamratkulturer. Studier av barns
lek som situerad aktivitet i vardagslivet, visar hur barn producerar sina interna ordningar och hur
ordningarna &r relaterade till vuxenvérlden och till samhallet i stort. Forskolebarn anvander spraket

for att visa hur de ser pa maktforhallandena de har erfarenhet av, nar barn ska forestélla en
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overordnad sa dndras rosten och talet innefattar tydliga direktiv associerade med hog status. Detta

kan vara ett sétt att skapa sociala hierarkier inom en grupp (Evaldsson 2009:319ff).

Bland forskolebarn ar de vanligaste fantasilekarna familjelekar eller medialiserade lekar, lekar
inspirerade av TV eller film. Attribut kan forstarka den tagna identiteten i leken. Knutsdotter
Olofsson paminner om att &ven vuxna anvander sig av attribut, sa som uniformer eller kladkoder, for
att exempelvis skilja sin yrkesroll fran sin privata sida. Det finns ingen motséttning mellan fantasi
och verkligheten i barns latsaslekar menar Knutsdotter Olofsson utifran sin forskning om barns lek.
Det ar inte fantasin som skapar lek. Barn leker det verkliga livet” men for att kunna gora det behdvs
fantasin till hjalp. Att vuxna ibland anser att barn blandar ihop fantasi och verklighet kan bero pa att
barn kraver att bli tagna pa allvar i sin lek. Barn blandar emellertid aldrig samman lek och verklighet,
de vet att pinnen ar en pinne trots att det inom ramen for leken &r en hast. Barn gar, om de vill, med
latthet ut och in i leken och tar med sig de transformationer som kravs. Nér barn blir oense om hur
leken ska fortskrida bryts leken, de gér ur rollen och talar med sin vanliga rost ’sa lagar man inte

soppa” (Knutsdotter Olofsson 2017: 35-38).

Den vanligaste orsaken att lek avbryts i institutionaliserade sammanhang &r att den bryts av vuxna
visar en undersokning pa éver tvahundra forskoleavdelningar. Det vanligaste var att leken avbrots av
obetanksamhet och ordningsnivaer och ibland bréts leken for maltid eller byte av aktivitet.
Knutsdotter Olofsson argumenterar att detta ar pa grund av att de vuxnas agenda av bestamda
aktiviteter anses viktigare an barns vilket ar nagot som bor motverkas. Corsaros teorier om
skyddande av interaktionsutrymme och anslutningsstrategier ar mer valanvand av pedagoger da barn
stor varandra an nar vuxna stor (Knutsdotter Olofsson 2017:69). Hinder for lek har ofta visats sig ha
formen av regler och rutiner som att alla ska ga in och ut samtidigt, inget utrymme finns da for
barnen att kunna avsluta det som de &r mitt i. En annan vanlig regel handlar om hur manga som far
gora en sak samtidigt, ett exempel fran Knutsdotter Olofssons forskning ar da fem lekande pojkar vill
gd in i ett rum men en maste avsta for att det finns en regel om hur manga som far vara i rummet
(Knutsdotter Olofsson 2017: 191f). De vuxna kan framja ett lekklimat genom att satta delaktighet
och samspel i forsta rummet samt att mer an allt annat sa ofta som majligt anta barnens perspektiv
(Knutsdotter Olofsson 2017: 208).

For att svara pa fragestallning kring de mobila barnens anvandande av platser utifran social
interaktion i kamratkulturer blir begreppen medialiserad lek, fantasilek, tolkande reproduktion och
skyddande av interaktionsutrymme sérskilt viktiga i analysen av empirin. Viktigt ar dven att social

interaktion eller lek som sker har och nu pa en viss plats kallas situerad lek.
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4.3 Naturen som en symbol for den goda barndomen
| det analyserade materialet vistas de mobila forskolebarnen uteslutande i vad som kan betecknas

naturmiljéer. En av anledningarna till att den mobila forskolan introducerades var att 6ka tillgangen
pa utomhusmiljoer och dka delaktighet i naturen. | intervjuer fran kartlaggningen 2017 anses just
detta vara en av de stora positiva mojligheter den mobila verksamheten for med sig. Naturen lyfts
fram som en ideal larandemiljé som antas leda till 6kat véalbefinnande hos barnen dér deras
kreativitet, koncentration och motorik starks av naturmiljoerna (Gustafson et al 2017:5). Naturen
framstar som positiv inom barndomsdiskursen liksom i de flesta studier om barn som vistas i natur
(Halldén 2009:22). Barndomsforskaren Gunilla Halldén férsoker reda ut varfor naturen forknippas
med en god barndom. Dels finns traditioner tillbaka till romantiken dar Rousseau foresprakade det
fria och handlande barnet i ndra samklang med naturen i sin vélkinda bok Emile (Halldén 2009:9)
Dels tror Halldén att bade natur och barn star for ursprunglighet och darfor ofta ges betydelsen att de
hor ihop. Naturen ges betydelse i laroplaner och behandlas som ett viktigt inslag i den nordiska
forskolan. Natur -”att vara utomhus”- anses vara battre for barnen an den av ménniskan byggda,
alltsa ej naturliga, inomhusmiljon (Halldén 2009:20f) Autentisk miljo anses finnas ute, helst i
skogen, och omtalas i tidskriften Férskolan som varldens bésta klassrum och som kéllan till

fantasiskapande hos barn och pedagoger enligt Bergnéhrs granskning (Bergnéhr 2009:64)

Manga forskolor med utomhusprofil har vaxt fram sedan 1970-talet, exempelvis Mulleskolor och i
Ur och Skur. Den relativt nya mobila forskolan tar barnen till olika naturmiljéer men dess framvaxt
kommer inte huvudsakligen fran en naturprofil utan fran organisatoriska faktorer som brist pa
forskoleplatser. Den mobila forskolans verksamhet resulterar dock i att barnen vistas storre delen av
dagen utomhus. Verksamheten har inte profilen som naturforskola pa sa satt att det primara ar att
granska djur och natur som ar vanligt i forskolor med naturprofil som ofta drivs av exempelvis
Friluftsframjandet. Utomhusmiljé som sadan anses vara stimulerande for barns sinnen, motorik och
nyfikenhet vilket i sin ur stimulerar inlarning (Bergnéhr 2009:60). | genomgangen av tidskriften
Forskolan finner Bergnéhr att en stor uppgift for svensk forskola &r att skapa en kénsla for natur hos
barnen i vistelse i utomhusmiljo, barnen ska fa positiva sinnliga och kroppsliga minnen och
associationer med naturmiljéer. Barnens lek anses bli mer sjalvstandig, barnen haller sig friskare,
material och miljon stimulerar larande, koncentrationsformagan okar (Bergnéhr 2009: 67ff).
Uppfattningen att barn utvecklas bast i naturmiljo ar stark men som Bergnéhr papekar finns inget
som tyder pa att forskolebarn som vistas mer inomhus, exempelvis pa forskolor som inte angrénsar

till naturmiljoer, utvecklas langsammare. Uteblivandet av kritisk blick pa var syn pa vistelse i
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naturmiljoer handlar om den radande samhaélleliga diskursen som har rotter i vart nationsbygge dar
naturen spelat en stor roll (Bergnéhr 2009 :75; Halldén 2009:12).

Anggard ser i sin studie av forskolan med utomhusprofil hur de tydligaste konstruktionerna av natur i
hennes studie ar naturen som klassrum, naturen som hem och naturen som sagovarld (Anggard
2009:83f). Nilsen har i en studie av en naturforskola i Norge noterat att de flesta platser som
forskolan besoker har fatt ett namn, som inte finns pa kartan, utan som uppstatt for att forskolan éver
tid har besokt samma platser, namnen kan vara kopplade till djur, vaxter eller sagovarlden. Namnen
kan vara sa gamla och vedertagna att nuvarande personal och barn inte vet hur de forst uppstod.
Nilsen menar att detta sétt att namnge platserna barnen besoker ar en del av en process att géra om
platser fran att vara allmanna till att tillhora de befintliga barnens (Nilsen 2009:111). Den svenska i
Ur och Skur férskolan i Anggards studie gor naturen till sin genom att visa att de varit dar, baslager
byggdes upp med fasta sovplatser och matplatser. Nilsen beskriver en skillnad i detta forhallningsatt
dar de pa den norska naturforskolan har installningen att slita sa lite pa naturen som mojligt och réra
sig vidare till nasta stélle utan att det skulle synas att man varit pa platsen. Vidare serveras det ar inte
lagad varm lunch utan kanslan ska vara att barnen &r ”’pa tur” med medhavd matsack (Nilsen
2009:124f). Utifran min observation av videomaterial star den studerade mobila forskolan
nagonstans mitt emellan dessa perspektiv pa platser i naturen, de haller fast vid den varma maten och
tvatta hander ritualer likt en ordinarie forskola samt att de periodvis ofta aterkommer till samma
stallen, men de har inga baslager dar de bygger upp mat och sovplatser, istallet utgar de fran bussen.

Naturen som symbol for den goda barndomen ar relevant i studien genom diskussion om de platser i
och runt staden som den mobila forskolan véljer att delta i. Liksom presenterade studier visar finns
en tendens att koppla samman goda larande miljoer till platser i naturen. Tidigare forskning som
belyser hur barnen i naturmiljéer ger platser nya namn ofta kopplade till djur eller vaxtlighet och
studier som visar hur konstruktioner av natur blir till olika rum finns tydliga kopplingar till i analysen

av det empiriska materialet fran den mobila forskolan.

4.4 Barns anvandande av plats och fysisk miljo
Av intresse for studien &r hur tidigare forskning behandlat barns anvéndande av fysisk miljo.

Anggard ser i studien fran | Ur och skur forskolan (2012) att platser har speciella betydelser och
attribut och barn kan koppla platser till meningsfulla handelser (Anggard 2012:2f) vidare upptackte
hon hur barn upplever plats med sina kroppar, med motoriska erfarenheter och med deras sinnen
(Anggard 2012:15). Platsens egenskaper blir till lek och bestar ofta av fysisk aktivitet som platsens
forutsattningar framkallar, att klattra, hoppa, dka kana. Vissa miljoer kan i sin utformning inspirera

till 1atsaslek s& som, i Anggérds exempel, att ett karr med 16v blir till ett hav med vagor. Naturmiljon
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nyttjas for de i forskolealdern vanligt forekommande familjelekarna och barnen skapar hem med
olika rum for matintag och sémn. Naturmiljon och diverse féremal anvandas for att avgransa
rummen (Anggard 2012:11f). Martensson (2004) beskriver i sin avhandling Landskapet i leken hur
barn ar medskapare till olika platser i storre eller mindre utstrackning beroende pa platsens
forutsattningar. Néar den fysiska miljon inbjuder till en viss typ av rérelse innebar det utéver dess
mojligheter dven begrénsningar. Lekens rorlighet kan bli mindre meningsfull, det kan handla om att
barnen betar av”” miljons funktioner snarare @n att med lekfullhet utforska miljon. | sin studie
upptackte Martensson att kretsandet kring en viss plats eller redskap &r som att barnen “provar sig
fram till ett samspel genom att bibehalla sin 6ppenhet for att det kan uppsta dverensstammelse eller
en intressant dynamik mellan fantasi, socialt ssammanhang och den fysiska miljén” (Martensson
2004:123). Detta mellanskede kan upplevas som frustrerande for barnen men kan ocksa ses som ett
rum som skapas dir det finns frihet och "vila”, leken ligger néra till hands men &r inte cementerad.

Rorelsen dver rummet kan aven ha en orienterande funktion (Martensson 2004:123).

Anggérd ser i sin studie att vissa platser har fasta betydelser och anvands for samma lekteman under
ldnga perioder, betydelserna forflyttar sig mellan generationer av barn och personal (Anggérd
2012:13). | Martenssons studie upptécktes att den fysiska miljon i vissa situationer, snarare an att ge
barnen ledtradar till aktivitet, gav dem vad som kan tolkas som “direktiv” till samspel som i nagon
man lases till bestdmda forlopp, “landskapet leker med barnen”. P4 vissa platser uppstér det for
platsen typiska handlingar och det sociala samspelet foljer forutbestdmda kedjor av handelser. Den
dynamik som initialt uppstatt pa platsen fortlever och det blir svart for barnen att géra egna val och
pa sa vis bli medskapare till platsen. Betydelse och funktioner i leken ar inte alltid férutbestamda och
nagot barnen provar sig fram till i fantasileken (Martensson 204:126). | kontrast till de platser som
fatt gemensamma betydelser (ofta genom att aterkomma till samma plats) kan platser aven skapas av
tillfalliga material eller hiandelser som skapar platsens betydelse (Anggérd 2012:13).

Barndomsforskaren Pia Christensen har i sina studier med barn i Danmark och England sett att
uppfattandet och erdvrandet av platser i barndomen &r ett satt for barn att hitta sitt sammanhang, som
att barn forstar sin personliga biografi och sig sjalva delvis genom hur de forstar platser i sin
uppvaxt. Genom att lara sig navigera till och mellan olika platser samt att ta de till sig &r en parallell
process med att forsta sig sjalv och andra manniskor. Barns forandrade mobilitet genom uppvéxten
pa och mellan platser visade sig i Christensens studier generera erfarenheter av sjalvstandighet,
kompetens och mognad (Christensen, 2003:14ff). Gough och Franch (2005) har i sin etnografiska
studie av ungas erfarenheter av rérelse pa allmanna platser i Recife, Brasilien visat med hanvisning

till Massey (1998) att platser blir symboliska och meningsfulla och att grupper efter erévrandet av en
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plats soker att territorialisera platsen genom att hdvda att platsen tillhnér dem och utesluta andra
grupper (Gough & Franch 2005:150). Barn bygger en situerad miljo och ett socialt rum pa den
fysiska platsen, den situerade kunskapen om sin narliggande miljo ar fylld av betydelse fran
erfarenheter och upplevelser bade pa det personliga och sociala planet (Christensen 2003:26). Den
kollektiva betydelse som platser far i barngrupperingar ar erfarenhetsbaserad liksom betydelserna
barnen ger till platser i sin tur skapar deras anvandning av platsen. Forstaelsen och betydelsen &r
tidsspecifik och platser har olika betydelser for personer inom olika generationer. Rasmussen
sérskiljer mellan termerna children’s places (barns platser) och places for childen (platser for barn)
och visar att barn inte bara relaterar till officiella platser skapade av vuxna, sa som lekplatser utan i
hdg grad anvéander sig av informella platser som ofta forbises av vuxna, barns platser (Rasmussen
2004:171).

Med utgangspunkt i aktor- natverksteori (ANT) har diverse narmanden till “more than social”
upplevelser i barns anvandande av sina geografier skapat intresse inom barndomsstudier (Nairn &
Kraftl 2016:9). Det har koncentrerats pa hur sammanflatningar av manskliga och icke méanskliga
aktorer samspelar i barns mote med olika miljéer (Nairn & Kraftl 2016:9). Tidiga studier inom den
nya materialismen ar exempelvis barns sammanflatning med djur de samexisterar med (Taylor
2013), och hur barn ar en del av vatten som flédar (Pacini-Ketchabaw and Clark 2014). Har finner vi

aven Pauliina Rautios studie (2013) om barns praktik att béra sten.

Rautio (2013) resonerar kring den nya materialismen dar agens far en tydlig innebord av att inte bara
vara av ménskligt slag utan &ven finnas hos materia och framfdrallt inom mellanrummen, i
samspelet, mellan manniskor och ting dar de 6msesidigt paverkar varandra. Rautio beskriver hur
agens skapas i rummet mellan barn och deras omgivning, inom ramen fér komplexa méten snarare
an att var lokaliserad endast inom barnet. Agens ar inget en kropp -vare sig méansklig eller icke -
besitter, utan det ar en relation som uppstar i interaktion. Relationella teorier om materialitet lagger
tonvikt pa hur materia formar associationer och producerar effekter. Vi kan se pa varje aktor varken
som ett objekt eller subjekt utan nédgot som ingriper, ’ldgger sig i, och gor skillnad genom att

existera (Rautio 2013:396f).

Barn som bér pa stenar eller vuxna som fipplar med sin kaffemugg ar aktiviteter som verkar
poangldsa. Dessa handlingar som utférs utan uppenbar anledning, annat &n utférandet i sig verkar
anda vara av belénande karaktar for utovaren. Ett satt att se detta pa r att anta ett ny materialistiskt
synsétt dar ménniskan kanske inte &r meningskaparen i situationen utan snarare en foljare av

handlingar initierade av sin materiella omgivning (Rautio 2013:399).
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For att ha mojlighet att se och forhoppningsvis uppskatta barns tillfalliga och tillsynes planlésa
autoteliska praktiker (aktiviteten i sig ar malet) i vardagen maste den vuxna askadaren slappa tanken
av utvarderande och kontrollerande av larande. Rautio havdar att vi kan gora detta genom att visa
tillit till att barns interaktion med varandra och sin omgivning har betydelse dven da den framstar
som irrationell. Det som bjuder in, stodjer och guidar ett barn till larande kan besta i annat an
manskliga larare. Ett smakryp eller ett grasstra kan inbjuda till interaktion enbart genom att existera.
Det kan guida interaktionen genom att ha en viss fysisk form eller egenskap samt ytterliga stodja
aktiviteten genom att lata sig bli undersokt och bli en konkret referenspunkt for reflektioner (Rautio
2013:402). Genom att forsta de komplexa relationer som finns verksamma i barns méten med
matrialiteter finns utrymme for att motsta och till och med protestera emot forenklade redogorelser

av barns vardagspraktiker, som aktiviteten att bara sten (Rautio 2013:405).

| studierna som presenterats om barns anvandande av plats utgar forskarna fran den fysiska miljon.
Det ar miljon som bjuder in till lek och miljon som inbjuder till rérelsemonster. Platsens
forutsattningar kan gora att funktioner ”betas av”” och vidare att miljon kan vara begransade till att
samspelet foljer bestamda kedjor. Vidare finns diskussioner om matrialiters inverkan pa barns agens
presenterat i studierna. Dessa resultat ar relevanta foér min studie dar liknande iakttagelser
uppmarksammas i analys av empirin. Fattas gor dock en 6vergripande forstaelse om vad plats och
rumsligheter kan innebéara for barnen i sitt anvandande. For att pa ett bredare satt kunna titta pa
barnens anvandande av platser presenteras i foljande avsnitt teorier med fokus pa plats och rum som
nagot pagaende vilket ar val applicerbart pa analysen av barnens situerade aktiviteter har och nu pa

platserna de besoker i den mobila forskoleverksamheten.

4.5 Teorier om plats och rumsligheter
Kulturgeografen Tim Cresswell fragar sig vad ett barns rum, en stadstradgard, New york och Jorden

har gemensamt? Vad gor dem till platser och inte bara ett rum med fyra vaggar, en tradgard, en
varldsstad och en befolkad planet? Svaret ar enligt Creswell att de alla ar platser som ménniskor har
gjort meningsfulla, platser som méanniskor pa olika satt ar fasta vid. En enkel definition pa plats &r
saledes att plats &ar en lokalisering som ar meningsfull. Platser gar forvisso ofta att hitta pa en karta
men de kan ocksa vara rorliga, tank dig ett fartyg som pa en lang resa besitter alla egenskaper och
betydelser av en plats samtidigt som det ror sig 6ver vérlden (Cresswell 2015: 12f). Kulturgeografer
har genom termen rumslighet genererat nya teorier pa hur vi talar om varldens yta, alltsa de platser
och utrymmen maénsklig aktivitet foregar. Termen anvands for att forsoka forklara alla de sétt som

rummet och det sociala sammanvavs. Geografiskt utrymme, rum och plats anses inte vara ddda ytor
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inom kulturgeografin, utan av samhéllet producerat liksom samhallet producerar dem (Nairn &
Kraftl 2016: 3).

Platser har fysiska egenskaper. Uppsala &r en samling byggnader och végar, och ett rum har oftast
fyra vaggar och mabler. Men platser maste utanfor denna konkreta form ocksa ha en koppling till
manniskor och deras sinnen for att kunna definieras och identifieras, ett sa kallat ”sense of place”.
Vasteras ar ocksa byggnader och vagar men det skiljer sig frén Uppsala i form av “sense of place”,
vilket bast kanske kan 6verséttas till den subjektiva och kansloméssig kopplingen till en plats.
Betydelserna som tillskrivs en plats kan vara saval individuella som kollektiva, sprungna ur historia
eller uppsta i nuet, det ar mansklig handling och interaktion som ger platser betydelse (Cresswell
2015: 14).

Platser innefattar samlingar av kopplingar mellan ménniskor, betydelser och erfarenheter och hur vi
ser pa plats handlar i det narmaste om hur vi forstar varlden. Att tanka pa en yta pa jorden som ett
komplicerat samspel mellan miljé och manniska handlar bade om att definiera vad som existerar
(ontologiskt) och ett sarskilt sétt att se och kénna vérlden (epistemologiskt) (Creswell 2015:18-23).
Plats ska inte reduceras till det sociala, det naturliga eller det kulturella. Platser har formagan att
kunna samla ting, kdnslor, ménniskor, erfarenheter och historier. Plats &r kapabelt till en massiv
aktion av innehav och fasthallande. Cresswell beskriver hur plats gérs av relationen mellan manga
sma delar som alltid forandras. For att exemplifiera hur plats &r i standig forandring kan vi studera
gatubilden (the street”) som utgdrs av en samling kopplingar av ting och praktiker. Trad och
méanniskor vaxer, de dor, byggnader byggs och rivs, trafiken, pengar och varor flyter fram och all
denna rorlighet ger gatan sin intensitet och sense of place”. Aven ett hem utgdrs av relationen
mellan féranderliga delar. Samlingen av ting, minnen, historier och praktiker. Fonsterkarmar och
dorrar slits och ersatts. Maten blir uppéten och ny mat inforskaffas, lapparna pa kylskapet byts ut.
Trots att det mesta byts ut med tiden sa ar det samlingen som é&r ditt hem, formagan platsen har att
halla samman (Cresswell 2015:53). Kulturgeografen Doreen Massey tar liksom Creswell fasta pa
platsen standiga forandring vilket innebar att plats inte i forsta hand ar punkter pa en karta utan en

sammanflatning av tid och rum, en process (Massey 2005:130).

Rumslighet bor enligt Massey (2005) ses som en utskdrning av alla historier som levs i en specifik
stund, tid och rum ar darfér intimt sammankopplade. Massey menar att det &r av stor vikt att vi
forstar att rumsligheter alltid &r under konstruktion. Rummet ar en produkt av pagaende relationer,
inbaddade praktiker, som aldrig ar klara eller stangda. Massey definierar det som att rumslighet ar en

simultanitet av “’stories-so far”, en produkt av inbordes relationer och 6msesidighet som konstitueras
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genom interaktion. Rumslighet &r en sfar av samexisterande banor (Massey 2005: 9f). Alla befinner
sig i sin historia och rum &r bara en tartbit av alla pagaende historier, vad Massey kallar en
“throwtogetherness” alltsd sammanslagning bestaende av olika aspekter saval sociala som materiella
(Massey 2005:119).

Masseys intension ar att frigéra begreppet plats fran betydelser som statiskt, stangt och
naturvetenskapligt till forman for att introducera betydelser av 6ppenhet, heterogenitet och livlighet
for att ge begreppet ett mer produktivt liv (Massey 2005: 19). Massey uppmanar istallet att se saval
rumslighet som plats att innebara en 6ppen pagaende produktion som 6ppnar upp for tillfallighet och
mangfald, en process som ar 6ppen foér métande banor och roster (Massey 2005:55). En
skarningspunkt dar det rumsligas roll &r att skapa nya konfigurationer och starta nya sociala
processer (Massey 2005:71). Skillnaden som finns mellan plats och rumslighet enligt Masseys
teorier ar att rumslighet ar en simultanitet av pagaende stories- so far och att platser ar samlingar av
dessa historier. Platsen definieras dven av de historier som inte méts dar, alltsa av vad som
exkluderas. Om platser inte ar punkter pa en karta utan integrationer av tid och rum uppstar fragan
om den tidsrumslig handelsen i relation till den naturvetenskapliga varlden. Massey dr tydlig med att
hennes perspektiv pa plats inte ar fientligt mot det platsspecifika eller det distinkta i att vara
geografiskt placerbar, hon menar dessutom att en upplevelse av plats inte alltid gar att sarskilja fran
landskapets karaktér, en bergsby &r definierad av bergen (Massey 2005:130-ff). Detta kan vi enligt
Massey acceptera i stunden sa lange vi tanker pa att ingen plats ar cementerad. Bergen ror sig ocksa
och har inte alltid statt dar de star, processerna ar mycket langsammare an manskliga processer men

de ar pagaende.

Om allt &r i standig rorelse hur definieras da vad som ar har? ”Hir” ér varken mer eller mindre &n
motet och vad det bestar av saval socialt som materiellt. Ett rum ér alltid i forhallande till ett ”nu”.
Det kommer inte vara samma “hér” nér det inte ldngre &r “nu”. Aven om man 4terviinder till en plats
sa har platsen gatt vidare i sin process. Lager av moten som paverkar varandra i processen att skapa
platsen har pagatt, ”dir och d&” dr alltsd sammanvivt med “hir och nu” i en sadan process (Massey
2005:139).

Att forsta att berg faktiskt definierar en bergshy samtidigt som att alla platser ar resultat av tillfalliga
moten av stories -so far ar exempel pa Masseys begrepp throwtogetherness, sammanslagningar. Det
ar just denna sammanslangning och férhandling av ’har och nu” som sker mellan ménskliga och
ickemanskliga aktorer i en identifiering. Detta kallar Massey handelsen plats och i sin tillfalliga

konstellation maste vi géra ndgot med den. Sammansléngning av plats kraver alltsa forhandling. |
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skarp kontrast mot att vara fixerad och forutbestamd av externa krafter kréver plats, i detta synsatt,
svar pa hur vi kommer att moétas med varandra och med matrialiteter i en viss tid och i ett visst rum
(Massey 2005:140ff). Allménna platser &r den sfar dér enigheten och betydelsen av det sociala
forhandlas. Stadens miljoer ar pa sa satt produkten av konflikter, kamper om exempelvis rétten till
narvaro och besittning eller konfrontationen med skillnader (Massey 2005: 153:f). Plats kan sta for
det generella tillstand som uppstar nar vi ar tillsammans (Massey 2005:154). Det handlar om ett satt
att vara, hur vi relaterar till andra har och nu. Vi skapar standigt och oavsiktligt platser och
rumsligheter (Massey 2005:175).

En av barndomsforskningens stora teoretiska bidrag ar idén om att barndom inte bara &r en social
konstruktion utan i allra hogsta grad aven en rumslig sadan (Nairn & Kraftl 2016: 4). Massey menar
att alla begrepp relaterade till socialt samspel medfér en dimension av rumslighet. Icke méanskliga
aspekter av miljon eller naturen gar inte att separera fran rumslighet utan &r redan fran bérjan
komplext sammanvédvda med hur vi socialiserar rummet och till rums gér” samhéllet. Massey
(2005) forsoker i sitt verk For space fa plats och rumslighet att bli konkreta pa sa vis att de ar
verkliga, gors och levs (Massey 2005:5f)

Bade Creswell och Masseys teorier kan appliceras till barnens anvandning av platser i det offentliga
rummet. Barnen skapar plats och rum i olika miljoer, det &r en stdndig och oavsiktlig process som &r
rorlig och sammanslangd tillfalligt samtidigt som komplexa system av historia och betydelser
paverkar processen. | denna studie kommer plats och rumslighet att ofta att foras samman som nagot
som levs och gors av barnen. Inom ramen fér denna studie kommer jag att hantera platser utifran
uppfattningar om att de inte har nagon pa forhand tydlig in och utsida, att de har multipla identiteter
och valkomnar mangfald, vidare att de bestar av ett méte av stories -so far och &r saledes inte frysta
utan i form av en process. Processen har formagan i sin foranderlighet att skapa identiteter samt att
samla betydelser. Jag ser plats som pagaende handelser dar olika aspekter varierar i sin styrka och
synlighet. Platser som tas i bruk och rumsligheter som gors och levs av barnen i studien kan komma
att anses vara socialt producerade likval som plats och rumslighet andra ganger kommer att kunna
definieras primart utifran fysiska egenskaper eller de betydelser platsen har. For att kunna beskriva
rumslig handling, som den ofta outsigliga, livfulla och i stunden” hindelse det &r har teorier kring
materialitet, forkroppsligande, kénsla och affekt anvants for att kunna registrera barndomens
erfarenheter kring rumslighet (Horton and Kraftl 2006:75).

I denna studie kan rumslig handling komma att innebéra situerad lek och lekpraktikens rumsliga

utformning, formagan att ta en plats i besittning, hur barnens kroppar avgréansar en plats och gor egna
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nya platser och rumsligheter. Barns anvandande av platser kommer att undersokas utifran Masseys
teorier om plats som understryker plats som en pagaende process och utifran synsattet att alla

praktiker har en rumslig dimension.

4.6 Barns deltagande i allmanna platser
Den mobila forskolan later barnen delta i det offentliga rummet genom aktivt anvandande av

allmanna platser. Denna sociala delaktighet och medverkan i det publika ar enligt Baraldi ett tydligt
utdvande av medborgerliga réttigheter (Baraldi 2003:186). Mdjligheten att havda sin ratt till stadens
ytor och erbjudas chansen att lara sig navigera i staden ar viktigt &ven for sma barn (Gustafson & van
der Burgt 2015:3). Detta ar dock inte helt oproblematiskt da bristen pa farre 6ppna ytor okar
eftersom trycket pa stadsmark &ar hog (Cele & van der Burgt 2015).

Barn konstruerar och forstar platser genom erévrande och Jans (2004) menar att genom att ge
mening till den plats dar de befinner sig ingriper barn i sin omgivning och paverkar den. Barns agens
ar i komplex interaktion med miljon dar de &r medskapare till varandra. Barn anses vara involverade
i konstruktionen av samhallet exempelvis utifran tolkande reproduktion samtidigt som barn &r
definierade utifran rddande strukturer av sociala méjligheter. Manga insatser for att stodja barns
deltagande sker utifran ett vuxencentrerat synsatt som i béasta fall kan ha ett utbildande syfte men det
behdvs dven atgarder for att fanga upp de lekfulla vardagspraktikerna (Jans 2004:39ff).

Det finns ett spanningsfélt mellan omsorg och kontroll, rattigheter och skydd och rétt till delaktighet
i barns vardag. Det ar ofta i termer av beskydd och sakerhet som de begransningar som inte later
barn till fullo deltaga som sociala akt6rer och agenter berattigas. Nar barn positioneras som
oansvariga och 6mtaliga i vardagligadiskurser begransas deras méjlighet till aktivt medborgarskap
(James, Curtis & Birch 2008:85). Jans (2004) argumenterar i “Children as citizens- Towards a
contempory notion of child participation” att dualismen 1 samhéllets och forédldrars strdvan om att
skydda barn och samhallets 6kande tonvikt vid att fa barn att vara autonoma individer utgor en
ambivalens for nutida barndomar. James, Jenks & Prout (1998) menar att det uppstar situationer dar
kombinationen maste hanteras och balanseras. Barn tillats inte delta som likvardiga medborgare och
detta sker via vad James et al kallar en tunn rod trad- bestdende av beskydd, omvardnad och kontroll.
Skillnaden mellan barn och vuxna och barns beroende av vuxna bekraftas och uppratthalls genom
traden och dess bestandsdelar. James et al har i sin studie undersokt barns egna uppfattningar om
medborgarskap och varnar for risken att vuxnas omvardnad och allt mer utokade kontroll kommer att
begréansa inte bara barns aktiva deltagande i samhéllet men &ven barns syn pa dem sjélva som
kapabla (James, Curtis & Birch 2008: 95). Rumsligheter i barndomen maste diskuteras i férhallande

till kontroll menar James et al. Granser forhindrar barns fria rérlighet och grénserna legitimeras av
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ideologer kring disciplin, omvardnad, sakerhet och integritet. Forskolan ses som en strukturerad
plats for sma barns socialisation och det ar av vérde att studera hur barns anvandning av platser

sammanfaller i forhallande till kontrollen som utdvas pa platsen.

Om man lagger barnets status som rattighetsbérare at sidan och forflyttar fokus mot medborgarskapet
som praktik, vacks andra fragor om var och pa vilket satt barns utévande av delaktighet sker och
kommer till uttryck (Hagglund 2009: 84ff). Genom att studera barns praktiker i de miljoer dar de
tillbringar sitt vardagsliv finns majligheter att undersdka hur barns medborgarskapspraktiker kommer
till uttryck i olika aldrar. Den har studien ar en del av ett sadant arbete dar sma barns aktiva
deltagande i det offentliga rummet synliggors och situationer dar barn ar aktiva och deltagande
sociala aktorer som bidrar till konstruktioner av sitt vardagsliv lyfts. Det kan handla om att ta en plats
i besittning, den situerade lekens rumsliga utformning, barnens forkroppsligade deltagande eller
andra praktiker dér barnen ar aktiva i ett medskapande av rumslighet. Anvandandet av platser sker
utifran social interaktion i kamratkulturer eller platsens fysiska forutsattningar och matrialiteter samt

utifran den kontroll som ut6vas pa platsen.

Aktorer ar medskapare av den plats och rumslighet de anvénder, for barn och pedagoger i den mobila
forskolan kan detta ske genom mobila praktiker pa de, ofta allmanna, platser som anvands.
Anvéndandet av platserna resulterar i olika uppsattningar av mobila sociala aktiviteter och
interaktioner. Ekman Ladru & Gustafson (2018) har visat hur aktiviteten ’gé i led” i den mobila
forskolan utfors kollektivt och i interaktion med barns kamratkulturer sa vél som i interaktion med
det socio materiella rum som omger den kollektiva kroppen forskolegruppen bestar av. Aktiviteterna
i den mobila forskolan formas utifran platserna de anvéander liksom platserna formas av
forskolegruppen. De relationella dimensionerna av rumslighet saval materiella som sociala ar
sammanflatade och paverkar varandra 6msesidigt. | den mobila forskolan som kannetecknas av att

vara ’pa vig” sa paverkas det som hénder pa en plats det som sker pa en annan.

Ekman Ladru & Gustafson (2018) menar att vardefull kunskap om forskolebarns mobila praktiker
erhalls genom att kombinera relationella och processuella aspekter av rumslighet med teorier om
barns kamratkulturer. De visar hur mobila praktiker, med exemplet att ga i led, en enhet som ar
sammansatt av kollektiv organisation och improvisation av barnens kroppar, tar form i rummet.
Barns “’sense of place” dr mer fysisk, direkt och verksam, barnen anvander sin kropp och dess
positionering for att identifiera en rumslighet eller ta en plats i besittning. Detta att anvanda sin kropp
i anpassning till aktiviteten sa som att organisera kropparna efter varandra i en rad for att passa den

ritualiserade praktiken “att gd i led” dr en interaktiv organisation av forkroppsligat deltagande.
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Deltagare i interaktion formar varandra som aktdrer genom organisation av ramar kring deltagandet
(Goodwin 2007:53). De forkroppsligade ramarna for deltagande visar hur deltagandet i miljon som
star i fokus for aktiviteten ska organiseras. Detta sker genom kroppsliga positioneringar, tal, gester
och hur spraket anvands. Deltagarnas kroppar maste exempelvis organiseras pa ett satt som
forutsatter god sikt och mojlighet till kommunikation med sprak och gester (Goodwin 2007:56). Den
gemensamma uppstéllningen utgér ramen for var deltagarnas uppmarksamhet ska riktas. Via
forkroppsligat deltagande anpassas handlingar och tal till given kontext och aktivitet. Deltagarnas
kroppar skapar ett fokus for organisationen och ramar in den pagaende aktiviteten, dess tal och gester
(Goodwin 2007:57). Exempel pa nar barnen i den mobila forskolan utdvar forkroppsligat deltagande

ar nar de gar i led, tar emot instruktioner eller inkallas med visselpipa till samling.

4.7 Sammanfattning tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter
Jag har i genomgangen av tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter tagit avstamp i teorier om

barn och barndom, dar framvéxten av barndomssociologin och syn pa barn i dagens
barndomsforskning presenterats. Flera studier med forskolebarn i naturmiljéer och om hur barn
anvander sig av fysisk miljo har presenterats. Jag har aven lyft fram studier och teoribildning kring
fantasilek, medialiserad lek och barns kamratkulturer. Teoretiska perspektiv kring plats och
rumsligheter samt dess koppling till den mobila férskolan har presenterats. For att se hur sma barn
anvander platser utifran andra aspekter dn de sociala har strémningar om “more -than -social” tagits i
beaktning i de teoretiska utgangspunkterna. Vidare har studier om barns anvandande av
materialiteter presenterats. Slutligen har barns rattighet till deltagande i det offentliga rummet

diskuterats.

5. Metod
Det 6vergripande forskningsprojektet som min studie anknyter till &r en longitudinell etnografisk

studie. Detta innebér att faltarbete dver en langre tidsperiod &r utfort av forskarna. Etnografi ar en
kvalitativ forskningsmetod som innebadr att forskarna ar integrerade i faltet. Aktorer skapar den
verklighet som forskaren studerar och ofta anses ocksa forskaren vara medskapare av verkligheten
som studeras (Aspers 2011:30f). Genom att delta i samma aktiviteter far forskaren via deltagande
observation en forstaelse for studieobjektens uppfattning och metoden ar vanlig nar vardagsliv

undersoks som grund for vetenskaplig forklaring (Aspers 2011:108).

Under de deltagande observationerna har forskarna i de dvergripande forskningsprojekten gjort
videoupptagningar. Dessa videoinspelningar utgor materialet for min studie dar metoden bestar av

videoobservation och videoanalys.
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5.1 Metod for datainsamling
Tillvagagangsattet har inneburit att analysera videomaterial som &r insamlat under ett utfort

faltarbete i den mobila forskolan i Uppsala. Materialet innefattar videoupptagningar fran olika platser
som de mobila forskolebarnen barnen besokt under hésten 2016 och varen 2017. Insamlingen av
material har utforts av Danielle Ekman Ladru och Katarina Gustafson i forskningsprojekten
”Mobilitet, informellt larande och medborgarskap i mobila forskolor” och ”Lérande i staden:
tidsrumsliga aspekter av en mobil forskolepedagogik”. Metodologiska dvervaganden kring
insamlandet av material ligger saledes utanfor ramen av min studie. Projektledarna anger i sin
forskningsanstkan att videoinspelningen anvands for att i kombination med forskarnas deltagande
observationer ha mojlighet att undersoka hur barn och pedagoger navigerar och deltar i olika platser
samt hur de vardagliga rutinerna organiseras pa olika platser och hur barnen anvéander sig av

tidsrumsligorganisation (Gustafson & van der Burgt 2015:8).

5.2 Material
Filmerna som analyserats ar i form av totalt 17 timmar upptagning fran atta olika dagar. Den langsta

upptagningen ar en hel dag, dryga fem timmar, men de flesta upptagningarna ar mellan en och tre
timmar langa. Filmerna ar helt oredigerade vilket innebar en omstéllning for observatéren vilket
diskuteras i Databearbetning (avsnitt 5.5). Material i form av att observera beteenden pa videofilm
anvands &ven utanfor akademiska sammanhang som inom industri, medicin eller reklambranscher i
uppfdljande och utvecklande syfte. Insamlat material har unika egenskaper i relation till studiens
syfte da barnens anvandande och deltagande i allmanna platser gar att observera utifran
upptagningarna av de mobila barnens forskolevardag. Att anvénda inspelat material i en
videoobservation i kontrast med exempelvis intervju mojliggor att &ven sma barn som kan ha
svarigheter att uttrycka sig verbalt kan studeras. Via observationer, i detta fall observation av
videoinspelningar, kan observatoren utan paverka eller inbryta, studera barnens vardagsliv (Dell
Clark 2011:42f).

5.3 Urval
Urval har skett i flera steg. Av de 150 timmar langa materialet har initialt 14,5 timmar valts ut av

projektledarna for att utgora underlag till detta examensarbete. Det forsta urvalet handlade om att
utifran min fragestallning som kréavde olika typer av platser att se pa material fran olika miljoer.
Filmerna inkluderade atta dagars videoupptagning fran den mobila forskolan. Av dessa atta miljcer
gjordes sedan ytterligare urval som resulterade i de platser som nu finns presenterade i analysen.
Inom dessa platser ar vissa sekvenser utvalda for djupgaende analys av barnens anvandande av

platsen. Hur varje steg i denna process utfordes diskuteras ytterligare i Genomfdrande (avsnitt 5.4).
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Videoobservation &r en véldigt tidskravande metod. Urvalet av videomaterial gallde dven en
avvagning kring omfattning om vilken mangd material som &r hanterbart att analysera inom ramen

for examensarbetet.

| videoupptagningarna som jag fatt tillgang till finns redan en typ av urval inbyggt i materialet. Detta
kan handla om vad som har filmats och en beddmning av om materialet &r representativt for
verksamheten. | de totalt atta dagar som jag observerat inkluderades dock olika platser och
aktiviteter, olika arstider och olika veckodagar. Detta i kombination med samtal med projektledarna
har givit mig en god forstaelse for verksamheten och materialet. Urval i form av kameravinklar, vad
som hors och syns i upptagningen i relation till vad som pagar pa andra stéllen pa plasten bor
beaktas. Det ar viktigt att ha en forstaelse for att dessa typer av urval gor det svart att fa tillgang till

hela bilden pa samma satt som om jag skulle ha varit pa plats.

5.4 Genomfdérande
Efter ett forsta mote med projektledarna for de 6vergripande forskningsprojekten tilldelades jag

material i enlighet vad som beskrivits i urvalsprocessen. Sedan genomfordes ett arbete i fem steg.

Steg 1: En observation av allt material och fritt antecknande om vad jag kom att tanka pa, aven
sadant utanfor fragestallningarna. Detta steg var tidskravande men visade sig vara ovarderligt for att
fa en forstaelse for verksamheten i den mobila forskolan och en chans att hantera kanslor som
uppkommer vid svara situationer (brak, mobbning, barn blir ledset eller gor sig illa) utforligare

reflektion kring detta tas upp i diskussion om min egen roll och reflexivitet (avsnitt 5. 7.1)

Steg 2: Videoobservation och analys som fokuserades utifran fragestallningar med hjalp av ett
analysschema vilket presenteras i databearbetning och analysmetod ( avsnitt 5.5). Efter denna

observation valdes de platser som finns analyserade ut.

Steg 3: | detta stadie ringades enskilda sekvenser av barnens praktiker in och analyseras utifran
fragestéllningarna. Vissa av dessa sekvenser presenterades i en workshop med en grupp fran det

overgripande forskningsprojektet, vardefulla insikter kring sekvenserna tog analysarbetet vidare.

Steg 4: Genomforande av ett noggrant analysarbete av valda sekvenser dar sekvenserna tittas pa flera
ganger om. Flera av sekvenserna transkriberas for djupare analys och vissa av transkriptionerna véljs
ut att analyseras med hjélp av enklare samtalsanalys (se Databearbetning och analysmetod avsnitt
5.5).

Steg 5: Genomfor en tolkning av de analyser materialet genererat. Tolkningarna kopplas till

uppstélld teori och resulterar i uppsatsens analys samt diskussionskapitel.
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5.5 Databearbetning och analysmetod
Bearbetning av data i form av oklippta videoupptagningar kraver tid, tdlamod och genomténkta

strategier for att ha mojlighet att utfora en analys. Ericksson (2007) beskriver att det ar svart att
smilta vardaglig interaktion i realtid om du sjalv inte deltar i den. Ogat &r van att ta emot information
fran en skarm i redigerat format. Aven de mest vardagsnara programmen eller dokumentérer vi tar
till oss av pa TV éar kraftigt redigerade for att passa ett tidsformat och for att standigt halla tittarens
intresse vid liv. De mest dramatiska, roliga eller intressanta klippen staplas pa varandra. I naturligt
férekommande interaktion ar videosekvenserna av uppenbara skél langre och filmade utan att
kamerafokus eller kameravinkel skiftar som i redigerad film. Ericksson menar att den ovane
videoobservatoren snabbt kommer att tappa uppmarksamhet pa detaljer och bor darfor endast se
korta sekvenser i taget for att kunna bearbeta information (Erickson 2007:146). Nar en forskare
deltar i faltet upplevs tid pa ett annat satt an att utifran titta in pa faltet. Jag kande i databearbetningen
igen mig i Ericksons resonemang och upplevde det som essentiellt att dela upp observationerna i
kortare pass for att sedan bearbeta mina anteckningar. De strategier som antogs for att bearbeta
materialet var omstrukturerad planering i form av avsattande av betydligt mer tid till databearbetning
och &aven att ett analysschema uppréattades (se nedan).Varje plats hanterades i ett eget dokument dar
analysschema i form av spalter gjorde att jag under analysen kunde anteckna systematiskt vad som
skedde, nér det skedde, vilka som deltog, var det skedde och vilken den huvudsakliga aspekten
utifran fragestallningar var (t.ex. matrialiteter, medialiserad lek eller annat begrepp). En spalt fanns
dessutom for Gvriga reflektioner.

Exempel utdrag fran analysschemat fran Nyckelpigeboplatsen:

Tid Vad Vilka Var Tema/Analys Ovrigt

01:18:27 | Hamtar | Kajsa, Soptunna, | Transformation, | E: sa blir det lite
stenar, Otto, Hogra Forkroppsligat | farggladare”
svamp, | Esther hojden deltagande, Springer genast vid
grés. matrialiteter, visselpipa
inreder Populérkultur

Att hantera materialet pa detta satt gjorde det 6versiktligt och det var latt att hitta kategorier som
horde samman mellan de olika platserna samt att tydligt kunna urskilja skillnader i miljéerna. Att
ange tidpunkt da en sekvens aterfanns i materialet var mycket anvandbart da jag standigt aterkom till

sekvenser i materialet for vidare analys. Vad géller forskningsfragan kring hur platsen presenterades
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fanns ett separat dokument dar presentationerna for varje plats angavs. Har fanns utrymme for att
anteckna hur barnens anvandning paverkades av presentationen och hur barnen utmanade
anvisningar och regler. Anteckningar om utmanande blev, som presenteras i analysen, mycket fa da
barnens motstand mot regler ar mycket begransade i materialet. Utrymmet anvéandes istallet
huvudsakligen till att resonera kring hur presentationerna kan ha spelat in pa barnens anvandande av
platsen. Dessa anteckningar har en friare form an ovanstaende analysschema men upplevdes inte
svara att integrera i analysen da de var intimt sammankopplade dels till en forskningsfraga och dels
till specifika platser. Enligt Angelillo, Rogoff och Chavajay (2007) &r det viktigaste i utvecklandet av
ett schema for analysen att kategorierna som anvands i schemat ar kopplade till vad som ska
undersokas, annars finns en risk att en forsoker fanga allt som hander och fokus tappas. Handelser
och faktorer som ar framtradande kanske da analyseras trots att de ligger utanfor fragestéllningarna
(Angelillo et al 2007:191). Jag upptéackte att kolumnen vilka” i mitt analysschema gjorde att jag
ibland fann mig resonera kring faktorer utanfor fragestallningarna som till exempel genusaspekter.
Det var viktigt for mig att halla barnen i fokus och det var dven praktiskt i spolning av materialet att
veta vilka jag letade efter i en viss sekvens sa kolumnen fick kvarsta trots att tankarna ibland svavade
kring de enskilda barnen utanfor ramen om fragestéllningarna. Dessa tankar analyserades aldrig utan
beholls abstrakta.

Callahan, Valle och Azmitia (2007) menar att analys av videoupptagning ger en god chans att fa
tillgang till spontana konversationer. Dessutom ger analys av videoupptagningar forutsattningar att
upptacka oférutsedda fragor som kan komma att spela stor roll for det slutgiltiga resultatet.
Videoupptagningar har den stora fordelen att registrera icke-verbala handlingar och forkroppsligat
deltagande som annars kan missas nar blicken vandrar eller forskaren exempelvis skriver
anteckningar (Callahan, Valle och Azmitia 2007:236). Att analysera videofilmer har aven fordelen
att i observation av materialet kunna pausa och upprepa manga ganger. Eftersom jag tittade pa
materialet manga ganger sa vaxte analysen stegvis fram. Inom etnografin sker en stegvis analys av
materialet redan under observation och forskaren kan anpassa sig i stunden snarare an att efter en
analys av material forsoka anpassa sin forstaelse till situationen. Denna steg for steg analys &r en klar
fordel for observation (Aspers 2011:29).

Jag har i vissa sekvenser anvant mig av transkriberingar som analyserats djupgaende. Metoden
valdes da samtalet och de till samtalet tilln6rande turtagningarna och betoningarna i enskilda
sekvenser ansags kunna ge mycket information om fragestallningarna om de brots ned sa att analys
kunde ske mening for mening. Vissa av dessa samtal finns representerade i uppsatsen i form av

utdrag. Utdragen har valts, utdver vad som ar beskrivet ovan, for att de pa ett tydligt satt
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representerar hur analysen styrs av barn och pedagogers praktiker, samspel och samtal pa de olika
platserna. Om exempelvis regler kommer att spela stor roll i barnens anvandning av en plats kan ett

utdrag nar dessa regler presenteras av pedagoger bli en tydlig uppstallning att utga ifran.

Samtalsanalys som ofta forkortas CA (conversation analysis) karaktariseras av nérstudier av
sekventiell organisation av interaktion. Praktiker som anvands av barn och pedagoger i
organisationen kring turtagning kunde har studeras noggrant. | samtalsanalys som ar en del av
etnometodologin tittar forskarna forutsattningslost pa samtalet och analyserar utifran innehall snarare
an pa forhand uppstallda kategorier (se Antaki & Widdicombe 1998; Melander 2012; Hjorne &
Evaldsson (2016); Svahn & Evaldsson 2013). | detta avseende skiljer sig min analys av
transkriptionerna fran CA da fokus fanns pa att analysera utifran mina forskningsfragor. En enkel
version av metoden anvénts for att kunna hénvisa till enskilda kommentarer och vissa turtagningar

vilket i analysen presenteras med hénvisningar till utdrag av samtal med numrerade rader.

5.6 Reflektion over vald metod
Videoobservation och videoanalys har liksom alla metoder sina begransningar. Det ar en

tidskravande metod och metoden ger inte mojlighet till att samla in information pa ett enhetligt satt
sa som i en enkatstudie eller standardiserad intervju. Faltet kan bli begrénsat till att hantera &mnen
som intresserar deltagarna och observattren har inte samma mojlighet att styra, som i intervju eller
enkater, till att fa svar pa fragestallningar inom ramen for studien. Observatdren kan heller aldrig
veta varfor vissa amnen utesluts fran féltet. Det finns risker med observation i form av att vuxna

omdefinierar barns ord, handlingar och tolkningar utifran ett vuxenperspektiv.

| mina analyser av videomaterialet var min ambition att titta pa barnen forutsattningslost innan jag
utifran forskningsfragorna tittade pa materialet igen. Det ar dock omajligt att forutsattningslost
observera ett material, det finns alltid en agenda, denna gang i form av fragestallningar vilket gor att
en viss analys inleds fran forsta stund. Som namnt var den forsta omgangen av videoobservationen
anda viktig for mig for att fa en forstaelse for verksamheten samt att lata kanslor och reaktioner

avhandlas.

En styrka med att anvanda observation som metod ar att jag kan anvanda den bild jag ser, fran
upptagningar i vardagslivet som grund for vetenskaplig forklaring. | en fraga-svar interaktion, sa som
en strukturerad intervju, tvingas forskaren anvanda sin forestallningsformaga for att forsta hur det
personen berattar upplevdes i stunden och hur kontexten samspelade till det som upplevdes (Aspers
2011:108). Framforallt yngre barn kommunicerar pa andra satt an verbalt och for att lara sig om

deras varld maste forskaren se barnen snarare an att hora om dem for att soka forstaelse. Genom att
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observera vardagliga praktiker istallet for att stalla fragor till barnen kommer forskaren nara ett barns
varld, dar i allmanhet konkreta handelser ar av storts betydelse och dar barnet sjalv far satta agendan
(O"Kane 2008:131). Nér forskare anvander sig av videoupptagning fran en deltagande observation
for att analysera skeenden och praktiker sa blir aldern som indikator for barnets formaga minimerad
och dven sma barn kan delta i studier. Ytterligare en fordel som gor att vald metod passar studien &r
att minimera paverkan. | en intervjusituation eller enkat finns en fraga och saledes ocksa ett svar.
Risken finns da att barnet som tillfragas upplever det som att det finns ett ratt och ett fel sétt att svara
pa och anpassar sitt svar utifran fragan snarare an fran verkligheten eller sin egen upplevelse. Dell
Clark beskriver hur perspektiv forandras 6ver tid och 6ver ett projekts livslangd far forskaren
standigt 6kad insikt och kommer att stegvis anta barnens perspektiv mer och mer (Dell Clark
2011:45). Detta resonemang kanner jag igen mig i mitt arbete med materialet. Fran att vara helt
utomstaende i de forsta observationerna till att lara kdnna materialet och saledes barnen i nagon man
var det i slutandan lattare, trots att en forskare aldrig nar dit fullstandigt, att ta barnens perspektiv i
analysen. Att utgd ifran barns perspektiv ar som betonats i bakgrunden av stor vikt fér mig i studien.
En viktig insikt enligt Gigengack ar forstaelsen att etnografiskt studera barn pa ett fullstandigt satt
och att soka forsta dem som individer, se vad de gér, hur de kanner sig. Detta kan latt bortprioriteras
till forman for att studera barndom som en social konstruktion (Gigengack 2008:210). Denna
tankegang har jag forsokt halla levande i arbetet men det ar svart att veta hur val dessa typer av
ansatser lyckats da studier alltid utgar fran en for forskaren enskild tolkningshorisont. | foljande
avsnitt diskuterar jag min egen roll och reflexivitet.

5.6.1 Reflektion kring forskarens roll och reflexivitet
Det faktum att alla varit barn gor att fragor kring barn alltid berdr i ndgon man, att manga i tillagg

har egna barn eller lever ndra barn gor att reaktioner kring barns samspel, barns bemétande mot
varandra och pedagogers bemdtande mot barn kan bli starka. I den inledande observationen
uppmaérksammade jag kanslor och reaktioner som uppstod innan jag riktade blicken mot
fragestallningarna. Jag fick dven majlighet att ventilera dessa kanslor med en annan student och vara

handledare i ett mote efter forsta observationsomgangen av videofilmerna.

Jag har reflekterat kring om det kan vara till fordel med att inte vara pa plats i observationen da det
blir lattare att separera relationer (som med eller utan avsikt byggs upp over tid i ett faltarbete) fran
faktiska uttalanden, praktiker och héndelser. Det blev tydligt i diskussion med forskarna som varit i
falt och hade mer bakgrundsinformation att de inte reagerat pa liknande satt i vissa skeenden som vi
som gjort videoobservationer. Férdelen kan alltsa vara att trots att det kan finnas bakomliggande
“forklaringar” till vissa uttalanden eller praktiker kan det vara fruktbart att kunna studera dessa
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handelser isolerade fran bakgrundsinformation sa som de upplevs i stunden. Dessa i stunden”
héndelser kan mojligen i vissa avseenden ligga ndmnare barnens upplevelsevéarld an den vuxnes
eventuellt mer komplexa forstaelse av en situation. Av samma skal finns det nackdelar med
videoobservation da koppling till annat sammanhang utanfér materialet riskerar att utebli i
forhallande till vad som observeras pa filmen. Jag har forsokt vara medveten om att jag i mina
analyser inte kan faststélla att jag har tillgang till hela bilden. Min ambition &r istallet att analysera
situerade vardagliga héandelser som de visade sig i stunden. | min mening &r det ett legitimt satt att

komma néra barnens upplevelsevarld, helt in kommer vi aldrig, vare sig i falt eller i andra metoder.

Reflexivitet innebdr att standigt vara medvetande om vem jag &r som forskare genom att ha en
pagaende analys av hur processen paverkas av mina tolkningar och erfarenheter. | denna studie
upplevde jag det som mer gynnsamt att i efterhand reflektera an att i observationen forsoka undvika
paverkan fran min tolkningshorisont. | aktiv observation och analys var det svart att parallellt
reflektera Gver min egen bias i analysen, framst av praktiska anledningar sasom att
uppmarksamheten &r riktad mot praktiker pa skarmen och att jag standigt forde anteckningar. |
efterhand i bearbetning av material finns via anteckningar eller att titta pa sekvenser ytterligare en
gang majligheten att begrunda sin egen roll. | barncentrerade studier & malet att ge makt at barns
rost och standpunkter och att undvika vuxendominans menar Dell Clark (2011:19). Vidare papekar
hon att forskaren ska ”dga” sin subjektivitet snarare dn att eliminera den, vilket ar en vanligt
forkommande standpunkt i barndomsforskning. Jag har férsokt ha en medvetenhet och kénslighet
kring mina tolkningar som framst har inneburit en forstaelse for att jag inte ’ser hela bilden” eller har
tillgéng till ’hela historien”. Jag har &ven reflekterat kring hur relationer och processer paverkats av

varandra pa plats i det materialet jag analyserat.

5.7 Etiska aspekter
I min analysprocess har det handlat om évervdganden kring hur kanslig information som jag ser i

videoupptagningarna ska hanteras pa ett varsamt satt i analysen. Alla namn pa barn, pedagoger,
verksamhet och de platser de besoker &r fingerade for att géra deltagarna anonyma och skydda dem
fran exponering. Det har dven varit viktigt att hantera och forvara materialet pa ett sakert satt vilket
har inneburit att allt material har funnits pa en extern harddisk och aldrig laddats ned till nagon dator.
Vidare har materialet endast observerats i enskildhet och aldrig pa platser déar obehdriga kan fa

tillgang.

Det 6vergripande forskningsprojektet foljer Vetenskapsradets principer samt har blivit etikprovade
med godkant resultat. Vetenskapsradet har ett antal principer som ska foljas inom humanistisk-

samhallsvetenskaplig forskning . Dessa inkludera informationskravet, samtyckeskravet,
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konfidentialitetskravet, och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att forskaren alaggs
informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens syfte. Samtyckeskravet
innebdr att deltagare i en undersdkning har rétt att sjalva bestdmma 6ver sin medverkan och att
forskaren skall inh&mta uppgiftslamnares och undersokningsdeltagares samtycke. Om de undersokta
ar under 15 ar, som i aktuellt forskningsprojekt, ska samtycke dessutom inhamtas fran
vardnadshavare. Vidare ska de som medverkar ha ratt att bestamma om, hur lange och pa vilka
villkor de ska delta i undersokningen. De skall kunna avbryta sin medverkan utan att detta medfor
negativa foljder for dem (Vetenskapsradet codex 2002: 7-10). Konfidentialitetskravet innebar krav
pa hur uppgifter om att personer i en studie ska ges storsta méjliga konfidentialitet och
personuppgifterna skall forvaras pa ett sakert satt. Nyttjandekravet reglerar att uppgifter insamlade
om enskilda personer endast far anvandas for forsknings-andamal (Vetenskapsradet codex 2002:12-
14).

De dvergripande projekten ar etikprévade av Etiksprovingsndmnden och uppfyller de krav som
stalls. Etikprovning sker efter en granskning av en omfattande ansokan déar forskarna fatt redovisa
projektet noggrant. Fragor som hanteras i etikprévningen ar undersékningsprocedur, datainsamling
och datas karaktar, dokumentation, dataskydd och arkivering. Redogorelse for tidigare erfarenheter
av den anvanda forsknings proceduren gors och redogorelse for hur och fran vem samtycke inhamtas
forvéntas. Forskningsetiska dvervaganden kring risker som deltagandet kan medféra for
forskningspersonerna ska redovisas samt en angivelse vilka atgarder som har vidtagits for att
forebygga riskerna. Metoder for att efterforska, registrera och rapportera odnskade handelser ska
anges. Ansokan efterfragar aven en redogdrelse for méjlig nytta for de forskningspersoner som ingar
i projektet och att forskarna identifierar eventuella etiska problem som kan uppsta i ett vidare
perspektiv via projektet.

Etiska 6vervéganden blir extra tydliga i studier med barn, barn &r alltid i beroendestéllning till vuxna
och negativa konsekvenser for barnen maste elimineras. Forstaelse for att foraldrars medgivande inte
alltid &r det samma som barnets vilja ar viktigt liksom forstaelsen att barnen sjalva utifran ung alder
inte alltid kan ta stéllning till vad de ger medgivande till. Samtidigt kan det enligt traditionen anses
oetiskt att inte lata barns rost horas vilket maste stallas mot att barn inte fullt ut kan ge samtycke.
Arbetet i falt maste darfor vara lyhort mot barnens vilja i stunden att medverka i videoupptagning
aven om de givit medgivande tidigare. | det material som jag analyserat finns inga tecken pa motvilja

hos barn eller pedagoger att medverka i aktuell videoupptagning.
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5.8 Validitet och reliabilitet
Validiteten i studien handlar om hur val de data som analyserats kan svara pa fragestéllningarna. En

sorts giltighet pa studien, att det som @mnas att mata ocksa ar det som mats utifran vald metod
(Ejvegard 2003). Reliabilitet handlar om tillforlitligheten alltsd huruvida de data som anvands ar
palitliga. Validitet och reliabilitet i studier med kvalitativ inriktning handlar om att kunna beskriva
processen av insamling och bearbetning av data. Detta gors utifran beskrivningar av tillvagagangsatt
gallande urval, beskrivning av datainsamling och beskrivning av analysprocessen.
Generaliserbarheten definierar forfattaren via de beskrivningarna uppsatsen innehaller det ar sedan
upp till lasaren att avgora generaliserbarheten. D& kan bedémning om studien &r intersubjektivt
tillganglig ske. Inom naturvetenskap finns ofta ett krav pa att studien maste vara upprepbar vilken
intersubjektivitet inte handlar om har. Studiens karaktar ska dnda vara sadan att inte bara
innevarande forskare kan utféra den, vilket skulle gora den rent subjektiv. Reliabilitet handlar om
kvaliteten pa utrustning som anvéants och forskarens forutsattningar som kan bedéms exempelvis i
fraga om formaga att utfora studien och kvaliteten pa forskarens handledning (Gilje & Grimen
2007:22-23). | detta metodkapitel har jag presenterat samtliga steg i processen och genomférandet av
studien samt uppvisat en transparens kring min egen roll, utmaningar, 6vervaganden och

reflektioner.

6. Redovisning och analys av empiri
De analyserade videoupptagningarna ar insamlade i den mobila forskoleverksamheten “Pippibussen”

som ar knuten till en ordinarie forskola. Bussen har en fast barngrupp som aker med alla dagar i
veckan mellan klockan 9 och 15, bussen &r specialdesignad for att passa verksamheten. Lunch och
mellanmal intas pa eller utanfor bussen och ar medtagen fran den ordinarie forskolan. Barnen har
fasta platser, som byts ibland, i formationer om fyra runt ett bord likt formationen i en tagvagn.
Barnen har egna hyllor till sina tillhérigheter. Bussen har 20 platser och barnen i gruppen &r de aldre
forskolebarnen, 4-6 ar gamla. Platserna som besoks har en resvag pa max 40 min fran forskolan men
undantag forkommer. Vissa platser som besoks ar frekvent forekommande medan andra platser

endast besoks vid nagot enstaka tillfalle.

Min ingang och intension for att analysera empirin ar att Iata barnen och platserna framtrada. Det
analytiska fokuset &r genomgaende att studera barnens praktiker och samspel. Hur platsen anvands i
form av vad barnen faktiskt gor nar de ar dar. Detta for med sig att teoretiska begrepp och perspektiv
samt kopplingar till tidigare forskning varierar fran plats till plats. | vissa platser har barnens
anvandande gjort gallande kamratkulturer i hdg utstrackning och pa andra har platsens fysiska

forutsattningar eller pedagogernas presentation varit styrande barnens anvandning. Angreppsattet kan
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kopplas till Masseys teorier om plats som en “throwtogetizerness ”. Innebdrden av begreppet handlar
om, som presenterats, att olika saker slangs eller vdvs samman i en plats dar vissa delar &r mer
framtradande. Fokus i analysen skiljer sig fran plats till plats beroende pa vilken del som barnen gjort
mest framtradande via sina praktiker. Analysen behandlar dock standigt teman som utgar fran syftet.
Samtliga fragestallningar behandlas i varje plats, trots att fokus varierar, och den analytiska linsen &r
genomgaende att studera barnens faktiska praktiker med 6ppen ingang for att sedan analysera med
bakgrund i uppstalld teori. | empirin kommer det att framtrada att pa Nyckelpigeboplatsen,
Skateboardrampen och Dungen gor barnens praktiker gallande att analysen fokuserar framst pa
matrialiteter och social interaktion i kamratkulturer. Vid Stenrésdsen och Angen &r framst
pedagogernas presentation av platsen i relation till exempelvis sékerhet styrande for analysen medan
vid Kullarna ar platsens fysiska forutsattningar centralt for analysen utifran barnens praktiker.
Likheter och skillnader samt resultat utifran varje plats och fragestallning presenteras i Resultat av

analyser (avsnitt 7.1).

Generellt visar min analys av materialet att barnen tar sig an de olika platserna de besoker pa ett
varierat stt. Platsernas olika forutsattningar dels vad géller fysisk miljo men dven vilka regler och
ramverk, ofta kopplade till sékerhet, paverkade barnens deltagande och anvandande av platsen. Vissa
platser togs snabbt i besittning av barnen medan pa andra platser var anvandningen mer trevande och
forsiktig. En del platser liknande varandra vad géller fysiska forutsattningar och sakerhetsaspekter
men barnen anvénde trots detta platserna olika framst i koppling till den sociala interaktioner i sina
kamratkulturer och vilka betydelser som fanns kopplad till platsen sedan tidigare. Exemplen som
redovisas har bestar av sex olika platser vilka alla i ndgon grad kan betraktas som naturmiljéer men
med varierat avstand till bebyggd miljé och med olika fysiska forutsattningar. Exemplen syftar till att
redovisa det empiriska materialet i form av beskrivning av platserna samt en analys av barnens
anvandande och deltagande pa platsen i relation till fragestallningarna. Kopplingar kommer I6pande
att goras till teorier och tidigare forskning om barn och barndom, barns lek och kamratkulturer,
naturen som representant for en god barndom, forkroppsligat deltagande och barns anvandande av
fysiskmiljo. De observerade praktikerna, som &r fokus for analysen, kommer dessutom att stundom
kommenteras i relation till barns aktiva medborgarskap och medskapande av rumslighet vilka ar,
som presenteras, bakomliggande intresseomraden for undersokandet av barns anvandande av de
platser de besoker. Utdver vad som tas upp i analysen kommer kopplingen till olika teoretiska

perspektiv och tidigare forskning fordjupas ytterligare i diskussionskapitlet.
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6.1 Nyckelpigeboplatsen
Denna tisdagsformiddag i maj har Pippibussen rest till en naturplats som ligger utanfor staden men

ndra ett samhalle. Nar den analyserade filmen startar pa morgonen ar barnen redan baltade i bussen
och sitter och ater frukt. Kortiden ar omkring 35 minuter men det tar éver en timme innan barnen gar
av bussen. Alla moment pa bussen tar lang tid och barnen sitter still som passagerare som Gustafson
och van der Burgt tidigare konstaterat fran pilotstudien ”Beeing on the move” (2015) medan
pedagogerna agerar skétare och uppassare. Platsen som ska besokas bestar av grasbekladda dppna
ytor, omradet &r stort i sin omfattning och det finns sluttningar med trad pa hojderna som avgransar
omradet at flera hall vilket skapar en dalgang. Val pa plats, fortfarande inne i bussen, presenteras

dagen och platsen for barnen av en pedagog.

Utdrag 1

1 Ped. Ho6rni jag tankte att nu pd formiddagen innan maten sa kan vi
vara hdr i backen s& kan vi ga till rampen sen pa
eftermiddagen

2 Barn Nyckelpigor

3 Ped. Ja vi far val se hur manga nyckelpigor ni hittar idag d&, om
de finns n& kvar

4 Barn Om alla finns kvar i boet som vi byggde bo

5 Ped. Ja precis

6 Barn Vi kan se var som &r mest nyckelpigor, vilket bo var bast

7 Ped. Mmm vi kanske kan kolla vilket bo var béast

8 Barn ( )

9 Ped. Finns det nd nyckelpigor kvar?

Platsen och férmiddagens aktivitet presenteras som att vara i backen” (rad 1) men reaktionen (rad 2)
’nyckelpigor” visar att betydelsen av att vara i backen har att géra med nyckelpigor. Dialogen som
uppstar later mig forsta att barnen har varit pa denna plats tidigare. De har da byggt nyckelpigebon
ska nu se hur manga nyckelpigor som ar kvar. Platsen presenterades inte som nyckelpigeboplatsen”
utan som “backen” men det finns en inneboende och pa forhand bestdmd betydelse att hér sysslar

barnen med nyckelpigor.

Inga regler eller ramar presenteras i relation till platsen vilket kan tolkas som att barnen k&nner till
platsen och vet vad som galler. Platsens utformning gor att den latt verblickbar av pedagogerna och
inga uppenbara sakerhetsrisker finns. En kombination av ovanstaende faktorer kan vara en forklaring

till uteblivna regelverk. Nar det ar dags att ga fran bussen springer barnen fritt mot den ena
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sluttningen, de vet var de ar pa véag fast omradet ar stort. Barnen har en bestamd kurs — de &r pa vag

for att kontrollera sina nyckelpigebon. En pedagog beskriver platsens betydelse for forskaren:
Utdrag 2

1 Pedagog Det har &ar ett riktigt nyckelpigebostéalle
Forskare Alltsd det finns mycket-

2 Pedagog Varje var sa ar det proppat med nyckelpigor
3 Forskare Haftigt
4 Pedagog S& det har liksom blivit en grej da eftersom man har barnen

kvar fran adr till &r, den dar stubben ar ju liksom standard

att vara nyckelpigebo pd varen, s& d& samlar dem ju

5 Forskare Och sen sa forsdker dem, far de samla pa vissa stallen
eller?
6 Pedagog I 4&r d& s& gjorde de tva olika bon sa att de skulle se vilka

som fick flest nyckelpigor

7 Forskare Ja ja ja, men hur manga ganger har ni varit hdr (.) nu i
vVar?

8 Pedagog Nu pa varen? Ehhh

9 Forskare Mmm

10 Pedagog (3.0) Fyra kanske, tre, ja tre-fyra

11 Forskare Ja (1.0)

12 Forskare de har liksom bott in sig lite f£nyckelpigornaf

Pedagogen beskriver att platsen som egentligen heter ndgonting annat blivit ’nyckelpigeboplatsen”
fran ar till ar mellan barn och pedagoger. Det ar framst en viss stubbe som markerar platsen dar
nyckelpigorna bor. | denna barngrupp har, forutom den traditionella stubben, en trasig soptunna
ocksa blivit ett nyckelpigebo. Ena langsidan pa en stor soptunna ar borta och skapar tre vaggar samt
golv och tak for nyckelpigeboet. Videoupptagningen visar inte hur barnen initialt fann
nyckelpigeboet nar de nu atervande, men efter en stund visar upptagningen hur fyra barn fortsatter att
utveckla platsen. Barnen ar i full gang med att inreda soptunnan med stenar, svampar, pinnar och
gras, “’sa blir det lite farggladare” uttrycker ett barn. Barnen springer fram och tillbaka for att samla
material till boet och diskussioner om vad som passar i inredningen uppstar. Roksvamp ar till
exempel inte sa trevligt konstaterar barnen eftersom det kan komma rok. Nar barnen inte ar pa jakt
efter material till boet placerar de sina kroppar i en halvcirkel framfor soptunnan sa att alla har
tillgang till att delta i aktiviteten pa ett adekvat sétt. Nyckelpigorna namnges med tydliga
resonemang utifran barnens referenspunkter. Forst bestams att nyckelpigorna ar del av samma familj.

Namnet Leia ar pa tal utifran prinssessan Leia i Star Wars. Nyckelpigorna dops slutligen till
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Citronella Sofia Kvist och Molly Elisabeth Kvist. Namnen inspireras av karaktarer fran filmen
”Trolls” men d&ven namn pa barnens bekanta utanfor barngruppen Exemplet visar hur barnen
vidareutvecklar nyckelpigeboplatsen och hur populérkulturella referenser blir en del av platsen och
som &ven kopplas samman med andra situationer som &r viktiga for barnen. Det finns ett aktivt
samspel mellan barnen och det naturmaterial som finns pa platsen. Nar materialet inordnas i
nyckelpigeboet transformeras materialets betydelse fran att vara en sten eller en pinne till innebdrder
av inredning i ett hem. De fysiska materialen och djuren- bestaende av nyckelpigor- blir aktcrer i en
fantasilek. Barnen deltar och anvénder platsen, som de ké&nner till val och har tidigare erfarenheter
av, aktivt. De plockar upp tradarna fran tidigare interaktion och fortsatter att medskapa rummet och

vad de producerar. Platsen har nu ytterligare fatt en forankrad betydelse hos barnen.

Barnens anvandande av nyckelpigebostallet visar liksom Anggard beskrivit i sin studie fran | Ur och
skur forskolan (2012) hur platser barnen besoker har speciella betydelser och attribut och barn kan
koppla platser till meningsfulla handelser, barns upplevelse av plats kan inte separeras fran den
mening den har tillskrivits barnen. Anggard har aven sett i sin studie att vissa platser anvinds for
samma teman i leken under langa perioder, betydelserna forflyttar sig mellan generationer av barn
och personal. Nilsen (2009) menar att alternativa namn pa platser uppstar, nar den norska
naturférskolan hon studerat, besokt samma platser éver en langre tid. Namnen kan vara kopplade till
egenskaper, aktiviteter eller djur pa samma satt som nyckelpigorna och nyckelpigebobyggande nu
blivit centralt for barnen. Platsen har fatt ett namn pa grund av den aktivitet som denna grupp och
tidigare barngrupper agnat sig at just har, detta pa grund av att det &ar en plats dar nyckelpigor finns
och har funnits. Enligt Masseys teorier har en rumslighet av betydelse uppstatt dér barnen och
nyckelpigornas banor har korsats och givit platsen sin betydelse. Platsens betydelse "arvs” i
generationer av barn och pedagoger. Nilsen menar att detta sétt att namnge platserna barnen besoker
ar en del av en process att géra om platser fran att vara allmanna till att tillhora de befintliga barnen.
Det fortsatta nyckelpigebobyggandet speglar att rumslighet likt Masseys teorier ar en produkt av
pagaende relationer och praktiker som aldrig ar klara eller stangda utan konstitueras genom

interaktion, en sfar av samexisterande banor. En plats for meningsfull aktivitet.

Att platsen har en mening for barnen ar en tolkning dels utifran samtal som visas i utdrag 1 och 2,
men dven observation da barnen med latthet tog platsen i besittning nar de steg av bussen den héar
morgonen, vilket sannolikt hade att géra med betydelsen platsen har fér barnen. Som pedagogen
konstaterade (utdrag 2, rad 10) hade bussen besokt platsen tre till fyra ganger under varen. Pa andra
stallen dar barnen ar mer séllan och som inte pa forhand har en betydelse for barnen ar min tolkning

av det empiriska materialet att det tar langre tid for barnen att ta platsen i besittning och pa enstaka
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platser, som kommer att visas, ar min uppfattning att de aldrig nar den punkten. Barnen underhaller
sitt medskapande av platser de besoker genom att delta i det processuella, handelsen plats som
Massey bendmner det. Detta sker genom att vidareutveckla platsen via interaktion och fantasilek.
Liksom platsen i sin process har vidareutvecklats genom praktikerna (och av att bebos av Citronella
och Molly). ”Sense of place” &r applicerbar pa situationen, platser maste utanfor sin konkreta form
ocksa ha en koppling till manniskor och deras sinnen for att kunna definieras och identifieras.
Samlingen av ting, minnen, historier och praktiker ar férmagan platsen har att halla samman menar
Creswell (2015).

Pa nyckelpigeboplatsen fanns i videomaterialet a&ven exempel pa hur barns platsskapande och
betydelsen av en plats kan sammankopplas med kamratkulturer och skyddandet av
interaktionsutrymmet. Vid stubben, som enligt pedagogen traditionellt anvénds som nyckelpigebo,
jobbar tre pojkar med att bygga vidare pa det bo som de vid tidigare tillfalle paborjat. Det ar viktigt
att hitta nya nyckelpigor till boet och pojkarna delar aktiviteten att hdmta nyckelpigor och vakta boet
med varandra. De gor det tillsammans. Det finns vissa regler forknippat till platsskapandet och enligt
interaktion i utdrag 3 foljer inte ett fjarde barn, som forsoker ansluta, dessa regler:

Utdrag 3

1 Melvin Dar ar en

2 Linus Och den dar forsdker fly

3 Casper Na den forsoker

4 ( )

5 Linus En till

6 ( )

7 Casper Vanta den maste upp

8 Mira Nej

9 Casper Jo

10 Mira Nej

11 Casper Jo

12 Mira NeJj

13 Casper Man far inte titta pd& hdar om man inte har jobbat

nagonting

14 Casper ((trycker undan Mira s& att hon inte kan se))

15 Melvin Men var ar den tredje

16 Casper ((F6ljer Mira rdrelser runt stubben med armarna som

blockering for att hon inte ska se ned i stubben))

17 Casper Linus stall dig dar ((sa att inte Mira ska se))
18 Mira Men jag vill se
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19 Mira Jag far inte se ((védnder sig mot forskaren))

20 Casper For du maste jobba Mira forst

21 Mira Ne:::j

22  Casper 1Jjo

23 Mira Ne::J ((pratar och grater simultant))

24 Casper Man maste visst forst jobba ((tittar over axeln mot

pedagog som star en bit bort))

25 Mira ((Grater och gnyr, stadller sig jamte forskaren))

26 Forskare | (ska du prata med Lena?) ((pedagog))

27 Pedagog Vad ar det Mira? ((ropar fran avstand och bdérjar ga mot
barnen))

28 Mira 1Jag far inte se

29 Pedagog HOrde ni vad Mira sa? Liam? Nej Li(.) Linus?(1.0) HOrde
du vad Mira sidger? ((Flyttar Linus)) har alltsad det &ar

plats for alla
30 Du far visst vara med ((fysiskt placerar Mira vid stubben

med nyckelpigebo))

31 Eller hur Melvin?
32 Melvin Mm
33 Pedagog Ja alla far vara med och titta

I denna situation delar de tre pojkarna sedan tidigare, i bygget av aktuellt nyckelpigebo, ett
interaktionsutrymme. Barnen har lyckats fa igang en gemenskap och deras vilja att skydda
interaktionsutrymmet ar naturligt. Barnen delar kanslan av kontroll med dem som slappts in i leken. |
rad 13 skyddar Casper interaktionsutrymmet mot inkréktaren (Mira) med hanvisning till att det
faktiskt var de tre pojkarna som byggt boet och som nu springer fram och tillbaka for att samla
nyckelpigor till det; ” Man far inte titta pa hdr om man inte har jobbat ndgonting”. Att forsvara sitt
interaktionsutrymme betyder att man skyddar sin pagaende lek ifran andra &n karngruppen som varit
med och skapat leken. Corsaro (2003) har visat att barn spenderar mycket tid med att forsvara sin lek
eftersom leken &r en av de fa saker sma barn kan kontrollera, det &r deras egen. Forsvarandet av
interaktionsutrymme stérker kamratkulturer mellan barnen. Som tidigare beskrivits behover detta
inte tolkas som en ovilja att dela utan snarare vilja att fortsatta att dela inom den kultur, lek eller
situation de befann sig innan nagon utifran kom och ”’stérde”. Tolkningen i denna situation &r att
pedagogen inte lyckas att ansluta till barns perspektiv, ett forhallningsatt dar barn har ratt till sina
lekviarldar. Pedagogens kommentar “alla far vara med och titta” (rad 33) liksom Miras strategi att
utga fran sina egna kanslor istallet for att hitta ett satt att bidra ar inte fruktbara anslutningsstrategier
for Mira i langden enligt Corsaro (2003) och Ohman (2011). | slutandan menar Corsaro att det &r
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barn som kollektivt lar varandra hur de ska samsas i de olika kamratkulturerna oberoende av
pedagogernas tillsagelser. Pojkarna forsoker behalla kamratskapen och samspelet, sitt har och nu.
Eftersom kamratkulturer med sina interaktionsutrymmen och interaktionsfloden skapar ’har och nu”,
sa skapar dessa i enlighet med Masseys teorier aven rumslighet. Ett har ar alltid i férhallande till ett
nu. Samspelet och skyddandet av interaktionsutrymmet runt stubben har genom pojkarnas
kamratkultur och exkluderande av annan part fatt rummet att fortsatta hora samman. Kamratkulturen
var har viktig for barnens medskapande av platsen. Vidare blev medborgarskapspraktiker,
innehallande havdandet av sin rétt till en plats, synliga da stubben med nyckelpigor togs i besittning
av pojkarna. Gough och Franch (2005) menar att platser blir symboliska och meningsfulla pa olika
sétt och grupper vill hdvda att en plats tillhér sig sjalv. Detta kallas, som namnts, for
territorialisering och leder ofta till att en del inkluderas och andra utesluts i enlighet med exemplet
vid stubben.

Sammanfattningsvis anvander barnen matrialiteter pa platsen saval som deltar i social interaktion i
sina kamratkulturer. I min analys ser jag tydligt hur platsens tidigare betydelse for barnen, utifran
vad Anggard och Nilsen beskriver, spelar roll fér hur de tog nyckelpigeboet i besittning. Barnen
vidareutvecklar platsen genom sina praktiker som att i sin lek namnge nyckelpigorna pa platsen.
Analys av kamratkulturer och skyddande av dessa kamratkulturer utifrdn Corsaros teorier gor sig
gallande pa platsen. Interaktionsutrymmet inom en kamratkultur som uppstatt vid ett tidigare tillfalle
gjorde att platsen latt togs i besittning och att en rumslighet dar platsens betydelse ytterligare
understroks och vidareutvecklades tog form. Barnens rorelser och positioneringar, djur och
materialitet har inverkat i hur barnen skapar plats. Barnen anvande och deltog aktivt i den

processuella handelse som ar plats enligt Masseys teorier.

6.2 Kullarna
En dag i maj beger sig Pippibarnen med tva pedagoger till en 6ppen naturplats bestaende av ett antal

hojder. Det ar en tio minuters promenad fran bussen till platsen dér de ska spendera eftermiddagen.
Pa vagen till platsen gar barnen i led men ledet ar oorganiserat och barnen haller inte varandra i
handen och avstickare, liksom spring och “hal” i ledet uppstar. Barnen har inte fatt instruktioner om
ledet nar de skulle bérja ga utan hamnade naturligt och sannolikt av vana i ett led. Ingen pedagog
papekar ledets utformning. Val pa platsen som é&r ett stort omrade med tre kullar och 6ppna grasytor,
instruerar en av pedagogerna barnen att ta av sig ytterklader eftersom solen har kommit fram och de
kan bli for varma, de ska “orka att leka”. Hér beréttar pedagogen indirekt att ”leka” &r det som star

pa agendan. Barnen far utGver detta inga instruktioner kring vad de kan gora pa platsen. Regler som
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anges ar att frisbeen bara far anvandas pa de platta ytorna samt att barnen hela tiden maste se

pedagogerna, de far inte springa pa andra sidan kullarna.

Nar barnen borjar att sprida sig dver omradet blir det tydligt hur de anvander platsens fysiska
egenskaper for att leka. Det ar brant i kullarna vilket gor att springa nedfor blir en rolig lek i sig, da
benen gar av bara farten. Barnen anvander aven hojden for att rulla ned och aka kana pa rumpan.
Uppe pa kullarna anvéander barnen hojdskillnaden genom att referera till dem som ar nedanfér som
sma dockor eller pluttar. Tre flickor ropar nedfor kullen ”hej sma dockor” en pojke ansluter och
ropar “hej alla pluttar”. Kommentarerna frin barnen fortsitter “de ser ut som pluttar “och fageln ar
en jitteliten plutt” (figeln dir nere &r mindre in minniskorna). Anggérd (2012) menar att barn
upplever plats med sina kroppar, med motoriska erfarenheter och med deras sinnen. Hon har i sin
studie sett att en plats egenskaper blir till lek och hur leken ofta ar av fysisk aktivitet som platsens
forutsattningar framkallar. Barnen konstaterar att man hor bra uppe pa kullen men man ser inte sé bra
eftersom alla bara ser ut som ”sma pluttar”. Men man ser langt! Att befinna sig i hojden anvénds som
utsiktsplats over staden. Barnen talar om domkyrkan och vattentornet. Barnen uppvisar hér en utdkad
k&nnedom av staden. De talar vad de ser i bestamd form. De gor referenser till vattentornet och
domkyrkan, inte ett vattentorn eller en kyrka, de vet att de & samma byggnader de akt forbi nar de
sitter i bussen dven om de kommit fran ett helt annat hall. Barnens geografiska kunskaper och
anvandande av rumslighet blir tydliga i hanvisningen till andra platser &n de just nu ar pa, de far ihop
plats och det relationella.

| materialet aterkommer sekvenser dar materialiteter, framst i form av naturmaterial, paverkar
barnens anvandande av platsen samt hur dessa matrialiteter har en roll i social interaktion som
uppstar inom kamratkulturer pa platsen. Detta visade sig aven i tidigare exempel pa
Nyckelpigeboplatsen. | foljande exempel visas hur gréaset bidrar till barnens praktiker och blir en
aspekt i skapandet av rumslighet dven pa aktuell plats. En pojke som leker ensam borjar rycka gras
av ingen uppenbar anledning. Rautio (2013) paminner oss om att aktiviteter som verkar poanglosa
anda tycks vara av belonande karaktar for utévaren. Ur ett ny-materialistiskt synsatt ar pojken inte
meningskaparen i den har situationen utan snarare en foljare i handlingar initierade av sin materiella
omgivning, alltsa grasstrana. Detta kan tolkas som att det ar graset som far pojken att tanka pa och
utfora praktiker i form av leken “élskar - dlskar inte” samt att anvanda gréset som en dusch genom att
kasta det dver sitt huvud. Agensen finns i relationen som uppstar i interaktionen, hur gréaset har
format associationer och producerat effekter utforda av pojken. Aktorerna i situationen ar bade
objekt och subjekt som genom sin existens gor skillnad for interaktionen och rumsligheten beskriver

Rautio (2013). Pojken upplevs som planlds dér han sakta vandrar nedfor kullen och rycker upp det
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gras han gar forbi och sedan kastar det. En interaktion med en flicka som &r pa vag uppfor, som aven
hon bér pa gras, inleds och det ar just graset som de uppméarksammar hos varandra; “vet du vad det
har heter?”. Gréset initierade samtalet. Agens skapas enligt Rautio i rummet mellan barn och deras

omgivning, inom ramen for komplexa moten snarare an att var lokaliserad endast inom barnet.

Andra barn smakar pa gras och blad som de plockat, de spottar ut det och konstaterar att det var
starkt. De tuggar och testar konsistensen pa olika sorters gras. Barnen drar &ven i graset for att se hur
hallbart det ar. Det ar ett undersokande, vilket grasstrana inbjudit till enbart genom att existera,
graset har &ven guidat interaktionen genom sina egenskaper av att ha en viss fysisk form och smak,
samt ytterligare bistatt aktiviteten genom att lata sig bli undersokt och bli till en konkret
referenspunkt for reflektioner (Rautio 2013). Barnen rycker ogras fran kullen som sitter hart fast i
jorden och barnen ramlar baklédnges nér rotterna slapper taget om marken. Barnen samlar grés och
g0r egna hogar av ograset som de jamfor med varandra. Barnens kommentarer &r engagerade (”oj!”,
wow!”, ”jord!”, kolla!”). Otto (2009) beskriver hur platsens fysiska struktur och kvaliteter inbjuder
vissa betanden, rorelsemonster och till en sarskild sinnesstamning, vilket ar applicerbart pa barnens
anvandning av platsen. Likt andra situationer i materialet var det &ven i praktiken “att rycka gras” de
fysiska forutsattningarna som skapade leken, interaktionen och samspelet. Lekarna pa platsen, att
springa upp och ned, rulla, tala om hojden och rycka gras fran kullarna varvas med varandra och det
finns hela tiden en tydlig koppling till de specifika fysiska egenskaper platsen erbjuder. Tolkningen
av anvandandet av platsen inger en viss kéansla av vad Martensson (2004) beskrivit som att

’landskapet leker med barnen”.

Det sociala samspelet i kamratkulturer och barns rérelse och forkroppsligat deltagande pa platsen ar
alla bestandsdelar av kullarnas utformning. Hojden, gréasstrana som inbjod till att ryckas och barnens
agens ar medskapare till rumsligheten och saledes upplevelsen av platsen. Pa platsen kullarna” visas
tydligt materialiteters och de fysiska egenskaperna agens dar barnens beteende fungerar framst som
ett gensvar och framkallar barnens praktiker vilket formar upplevelsen av platsen for barnen. |
analysen fran denna plats framtrader, till skillnad fran det tidigare exempelet, framst teorier om
fysiska forutsattningar och ANT via Rautios resonemang om ny- materialism. Barnens praktiker pa

platsen har styrt hur analysen har fokuserats.

6.3 Stenrdsasen
En vinterdag parkeras bussen i narheten av ett klapperstensfalt. Det ligger sné pa marken sa stenarna

ar endast synliga i kanterna av faltet. Ena sidan av omradet utgdrs av ett buskage och en bit bakom
buskaget gar en valtrafikerad vag. En annan sida av faltet bestar av en hdg as, bagge dessa sidor av

faltet forbjuds barnen att anvanda sig av vilket exemplet kommer att demonstrera. Den tredje sidan

41



bestar av en slant med trad pa toppen. Slanten &r lag, bara nagon meter i hojdskillnad fran
klapperstensfaltet. Exemplen fran Stenrdsasen visar till skillnad fran tidigare platser hur barnens
praktiker paverkas av de regler och ramar som presenteras pa platsen. Exemplen fran platsen visar
vidare hur aspekter om sékerhet och kontroll blir aktiva i en mobil forskola pa ett tydligare sétt an i
ordinarie forskoleverksamhet. Tva platser i analyserat material (Stenrésésen och Angen) har visat sig
ha utdkade ramar och regler men inte av samma anledningar. Vid Stenrdsasen ar ramarna kopplade

till sdkerhetsrisker.

Barnen har gatt i ett organiserat led till faltet fran bussen, dessa typer av led forkommer flera ganger
per dag och &r en ritualiserad aktivitet for barnen. Leden ger pedagoger mojlighet till kontroll 6ver
barngruppen da de ror sig mellan olika platser. Val pa plats nar ledet stannat stéller pedagogen sig pa
”langsidan” av ledet och barnen vinder sig mot henne. Liksom Goodwins (2007) beskrivning av att
kroppar maste organiseras pa ett satt som gor att det finns mojlighet att kommunicera med varandra
och se varandras gester, maste barnen nu vara positionerade pa ett visst satt for att kunna ta emot
instruktioner fran pedagogen pa ett relevant satt. Har visas exempel pa forkroppsligat deltagande.
Ramen for deltagande &r konstituerad genom den gemensamma uppstéliningen av deltagarnas
kroppar vilket styr talet och kroppsliga hédndelser inom den. Ramen skapar dven grunden for var den
gemensamma uppmarksamheten riktas nar flera aktorer ska géra samma sak i en given miljo, vilket
ar fallet med organisationen av instruktionen. Via en kombination av sprak och kroppslig
demonstration visar pedagogen barnen hur de ska organisera relevant deltagande i miljon som star i
fokus for vad som sker, namligen ta emot instruktioner om vad som géller pa platsen. Redan i denna
uppstallning med tydliga ramar finns tendenser till den kontrollerade inramning som kommer att rada
pa platsen. Pa andra platser har denna typ av uppstallning for att ta emot instruktioner inte tillampats.
Instruktionerna som idag ges om vad som galler pa platsen ar omfattande. Instruktionerna inkluderar
att barnen inte far befinna sig pa de tva sidor dar buskaget respektive asen ar. Det gors ocksa tydligt
vad barnen far och inte far gora pa platsen och en uppgift att hamta tre stenar var delas ut. Omradet
barnen far rora sig pa ar mindre och mer tydligt avgransat an pa andra platser, detta ar av
sakerhetsskal da en trafikerad vag finns i narheten. De handlingar barnen inte tillats utféra pa platsen
var relaterade till risk. Barnen far inte satta stenar i rullning pa asen vilket kan leda till skador och att
inte ga pa vissa stéllen da det ar halt och barnen kan ramla. Kontroll och disciplinatgarder i
barndomen ar ofta kopplade till riskfaktorer, men James, Curtis och Birch (2008) patalar att
uppmarksamhet bor riktas mot att omvardnad och kontroll har konsekvenser for barns maéjligheter att
praktisera ett aktivt medborgarskap via socialt deltagande. Pa grund av barns behov av beskydd samt
barns lekfulla natur ses begransningar i rérelsefrihet ofta som sjalvklara. James et al (2008) menar att
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begransningarna sker i termer av beskydd och omtanke men i praktiken snarast sker i form av

kontrollerande atgarder, som bekraftar och uppratthaller maktasymmetrin mellan barn och vuxna.

Efter utford uppgift med att hdmta sten, vilket barnen fullféljde enligt instruktion utbrister ett barn
”Nu fér vi leka!”. Barnen borjar trots manga begransningar att utforska platsen och intresset vands
mot tradrotter i den lilla slanten som inte forbjudits. Rotterna som nu upptécks anvands till rorelse i
slanten. Barnen hanger i rotterna och anvander dem som hjalpmedel att dra sig upp. De fastnar i
rotterna och hjélper varandra loss. Barnen samtalar runt rétterna och ordet “’cirkus” ndmns flera
ganger utan att det blir tydligt, utifran vad som &r observerbart, vad “cirkus” skulle innebara for
barnen i anvandandet av platsen. Aktiviteten pa platsen ar mindre utspridd och fantasilek ar
ovanligare an vid andra platser. Detta kan mojligen vara ett resultat av de utvidgade instruktionerna
och det begransade omradet som angavs vid presentation av platsen. Barnen skapade likval nagot
eget av platsen utifran de begransningar och den kontroll som fanns. De tog det som stod till
forfogande, erévrade platsen och skapade rumslighet utifran sin situerade lekpraktik med rétterna.
Barnen uppvisade aktiv handling och deltagande i de valmdjligheter som fanns och lekte med nagot
som pedagogen inte presenterat som ett alternativ men som blev meningsfullt for barnen. Genom att
ge mening till den plats dér de just nu befinner sig menar Jans (2004) att barn ingriper i sin miljé och
paverkar den. Barns agens ar i komplex interaktion med omgivningen dar de ar medskapare till
varandra. Rumsligheten som uppstod pa denna plats var en ”sammansléigning” av ramar och
regelverk, en uppgift att I6sa samt barns lekfulla sétt att visa socialt deltagande via praktiker. Det
gick att observera ett utbyte mellan barnen och platsens fysiska forutsattningar och materialiteter
(rétterna som var inbjudande, stenarna som inte fick hanteras pa vissa satt), i samspelet skapade

barnen platsen och platsen skapade barnens praktiker. | ett msesidigt medskapande.

Deltagande pa egna villkor aktiveras nar det finns tillatelse till egna aktiviteter som barn har kontroll
over. Barns rattighet till det offentliga rummet ar en central fraga gallande barns medborgarskap. |
miljon Stenrdsasen synliggors relationen mellan tillatelse, kontroll och risk med sma barns réattighet
till allménna platser. Vid Stenrosasen uppstod utokad kontroll i form av regler som bottnade sig i risk
pa grund av narheten till en vag, risker med hala stenar och risk med stenar som kunde séttas i
rullning. Om fokus riktas mot medborgarskapet som praktik menar Hagglund (2009) att vi kan se hur
barns utdvande av medborgarskap sker och kommer till uttryck genom att studera praktiker i de
miljoer dar barn tillbringar sitt vardagsliv. Exemplet fran Stenrdsasen illustrerar sma barns aktiva
deltagande i vardagslivet trots begrasningar i fri rorlighet. Aktivt deltagande och tillatelse att vara en
social aktor bor enligt Jans (2004) ses ur ett lekfullt perspektiv genom vilket barnen ger mening till

sin miljo. Déarav kan barns lek aldrig endast betraktas som socialt oviktig utan handlar i allra hdgsta

43



grad om att markera sin egen narvaro och rost. | denna situation paminns vi om att titta pa barns
vardagliga praktiker och att barn inte per automatik ar beroende av vuxna utan snarare att alla
manniskor &r beroende av varandra i en relationell position och vidare att medborgarskap inte &r
nagot man maste kvalificera sig till utan ar nagot grundlaggande for var existens genom allas (pa sin

nivas) deltagande som sociala aktorer.

6.4 Angen
Angen utgor ett exempel pa en plats i videomaterialet som tolkas som svar for barnen att ta i

besittning. En plats dar fri rorlighet och barninitierade lekar inte uppstar och en analys av barnens
praktiker visar tendenser att barnen inte gor platsen till sin”. Barnens anvandning av fysiska
forutsattningar och matrialiteter ar begransad pa platsen liksom anvandandet av platsen i sina
kamratkulturer. Platsen visar sig daremot att sannolikt fa betydelse for barnen baserad pa den

aktivitet i form av samtal som uppstar under mellanmalet samt utifran hur platsen presenteras.

Angen besoks efter ett spontant beslut av pedagogerna att ata mellanmal ute istallet for inne pa
bussen da det ar en solig och varm forsommardag. Barn och pedagoger har precis lamnat en
inomhusaktivitet pa ett kdpcentrum. Bussen parkerar vid en dng som &r inhagnad i form av en hage,
dock finns inga djur i hagen. Barnen har inte varit pa platsen férut och i presentation av platsen, som
sker inne pa bussen blir anledningen till att platsen valdes tydlig. Platsen presenteras i relation till de
speciella blommor som finns pa édngen. Pedagogen pratar om landskapsblomman som ér fridlyst och
hur viktigt det &r att barnen inte plockar blommorna. Blommans monster och egenskaper diskuteras
en god stund i bussen innan de gar ut. Férhallningsreglerna som initialt presenteras handlar utdver
forsiktighet om blommorna om att barnen ska forsoka att inte bli bléta om fotterna och hur de av

sékerhetsskél ska stélla upp sig utanfor bussen.
Utdrag 5

Pedagog Men tank pd att det &r en vatmark som &r hadr (1.0) om ni ser
déarborta ar en stor pol ( ) s& det kan vara flera
stdllen dar det finns jattemycket vatten (2.0) s& titta vart
ni sdtter era fotter (3.0) ( )
och sa vill Jjag nar ni gar ut att ni stédller upp er utanfor
bussen for nu &r vi ju pre::cis vid en vag, vadgen ar precis
hdar pa andra sidan bussen, s& ingen lek &verhuvudtaget néar
ni gar ut

Barnen gar i ett organiserat led in pa angen genom att passera en grind en och en som de haller upp
for varandra. Barnen har ett trevande sétt att ndrma sig dngen. De ror sig sakta och hukar i bland ner i
graset for att titta pa en blomma, min tolkning &r att de ar radda att stampa pa blommorna, som enligt

beskrivning ar mycket speciella. Barnen ror sig samlade i en klunga. Barnens rérelse i samlad grupp
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ar ovanlig till skillnad fran ovriga platser i materialet, dar barnen ofta sprids omgaende och bildar
sma formationer dar lek uppstar. Barnen intresserar sig kort for blommorna och en pojke plockar upp
en snigel samt att nagra spindlar kortvarigt fangar barnens uppmarksamhet. Intresset for sniglar
sprider sig under ndgon minut men barnen blir tillsagda att inte rora singlarna av hygienskal da de
strax ska ata mellanmal. Efter en kort stund, efter att endast flyktigt undersokt en liten del av dngen,
samlas barnen for att &ta mellanmal. Samlingen kréavde ingen inropning eller visselpipa utan klungan
rorde sig tillsammans med barn och pedagog for att sétta sig ned och &ta. Barnen intar platser for
mellanmal pa en sten och pa ett par cementutgjutningar som finns pa angen. En pedagog meddelar

att efter hon gatt runt med handspriten sa far barnen inte halla pd med nagot annat.

Platsen har trafikerade vagar pa tre sidor om sig men éngen ar inhagnad vilket gor att ramarna som
tas upp framst ar i relation till annat an sakerhet, undantaget avstigningen fran bussen. Regler val ute
pa dngen bestar i hur barnen ska bete sig i relation till hygien, att inte ta pa sniglar och inte ta pa
nagot alls efter att ha spritat handerna. Utdver detta formedlas att det ar viktigt att sitta still nar
barnen véntar pa sin tur att ta mellanmal. ”Det dr sista gangen jag sdger till, nu bestimmer du dig for
en plats att sitta och sen sitter du dar” sdger en pedagog till en pojke som reser sig. Att barnen nu
maste sitta still gor att fokus i den sociala interaktionen blir pa samtal snarare &n lek och rorelse. De
strikta reglerna att sitta still vid mellanmalet gor att platsen inte utforskats nar barnen nu varit pa
plats en stund och blivit “varma i kladerna”. Interaktionen som uppstod var utifran aktiviteten
mellanmal vilket generade samtal om nutida handelser. Miljon ar har underordnad och barnens

samtal och funderingar ligger i férgrunden.

Vattentornet kommer ater pa tal, som pa platsen Kullarna, ett barn tycker att vattentornet ser ut som
en svamp och ett annat berattar att han varit dar med sin farfar. Fran angen ses vattentornet fran ett
helt annat hall och fran ett kortare avstand, alltsa fran ett annat perspektiv an fran platsen Kullarna,
men kopplas anda samman, vilket tyder pa en utokad geografisk kdnnedom. Diskussionen om
vattentornet leder in pa funderingar om Eiffeltornet. Mellanmalet intas i god stamning dar pedagoger
och barn smapratar och skrattar, gruppen upplevs ha trevligt och kommentarer som att det ar en bra
dag” hors. Det &r barnens interaktion i den fysiska platsen som inte ar pataglig, enligt min tolkning,
men den sociala interaktionen &r det. Kamratkulturer och lek gors inte uppenbart synliga utan det ar
samtalet som star i fokus. Situationen liknar mer ett vuxet sétt att umgas, fika och prat i solen, de &r
de vuxna som star for kommentarerna om hur harligt vi har det.” Mot slutet av mellanmalet fors
samtalet in pa mer allvarliga &mnen déar barnen tar upp terrorattacker, alkohol i kombination med

bilkdrning och kidnappning. En tolkning att dessa &mnen ges mojlighet att komma upp till ytan kan
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vara att barnen ar samlade i grupp under en lang stund och det finns tid for interaktion och samtal i

en lugn atmosfar.

Efter mellanmalet ar det dags att ga tillbaka till bussen och nar barnen installerar sig pa sina platser
berattar pedagogen for forskaren att platsen ar mysig och att hon skulle vilja aka hit och leka med
barnen. Hon &r dock oséker pa vad foraldrar kommer att sdga eftersom att det ar sa nara flera
trafikerade vagar. Den har dagen uppstod ingen lek pa &ngen och ett barn patalar att de inte har fatt
leka idag” nar bussen aker hemat igen. Barnets kommentar vittnar om att ur barns perspektiv har det
inte getts mojlighet till lek idag. Min tolkning &r att ingen lek uppstod. Detta utifran barnens egna
praktiker som var i form av begrénsad rorelse och intresse for platsens fysiska forutsattningar. Dessa
praktiker var ett resultat, i min tolkning, av inramningen och presentationen av platsen. Barnen hade
mojlighet att sprida sig 6ver angen, den stunden som dngen utforskades innan mellanmalet, men
gjorde det inte. En tolkning kan vara att det fanns en viss tidspress, barnen & medvetna om att det
alldeles strax ar mellanmal. Trevandet kan ocksa grunda sig i forhallningsreglerna att visa
forsiktighet mot blommorna och att inte bli blét om fotterna. Vidare kan det besta i aspekten att
platsen var ny for barnen. De platser i materialet dar barnen snabbt tagit platsen i besittning &r platser
barnen besokt tidigare. Barnens anvéndande av platsens fysiska egenskaper och matrialiteter var
begransad pa platsen till skillnad fran de tidigare presenterade platserna. En sten och
cementutgjutningar anvéndes som sittplats och blommor, sniglar och spindlar vackte kortvarigt
intresse men utvecklades inte. Hur barnen anvande platsen for social interaktion i sina kamratkulturer
ar inte heller tydligt utmérkande. Det som syns utifran videomaterialet &r daremot en interaktion i
form av samtal om aktuella &mnen och teman mellan barn som pedagoger. Barnens betydelse av
platsen kommer sannolikt att grunda sig i dessa samtal. Anggard beskriver (2012) att i kontrast till de
platser som fatt gemensamma betydelser, ofta genom att aterkomma till samma plats, kan platser
aven skapas av tillfalliga material eller handelser som skapar platsens betydelse. Analys av barnens

praktiker visar att det sétt som platsen presenterades hade storst inverkan pa hur platsen anvéandes.

6.5 Skateboardrampen
En eftermiddag besoker barngruppen en skateboardramp. Exemplet visar hur barnen genom sina

praktiker anvander platsen aktivt i forhallande till saval platsens fysiska forutsattningar som i relation
till social interaktion i sina kamratkulturer. Det framkommer av samtalet i videoupptagningen att
barnen har varit pa platsen forut. Pa platsen ges en instruktion kring vad barnen far och inte far géra
nar de leker i rampen. Instruktionen gar ut pa att barnen far racka upp handen och forst beratta vad de
inte far gora. Forslagen fran barnen inkluderar bland annat att “inte ga dar det &r trasigt” och “inte

puttas”. Nar barnen sedan ska saga vad de tillats gora vid rampen séger ett barn “’leka och ha kul”
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men snabbt dvergar forslagen till att handla om vad de inte tillats géra igen. Barnen verkar mer vana
att tanka pa vad de inte tillats gora an vad de tillats gora. Barnen springer sedan med uppenbar
entusiasm upp och ned i rampen och forsoker komma upp pa den ena sidan. Pedagogerna samtalar
med varandra om barnen i positiva ordalag, att barnen &r snabba”, “talmodiga” och “uthalliga”,
samt att de ar duktiga pa att 6va och hjalpa varandra. Efter att en pojke lyckats komma upp utbrister
en av pedagogerna: Sag ni gladjen dar uppe? Alltsa det dar &r sa att man far gashud ((rullar upp

trojarmen och visar sin arm)) nar man inte kommit upp forut och sen helt plotsligt bara kommer det”.

Barnen springer upp mot rampkanten, tar tag med hénderna, hanger i kanten och forsoker att dra sig
upp. En pappa som aker med Pippibussen som besokare for dagen imponerar pa barnen ("wow!”)
genom att hoppa direkt till sittande pa kanten fran att springa i rampen. Barnen far darmed en ny
utmaning att kimpa med. Barnens aktivitet fortsatter under en Iang stund genom att springa upp, sitta
en stund pa kanten och sedan aka kana ned. Barnen hjalper varandra. Pedagogerna star vid sidan av
rampen och peppar och instruerar, de patalar om ett enskilt barn behdver hjélp och uppmanar
kompisarna att hjalpa till samt kommer med férslag pa hur barnen kan komma upp. Aktiviteten &r
initierad och dvervakad av vuxna och barnen upplevs ha roligt i aktiviteten da skratt och stoj &r
tydligt observerbara. Barnen borjar emellertid snart att sjalva utveckla leken genom att ga till sidan
av rampen och gora armhévningar samt springa i varv runt rampen. De uttalar att de tréanar for att bli
starkare” och for att battre lyckas med att hédnga kvar i rampen. Ett barn utses till att vara “tranare”.
Efter traningen initierar en grupp barn en tavling om vem som hanger langst i rampkanten, barnen
lyckas hdnga lange och spexar genom att bara hanga i en hand. Pedagogerna dras med i aktiviteten
och tar tid och hejar pa barnen. Ett antal barn gar sedan runt rampen in under kortsidan déar en flicka
leder en samling som gar ut pa att sdga vem som vunnit samt att dela ut roller infér ny tavling, vissa
ar tavlingsdeltagare och nagon annan &r “lillebror”. Som Corsaro (2003), Ohman (2011) och
Simonsson (2007) beskrivit skapar barnen sitt eget rum i fantasilek, de gor sig sjélva till
huvudaktorer, nagon &r tranare, nagon ar lillebror. En ny tavling inleds, inspirerad av den i rampen.
Nu tavlar barnen om vem som kan hanga langst i bjalkarna pa undersidan av rampkonstruktionen.
Barnen har skapat en ny variation pa den vuxeninitierade leken i rampen. Nu varvas traning med
tavling och barnen har sina olika roller. Barnen har i processen som handelsen plats utgor tagit till
sig av det vuxeninitierade och sedan vidareutvecklat platsen genom att skapa sin egen rumslighet.
Har finns tydliga inslag av tolkande reproduktion da barnen genom att hanga pa sidan tagit en
aktivitet initierad av vuxna och gjort om den, tagit kontroll éver den sjalv. Corsaro (2011) menar att

barn alltid befinner sig bade i barnens kultur och de vuxnas kultur, som sammanvavs pa olika sétt i
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tid och rum. Barn forsoker fa kontroll 6ver sina liv och i forskoleadldern utvecklar barn strategier for

att utmana och fordela makten inom sin egen kultur med andra barn.

Nar barnen lamnar rampen och véntar pa att borja dta mellanmal aterkommer den tolkande
reproduktionen fast med nya konstellationer och roller i en medialiserad lek. Medan barnen vantar pa
mellanmal och proceduren av handtvitt har inletts, vacks intresset for faltarbetarens kamera. Snabbt
byggs en varld upp av en handfull flickor. En blir programledare, de andra &r ’kénda dver hela
virlden”, barnen talar till en publik som finns pa andra sidan kameran. ”Nu ska vi valkomna en ny lat
som ar varldskand éver hela varlden till Trolls!”. Flickorna sjunger Justin Timberlakes lat Can’t stop
the feeling utantill. De barnkulturella fenomen som har uppvisas i den medialiserade leken med
populérkulturella referenser ar tydliga. Barnen delar aktiviteten kopplat till fenomenet med varandra,
barnen har mer kunskap om detaljer kring fenomenet an vuxna och pa sa satt dger de situationen och
far en kansla av kontroll (Corsaro 2003). Alla kan texten till laten som ar hamtad fran filmen Trolls
och “de kiinda” flickorna plockar inom loppet av nagon sekund upp traden niir *’programledaren”
presenterar vad som nu ska ske pa scenen. Barnen anvander mediets narrativ, musik och uttryck som
inspiration till lek. Johansen (2012) menar att den medialiserade leken, nagot barn hamtat fran

media, sedan utvecklas fran sin utgangspunkt till att innehalla eller berora nagot annat. Materialitet ar
inblandat i skapandet av leken da det var kameran som véckte intresset; “maskinen som filmar oss”.
Intresset vidareutvecklas till ett upptradande framfor kameran, en scen vaxte fram och en rumslighet

av en avgransad lekvarld formas.

Rumslighet ar en 6ppen pagaende produktion vilket 6ppnar upp for tillfallighet och mangfald,
processen ar 6ppen for moétande banor och roster enligt Massey (2005). Det &r kameran i
kombination med popularkulturella referenser och tidsutrymmet som uppstod i vantan pa mellanmal
som producerar sammanhanget hér. Det rumsligas roll ar att skapa nya konfigurationer och starta nya
sociala processer. Kameran har nu fatt flickorna i den nya sociala processen att beskriva att ”de
jobbar pa tv, de ar kinda och alla vill traffa dem”. Soundtracket fran Trolls dvergar till traditionella
barnsanger. Sangen om sommaren och Sommar och sol utfors med stor inlevelse. De kanda flickorna
instrueras av programledaren “gor lite handsprak™ och ”vidlkomna upp pa scenen!” Flickorna
forsoker, med sin vanliga rost, ropa till sig nagra pojkar till leken men som inte kommer, detta
formedlas till kameran med programledarrdsten “véra killar kan inte riktigt komma”. Knutdotter
Olofsson (2017) menar att barn aldrig blandar samman lek och verklighet och gar om de vill ut och
in i leken. Lek kan, som har, avbrytas kortvarigt for att med sin vanliga rost korrigera nagot och
sedan kopplas lekrosten pa igen. Rumsligheten runt kameran bestaende av en scen och en show &r

tydlig. ”Nu ar det dags att handla mellanmal, en snygg fin rad” ropar pedagogen. Leken avrundas.
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Aktiviteten avslutas med att forklara for publiken att nu maste de dta mellanmal och att vi ses sen.
”Nu var det slut pa radion for idag”, “nu sager den har flickan hej d4”. Det allra sista som formedlas
med stadig blick in i kameran &r uttalandet ”Godare, starkare kaffe, hej da” innehallet och tonen i
flickans kommentar upplevs som hamtad fran den pa TV vanligt férekommande résten “programmet
sponsras av”, Vilket ar annu ett uttryck for medialiserad lek och ett fenomen fran vuxenvarlden som
reproduceras. Flickorna tog tid pa sig att avsluta sin aktivitet. Nar det ar verbal inkallning ar min
uppfattning att barnen tillater att avsluta sin aktivitet pa ett naturligt satt, medan vid visselpipan ar
det en direkt reaktion dar saval material som samtals avbryts och slapps direkt for att springa mot
visselpipan. | detta fall skulle en tolkning kunna vara att leken avbryts for en vardaglig rutin
(mellanmal), som Knutsdotter Olofsson (2017) diskuterat ofta &r fallet i institutionaliserade
sammanhang, men min tolkning &r snarare att leken &r en del av rutinen, i enlighet med tolkande
reproduktioner, ett rum i rummet nar de véntar, de tvattar hander under tiden och vet vad som

komma skall.

Vid skateboardrampen vidareutvecklar barnen platsen i sina praktiker. Den tolkande reproduktion
som sker nar barnen skapar nagot eget och tar kontroll 6ver en fran borjan vuxeninitierad lek ar
exempel pa detta. Barnen anvénde sig i skateboardrampen av platsen fysiska forutsattningar i
deltagandet och vidareutvecklandet av platsen genom att exempelvis hanga i bjalklaget till
skateboardrampen i den egeninitierade leken. Platsen anvands &ven tydligt i social interaktion i
kamratkulturer dels i fantasileken innehallande “tranare”, tavlingsdeltagare” och lillebror” och
senare synligt i den medialiserade leken framfor kameran med kéandisar” och ”’programledare”.
Reglerna som presenteras for barnen initialt har mindre paverkan pa barns praktiker dn vad de
upplevs ha pa andra platser men forhallningssattet att hjélpa varandra och vara hyggliga i rampen

implementerades utan motstand fran barnen i leken i rampen.

6.6 Dungen
En eftermiddag i december star bussen parkerad nara den ordinarie forskolan. Placeringen &r utifran

att det i bussen pagar ett pepparkaksbak, dar tillgang till den ordinarie forskolans ugnar kravs. Strax
bortanfor forskolan finns en dunge som nu anvinds som “avbytarplats”, da alla barn inte kan baka
samtidigt. | videomaterialet visas ingen presentation av platsen eller forhallningsregler kring hur
platsen bor anvandas. Dungen bestar av stenar trad och buskage, platsen ar orord i den bemarkelsen
att inget ar tillrattalagt och planerat pa platsen. Platsen ligger dock nara bebyggelse och stadsmiljo
och ar till viss del nedskrapad da ett antal icke naturliga materialiteter finns utspridda pa platsen. |
exemplet fran Skateboardrampen finns medialiserad lek som tydligt & hamtad fran tv och film

representerad. Agren (2015) menar att leken aldrig uppstr ur tomma intet utan att barn i alla tider
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har hamtat inspiration till sina lekar fran den omgivande kulturen och hon héavdar darmed att den
“fria” leken dr en illusion. | exemplet fran denna plats, Dungen, analyseras denna typ av fantasilek
fran omgivande kultur narmare. Utéver den sociala interaktion som uppstar i barnens kamratkulturer
pa platsen, visar exemplet pa hur materialiteter och platsens fysiska forutsattningar paverkar barnens

deltagande i platsen och leken.

Tre barn initierar snabbt en familjelek pa platsen. Rollerna férdelas enligt mamma, pappa och bebis.
Ata middag &r det som star pa agendan och en sten utses till att vara koket. | den icke tillrattalagda
miljon finns olika foremal som ur vuxenperspektiv framst skulle betecknas som sopor. En plastremsa
och en trasig boll kommer att ha betydelse inom familjeleken. Plastremsan som upptacktes intill
“koket” pockar pa uppméarksamhet, dven fast det egentligen var middagsdags i familjen. Plastremsan
transformeras i leken till ett hopprep. Barnet som &r pappan sager ~okej vi kan ta det fére maten” till
barnet som & mamman och vander sig sedan till barnet som &r bebis och séger ” bebis, bebis vi ska
hoppa hopprep fore maten”. Det viktigaste inom fantasilek &r temat och foremal och handlingar
kommer att tolkas utifran det enligt Knutsdotter Olofsson (2017). Barnen gar i vag for att hoppa med
remsan och atervander sedan till stenen (koket). Foraldrarna ropar in bebisen och satter sig tillrétta
for att ata men snabbt pockar nasta sak i form av en trasig boll pa uppmarksamhet. P4 manga sétt styr
materialiteter som upptéacks av barnen aktiviteten men med spraket styr de hela tiden tillbaka till
familjeleken. Familjeleken far efter en stund en mer bakomliggande roll och finns sa smaningom
mest med i form av att nagon av “foraldrarna” patalar att ett barn ar ”bebisen”. Interaktionen
framhaller Corsaros beskrivning om att barn i forskolealdern standigt anvander spraket pa ett
beskrivande sétt for att definiera situationen i fantasilek. | detta fall hdrs exempelvis barnen uttrycka;

”pappan kan ta emot”0ch ”da satte vi oss och at”.

I sekvensen syns barns egna sociala initiativ till fantasilek samt platsens och foremalens fysiska
agens som bidragande i leken. Media finns inte representerat som del av inspirationen har och leken
ar vad Janson (2013) karaktariserar som fantasilek eller ”fri lek det vill sdga lek som initierats,
utfors och kontrolleras av barn med barn och for barnens skull, utan dvergripande nyttosyfte eller
bakomliggande pedagogiskt initiativ. Knutsdotter Olofsson (2017) hanvisar till fantasileken som ett
satt for barn att i berattelseform skaffa kontroll genom att bryta ut en del av verkligheten och goéra
skeendet hanterbart. | Agrens perspektiv om att den fria leken &r en illusion finns i familjeleken
barnen nu leker inspiration fran barnens egna vardagsliv och omgivande kultur. Situationen &r en
tolkande reproduktion av vuxenvarlden barnen lever med. Evaldsson (2009) beskriver att studier av
barns lek, som aktivitet i vardagslivet, fokuserar pa hur barn producerar sina egna ordningar i lek och

visar hur dessa interna ordningar ar relaterade till vuxenvarlden och till samhéllet i stort. | analyser
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av barns latsaslek anvands begreppet transfer eller transformation vilket innebér att barnet har en
formaga att omvandla sig sjalv, andra eller objekt till ndgot annat, att géra en 6verforing. | mamma,
pappa och bebisleken i skogsdungen blir det véldigt tydligt att barnen “latsas som om” och  leker
att” bade i sina roller och i transformationer av materialiteter. Kombinationen av de olika
transformationerna och rorelsen éver dungen mellan ’kdk’ och andra aktiviteter skapar en
rumslighet for barnen i interaktionen. Platsen kommer att ha en betydelse for barnen nar de
aterkommer och betydelsen kommer da inverka pa handelsen som &r plats. Barnen skapar plats och
rum i olika miljoer, det &r en standig och oavsiktlig process som &r rérlig och sammansléangd
tillfalligt samtidigt som komplexa system av historia och betydelser paverkar processen. Pa detta sétt
ar barnen standigt medskapare av rumsligheter och vidareutvecklare av de platser de besoker i enligt
Masseys teorier. Plats kan sta for det generella tillstand som uppstar nar vi ar tillsammans menar
Massey vilket kan tillampas pa barnens lek i dungen. Det handlar om ett satt att vara, hur vi relaterar

till andra har och nu. Detta representerar det oavsiktliga och standigt pagaende i platsskapande.

I kombination med att barnen anvéande platsen i sin sociala interaktion inom kamratkulturer var
materialiteter aktiva i skapandet av rumslighet i dungen. En plastremsa savél som en boll gavs en
central roll i familjeleken. Barnens anvandande av fysisk miljo gjordes tydlig da de likt Anggard
(2012) presenterat anvande naturmiljon i familjelekarna for att skapa hem med olika rum for
exempelvis matintag och sémn. Dungen som milj6 &r inte pa nagot satt tillrattalagd eller av vuxna
skapad for barn att leka pa. Platsen skulle snarare anses som snarig och smutsig da det ur
vuxenperspektiv finns “sopor” slingda pa platsen. Meningsfull aktivitet, att delar av denna miljo
exempelvis blev till ett kdk har gett platsen betydelse och kan darfor kategoriseras som vad
Rasmussen (2004) definierar som children’s places, barns platser. | analys av barnens praktiker pa
platsen &r teorier om lek och matrialiteter mest framtridande. Knutsdotter Olofsson (2017), Agren
(2015) och Evaldsson (2009) har fort resonemang kring forskolebarns samspel som visat sig ha

betydelse i analysen av exempel fran platsen.

7. Diskussion
I foljande diskussionskapitel presenterar jag det sammantagna resultatet av mina analyser i relation

till fragestallningarna. Sedan stéller jag resultat fran analysen i relation till den tidigare forskning
som presenterats samt diskuterar tolkningar utifran de teoretiska utgangspunkter jag tagit stod av i
analysen. Vidare relateras studiens analys till samhéllet i stort och en reflektion kring framtida
forskning gors.

51



7.1 Resultat av analyser
Syftet med denna studie var att undersdka hur barnen i en mobil forskola anvander och deltar i olika

platser och hur anvandandet varierar beroende pa platsens utformning och egenskaper. Som stéd for
att uppna syftet anvande jag mig av tre fragestallningar i analys av materialet. Fragorna innefattade
vilka ramar och forhallningsétt som presenteras av pedagogerna i relation till platsen och hur dessa
hanteras av barnen. Vidare studerades hur barnen anvéander platsens fysiska egenskaper och
matrialiteter. Den tredje fragan behandlade hur barnen anvande platsen for social interaktion i sina
kamratkulturer. | detta avsnitt presenteras resultat av analyser fran samtliga platser beskrivna utifran

fragestallningarna som tas upp i turordning.

Den forsta fragestallningen behandlar hur platsen presenteras och vilka ramar och forhallningsétt
som finns bundna till platsen samt hur dessa hanteras av barnen. De instruktioner som barnen far fran
pedagogerna nar de anlander till de olika platserna & mycket varierande. Pa platsen Dungen visar
inte videoupptagningen nagon presentation om ramar och forhallningssatt. Antingen har detta skett
innan videoinspelningen borjar eller sa har inga ramar presenterats. Dungen ar en avbytarplats for
bakning i ndra anslutning till forskolan och det finns flera pedagoger narvarande i ’halvgruppen”
vilket kan bidra till att sarskilda forhallningssétt inte var nodvandiga. Vid Nyckelpigeboplatsen anges
inga regler utan endast aktiviteten presenteras som att vara i backen”. | analys har detta tolkats som
att barnen kanner till platsen sedan tidigare, att platsens 6éppna landskap ger pedagoger en god
overblick dver barnen samt att inga sakerhetsrisker finns pa platsen. Vid platsen Kullarna ges
begransade instruktioner i form av att barnen hela tiden ska se pedagogerna och att de av denna
anledning inte ska ga bakom kullarna samt att frisbeen bara far kastas pa platta ytor. Dessa
instruktioner har ett sdkerhetstank kring sig &ven om det i presentationen inte betonas som att
innebéra 6verhangande risker for barnen. Vid Stenrdsasen ges omfattande instruktioner om var
barnen far rora sig och vad de far gora. | analysen diskuteras dessa regler och begréansningar i termer
av risk samt i relationen mellan omvardnad och kontroll. Analysen tar faste pa dualismen i nutida
barndomar som innebar en stravan att skydda barn samtidigt som de uppmanas att bli sjalvstandiga
individer. I analysen fran Stenrdsasen tas tankar om hur disciplin och kontroll kan ha en begransande
inverkan pa barns medborgarskap upp. Den slutgiltiga tolkningen av barnens anvandande av platsen
innebér dock, tvartom, ett synliggrande av barns medborgarskasspraktiker som det férhandlat fram i
det utrymme som gavs. Barnen hanterade de omfattande reglerna genom att anvianda det ”fonster”
(av vad de tillats gora och var de fick vara) och genom sina egna praktiker lyckas de ta platsen i
besittning. P4 Angen presenterades ocksa regler och forhallningsitt initialt utifran sakerhetsaspekter
men sedan mer fokuserat kring hygien och med hénsyn till blommor. Regler om att sitta still var
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aven tydliga pa platsen. I analysen &r min tolkning att barnen paverkas och begransas i sitt
anvandande av de regler och forhallningsatt som presenterats och att platsen darmed aldrig tas i
besittning av barnen. Skateboardrampens regler presenteras genom att barnen sjélva far beratta vad
de far och inte far gora i rampen. Analysen visar att barnen fokuserar pa vad de inte far gora. Det ar
svart att siga om barnens anvandande av rampen &r ett direkt resultat av reglerna men barnens
observerbara lek i rampen speglar de forhallningsatt som angetts och inga “regelbrott” sker.
Sammanfattningsvis vad géller pedagogernas presentation av regler och férhallningsatt sa ar de
mycket varierande i sin omfattning och styrka. De regler och forhallningsatt som anges &r oftast
kopplade till sakerhetsaspekter (var barnen far vara och vad de far géra) men aven till rutiner (sitta
still, racka upp handen) och hansyn till natur (plocka inte fridlysta blommor). Barnen efterfoljer pa

samtliga platser de regler och forhallningssatt som angetts av pedagogerna.

Den andra fragestallningen berdrde hur barnen anvéande platsens fysiska egenskaper och
matrialiteter. Aven detta sker i varierande grad och ar i mycket beroende pa de fysiska
forutsattningarnas utformning. 1 miljon Kullarna ar de fysiska forutsattningarna pa platsen som mest
observerbara i barnens anvéndande. Analysen visar att barnen anvander sig av hojderna for rulla ned,
springa ned, aka kana samt att anvanda hojden som utsiktsplats och att diskutera hojdsperspektiv i
form av att de som stir nedanfor ser ut som “pluttar”. Matrialiteter anvénds pd platsen. Gras ar
betydande for en enskild pojkes autoteliska praktik samt i pojkens interaktion med en flicka. Graset
ar viktigt &ven i lekar som handlar om att dra, samla och smaka. Analysen visar att platsen Kullarna
har fysiska egenskaper som narmast gor att “landskapet leker med barnen”. Pa Nyckelpigeboplatsen
har djur och olika typer av naturmaterial som svamp, sten, gras och pinnar stor betydelse for
byggandet av nyckelpigebon och tillhdrande fantasilek. Naturmaterialen transformeras pa platsen till
att ha innebdrder av inredning. Stubben och soptunnan transformeras till nyckelpigebon. I analysen
visas hur dessa matrialiteter och djur &r en del av de korsande banor som skapar en rumslighet for
barnen och hur materialiteterna bidrar till vidareutvecklande av platsens betydelse for barnen. Pa
Angen &r platsens fysiska egenskaper och matrialiteter i ndgon man styrande i anvandandet av
platsen. Min tolkning i analysen visar dock att det inte &r de faktiska blommorna och vattenpélarna
som reflekterar barnens beteende (som de fysiska egenskaperna gjorde pa Kullarna). Det ar snarare
reglerna kring platsens forutséattningar som gor att platsen, i min tolkning av analysen, blir svar for
barnen att ta i besittning. Djur i form av sniglar och spindlar spelar kortvarigt in i barnens
anvandande av platsen men regler kring hygien avbryter detta. | Skateboardrampen spelar den
fysiska forutsattningarna rampen innehar roll for barnens anvandande da de till storsta del tar hjalp

av rampens konstruktion i lekarna. Barnen hanger i rampen, initierar tavling utifran rampens
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forutsattningar och anvénder &ven rampens bjalklag i vidareutvecklandet av platsen i form av
egeninitierad lek. Showen som inkluderar medialiserad lek som uppstar i en grupp flickor pa platsen
ar sprungen ur intresset av en materialitet i form av forskarens kamera . Vid Stenrésasen anvands
stenar kortvarigt och utifran instruktion, men de matrialiteter och de fysiska forutsattningar som
kommer att ha betydelse pa platsen ar den slant och de rétter som barnen tar i besittning. Slanten
anvands for att rutscha nedfér och klattra uppfor, rotterna har betydelse i form av att dra sig upp i,
fastna i och “rdddas” fran. | Dungen har matrialiteter i form av en plastremsa och en trasig boll stor
inverkan pa barnens anvandande av platsen da de via transformation inkluderas i en fantasilek.
Platsens fysiska forutsattningar innehallande stenbumlingar bidrar till leken genom att skapa ett
”kok” i familjeleken. Aven vad gallerfragestallningen kring anvandandet av platsens fysiska
forutsattningar och matrialiteter finns en stor variation i materialet, ibland &r dessa aspekter helt
styrande och andra ganger mindre viktiga.

Den tredje fragestallningen rér hur barnen anvande platsen for social interaktion i sina
kamratkulturer. Analysen visar att pa tre av platserna; Nyckelpigeboplatsen, Skateboardrampen och
Dungen sa ar anvandningen av platsen for social interaktion i kamratkulturer tydlig. Pa tva av
platserna Kullarna och Stenrdsasen finns en synlig social interaktion men som kanske helt inte
dverensstammer med Corsaros definition av kamratkulturer som innebar att barnen producerar och
delar en stabil uppsattning aktiviteter (rutiner och vérderingar) i interaktionen med varandra. Pa en
plats, Angen, visar analysen att social interaktion i kamratkulturer anvands i mycket begransad
utstrackning. P& Nyckelpigeboplatsen uppstar social interaktion runt stubben. Analysen belyser
pojkarnas kamratkultur och skyddande av denna samt det interaktionsutrymme kamratkulturen
agerade inom. Kring boet i soptunnan anvéndes platsen for social interaktion i kamratkulturer i
vidareutvecklandet av nyckelpigorna Citronella och Mollys hem. Barnen delade helt i enlighet med
Corsaros teorier om kamratkultur en samhorighet som de sjalva hade producerat och hade kontroll
over. | Skateboardrampen gor analysen tydlig att platsen pa liknande satt anvandas for att inom barns
egna kultur via tolkande reproduktion skapa fantasilek dar barnen antar roller olika roller som
“trdnare”, “tavlingsdeltagare” och lillebror”. Barnen skapade 1 sin sociala interaktion nya lekar som
bygger vidare pa den vuxeninitierade leken. | fantasileken framfor kameran anvénds platsen for
social interaktion i kamratkulturer och barnkulturella fenomen och referenser gors synliga i form av
den medialiserade leken. Dungen anvands som plats for social interaktion i kamratkulturer da
fantasileken som uppstar &r i form av en varld barnen sjélva bygger upp och vill tillhora.
Samhorigheten som skapas &r en grund for kamratkultur, barnen delar kontrollen 6ver leken med

varandra. Kullarna anvénds for social interaktion da barn pratar och interagerar med varandra, flera
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barn ar enade i aktiviteten att rycka gréds men analysen visar att interaktionen med graset ar
overordnat interaktionen i kamratkulturer &ven om den till viss del gors synlig i jamforandet av hdgar
med grés. Barnen leker tillsammans pa sa vis att de utfor handlingar simultant som att rulla nedfor
kullen. Anvandandet av plasten har utgangspunkt i fysiska forutsattningar snarare an kamratkultur.
Vid Stenrorsasen aterfinns samma “mellanléige” av social interaktion i kamratkulturer. Barnen varvar
individuella praktiker med gemensamma, de pratar med varandra och alla anvander rétterna i nagon
man. Rotterna ges dock i min analys ingen av barnen gemensam betydelse &ven om analysen visar
att platsen tas i besittning utifran de aktiva praktiker som observeras i barnens anvandande av
platsen. Ingen fantasilek, skyddande av interaktionsutrymme eller tolkande reproduktion blir extra
tydlig i analysen fran Stenrésésen. Pa Angen visar min tolkning av analysen att ingen direkt social
interaktion i kamratkulturer sker utifran Corsaros definition av kamratkulturer som “stabila
aktiviteter, ritualer och artefakter som barn producerar och delar i interaktionen med varandra”
(Corsaro 2003:37). Anvéndandet av platsen i form av social interaktion sker dock i form av samtal
och tolkningen som gors i analysen ar att barnen kommer att basera sin betydelse av platsen pa dessa

samtal.

Ett intresse i studien var att utifran syfte och fragestallningar som behandlade barnens anvandande av
plats se hur platsernas varierade forutsattningar belyste olika aspekter i ”sammanslagningen”
(throwtogetherness) som é&r plats enligt Masseys teori. Analysen gor tydlig att aspekterna, saval
materiella som sociala, varierar i sin styrka i vad som gors synligt i skapandet av handelsen plats.
Resultaten belyser ssmmanfattningsvis platsens standiga forandring, mangfald och 6ppenhet i enligt
Masseys teorier. Detta blir tydligt i analysen av barnens praktiker utifran fragestallningarna i form

barnens varierande anvandande av de platser de besoker.

7.2 Resultat av analys i relation till tidigare forskning
| detta avsnitt diskuteras resultat av analyser av barnens anvandande av olika platser i relation till de

studier som presenterats i kapitel 4.

Barnen aker ofta till naturmiljoer och ror sig inte i stadskarnan. Fragan ar da om de mobila barnen i
storre utstrackning an barn fran ordinarie forskolor méter och samtalar med manniskor i olika
kategorier av samhéllet, vilket i kartlaggningen (2017) angivits som en av utgangspunkterna for den
mobila forskolan. Detta kan ha sin grund i vad Halldén (2009) tagit upp om naturen som symbol for
den goda barndomen. En idealisering av naturmiljoer ar mojligen sa hart rotad hos beslutsfattare och
pedagoger i Sverige att nar mojlighet ges sa véljs stadsmiljoer bort till forman for att spendera dagen
i naturen. I sin studie av tidskriften Forskolan sag Bergnéhr (2009) att pedagogers uppfattning om

naturen var genomgaende positiv och skogen ansags vara den mest autentiska miljon att befinna sig,
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naturmiljéer omnamndes som vérldens basta klassrum och som kallan till fantasiskapande. | aktuell
verksamhet tillats barnen leka pa artificiella lekplatser, sa kallade platser for barn, endast pa fredagar
vilket kan tolkas att d&ven i denna verksamhet anses naturen vara en symbol for den goda barndomen
och en autentisk larmiljo. Rasmussens (2004) beskrivning av barns platser, children’s places, finns
manga exempel pa i analyserat material dar barnen skapar interaktion i icke- tillrattalagd miljo. |
enlighet med vad Nilsen (2009) beskriver i sina studier har platser som barnen aterkommer till fatt
betydelser och fatt nya namn utifran dessa betydelser vilket ser vi pa platsen Nyckelpigeboplatsen i

analyserat material.

Tydliga likheter finns i analysen kring barnens hanterande av gras pa Kullarna med Rautios (2013)
studie om barns praktik att bara pa sten som autotelisk praktik. I enlighet med Anggards studie
(2012) framtrader dessutom i analysen hur barnen upplever plats med sina kroppar, med motoriska
erfarenheter och sina sinnen skapar de en betydelse for platsen. I miljon Kullarna anvands
sluttningen till att aka kana, rulla och springa nedfor och slanten i Stenrdsasen anvénds pa liknande
sitt. Skateboardrampens egenskaper utforskas med fysisk aktivitet och Angen antrades med
forsiktiga steg. Deltagandet i plats ar synligt i det forkroppsligade, hur barnens kroppar anordnas for
att passa aktiviteten framfor ett nyckelpigebo eller nar barnen far instruktioner vid Stenrdsasen, detta
i likhet med Goodwins (2007) studie. Anggard (2009) ser i sin studie fran en | Ur och skur forskola
hur naturen delas in i de tre konstruktionerna klassrum, hem och sagovérld. Har skiljer sig min
tolkning av barnen i den mobila férskolan fran den Anggard goér i sin studie. Aven om de rum
Anggard beskriver ar synliga aven i materialet fran den mobila forskolan sa ar konstruktionerna
oppnare i min tolkning. | kontrast till Anggards uppstallning &r Masseys teorier om rumslighet, som
denna studie utgar fran, 6ppnare och kan aldrig vara sa tydligt indelade och cementerade. Min
uppfattning ar att Masseys rumslighet, som jag tar fasta pa i min analys, med all mangfald den
presenterar ger platserna barnen beséker manga mojlighet att utifran barnens agens och
kamratkulturer mota variationer av matrialiteter, betydelser och forutsattningar i ett medskapande.
Analysen visar dven likt Martensson (2004) studie att barnens medskapande &r beroende av platsens
forutsattningar. Resultatet skiljer sig dock at dar jag i min studie ser att minskat medskapande, som
p& Angen, ar i relation till regler och aktivitet. Martensson menar att forutsattningarna till
medskapande blir sémre om den fysiska miljon inbjuder till en bestdmd rorelse och anvéndande,
vilket hon anser vara begransande. | materialet fran den mobila forskolan finns exempel pa
medskapande i miljoer dar fysiska forutsattningar inbjudit till praktiker, exempelvis vid Kullarna. |
detta avsnitt har resultatet av analyser visats i relation (likheter och skillnader) till tidigare studier pa

omradet.

56



7.3 Resultat av analys i relation till teoretiska perspektiv
| detta avsnitt diskuteras resultatet av analyserna utifran teoretiska begrepp och perspektiv som

presenterats i kapitel 4.

Barnens extensiva vistande i naturmiljéer snarare &n att i staden méta méanniskor av olika
samhéllskategorier skulle kunna ses som ett begrdnsande av barns delaktighet i allménna platser, och
saledes begransande i utévandet av medborgarskap. Detta likt Nairn & Kraftls (2016) kritik kring
spatiala diskurser som verkar for att begransa barns aktorskap genom att i geografiska kontexter goéra
antaganden som “’barn hor inte hemma pé allménna platser” (Nairn & Kraftl 2016:4). Min tolkning &r
att detta ar ett alltfor vuxet perspektiv pa socialt deltagande utifran analys av empirin i denna studie.
Med bakgrund i de regler och den kontroll som finns pa platser som Stenrésasen dar trafik finns,
dock ett stycke bort och ingen rérelse av manniskor sker, ar det svart att se att ett besok i en
trafikerad och manniskomyllrande stadsmiljo skulle leda till spontana méten. Med 6kade riskfaktorer
skulle barnen av sakerhetsskal behdva ga annu mer i led an vad de nu gor i naturmiljéerna. Dessutom
skulle de ha mindre ytor att rora sig pa vilket leder till minskad tillatelse for att skapa egna aktiviteter
och vardagspraktiker, vilket i sin tur leder till minskat deltagande och begrénsat medborgarskap ur
barns perspektiv. Delaktighet i allmanna platser ur barns perspektiv kan daremot, utifran tolkning av
analysen, innebdra att fa springa obehindrat 6ver en stor yta eller att ha tillatelse att bygga ett
nyckelpigebo i en soptunna. Dessa praktiker snarare &n att erhalla vuxna medborgerliga réttigheter
och skyldigheter, som att rora sig fritt bland ett myller av trafik och interagera med manniskor i olika
samhallskategorier. Min tolkning utifran ett deltagandeperspektiv kring valen av platser ar saledes att
de medborgerliga rattigheterna ar olika for barn och vuxna och sa lange barns perspektiv vérderas
hogt och skillnaderna inte ligger till grund for exkludering &r det legitimt. Analysen visar att trots
dualismen i samhallets och foraldrars stravan om att skydda barn och samhéllets 6kande tonvikt vid
att fa barn att vara autonoma individer, uppstar situationer dar kombinationen balanseras och
hanteras av barnen sjalva. En sadan situation synliggors i miljon vid Stenrésasen. Det aktiva
deltagandet begrénsas i relation till aktiviteternas rumsliga utbredning och till viss del innehallet.
Delaktighet blir a&nda aktivt pa platsen. Jans (2004) menar att kénslan av att vara involverad och att
kunna ta egna beslut, &ven om det &r innanfor vissa ramar som &r sprungna ur kontroll och skydd, &r

det viktigaste i varnandet av barns medborgerliga rattigheter.

| materialet och analysen ser vi manga exempel pa den teoribildning som presenterats kring lek. Den
”fria leken” eller fantasilek som Ohman (2011), Knutsdotter Olofsson (2017) och Simonsson (2007)
presenterar gors synlig pa flera av platserna och &r som tydligast i Skateboardrampen och

Nyckelpigeboplatsen. Den medialiserade leken, som tar fasta pa barnkulturella fenomen och
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referenser fran aktuell popularkultur, finns representerade i dessa platser. I Dungen finns aven tydlig
fantasilek men denna gang utifran inspiration av barnens vardag. Situerad lek, som beskrivet av
Evaldsson (2009) &r lek som sker i stunden i en viss kontext. Har och nu i den situerade leken har
varit viktiga bestandsdelar da rumslighet skapats pa de olika platserna. Den situerade lekens ramar
har blivit tydliga dels utifran de regler som stallt upp av pedagoger men dven barnens avgoranden om
vad i omgivningen som ska komma att spela roll for leken. I analysen har barnens anvandande av
platserna for social interaktion i sina kamratkulturer varit en central del. | platser som
Nyckelpigeboplatsen, Skateboardrampen och Dungen har materialet i vissa situationer helt kunnat
likstallas med och tolkats utifran Corsaros begrepp om kamratkulturer, interaktionsutrymme och

tolkande reproduktion.

Aktor-natverksteori och den nya materialismen som teoretiska perspektiv ar relevanta i denna studie.
I Dungen kan vi se hur plastremsan och bollen far betydelse i kraft av relationell materialitet, vilket
innebadr att materialiteter existerar i kraft av deras relation till varandra. Aktorers handlingar blir en
effekt av relationerna. Vad som far verkan avgors empiriskt och blir till aktorer. De fysiska
egenskaperna en plats besitter ger effekt pa barnens handlingar vilket blir tydligt &ven pa Kullarna.
Jag rekommenderar socialkonstruktivistiska forskare att dppna sig for maéjligheten att anta ett
perspektiv om more-than-social for att pa ett icke forutbestamt sétt se vad som empiriskt ges

foretrade saval socialt som materiellt.

Masseys (2005) teoribildning om rumslighet har anvénts for att visa hur barnen ar medskapare till de
platser de besoker. Analysen visar att det i materialet &r observerbart hur barnen skapar rumsligheter
som vidareutvecklar platsen. Detta i enlighet med den process Massey ser som platsen, en handelse
och méten av stories- so far. Exempelvis visar det fortsatta bygget pa Nyckelpigeboplatsen, dar
barnen plockar upp tidigare erfarenheter och betydelser inklusive populéarkulturella referenser i ett
aktivt deltagande med djur och matrialiteter, hur rumslighet &r en produkt av banor som korsas,
pagaende relationer och praktiker som aldrig ar stangda eller klara. Liksom nar rumslighet uppstod i
form av tolkande reproduktion under Skateboardrampen. | barnens show framfoér kameran mottes
matrialiteter, relationer, barnkulturella fenomen och den tidsrumsliga organisationen av
vardagsaktiviteten mellanmal, i ett samexisterande med barnens agens som blev en rumslighet.
Massey menar att plats kan sta for det generella tillstand som uppstar nar vi ar tillsammans.
Rumsligheter har har kunnat studeras da de levs och gors av barnen i och med deras praktiker. Barns

deltagande praktiker ar tatt sammankopplat med barns medborgarskap.
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7.4 Resultat och analys i relation till samhalle och framtida forskning
Resultaten fran de évergripande projekten inklusive resultat fran studie denna studie ar viktiga i

utvarderingen av den relativt nya forskoleformen den mobila forskolan utgér. Den mobila forskolan
okar i popularitet och vissa omraden, framst i de storre staderna, har en narmast konstant brist pa
forskoleplatser vilket gor att férekomsten av mobila forskolor sannolikt kommer att 6ka. Det finns
manga studier som undersokt ordinarie forskoleverksamheter och det ar viktigt att &ven den mobila
verksamhetsformen ges uppmarksamhet och genererar kunskap for saval kommuner pa évergripande

niva som for foraldrar i sitt val av forskoleverksamhet till sitt barn.

Jag har i materialet sett tendenser till att barnen har utoékad geografisk kdnnedom samt en god
formaga att pa de olika platser de mater starta lek och social interaktion. En tanke skulle kunna vara
att barnen i den mobila forskolan har farre maojligheter till pagaende lekprojekt an barn i en ordinarie
forskola som med material och oféréandrad fysisk miljo kan plocka upp lek dar den befann sig nar de
lamnade den. De mobila forskolebarnen har dock, i min analys, med undantag fran ett fatal platser,
inte haft svart med leken och har visat en stor anpassningsformaga utifran de platser de besokt. Pa ett
samhaéllsplan dr min tolkning att den mobila forskolan inte bara later barnen delta i samhéllet utan
aven att dvriga medborgarkategorier allt oftare ser och uppméarksammar férskolebarn. Bussarna ar i
sin exterior tydliga i sitt budskap som pa alla orter pa ett fargglatt satt formedlar olika budskap
“barnens buss”, ”den mobila forskolan rullar in”, ’pa vag mot ett livslangt ldrande”, "friskare barn”

vilket betyder att de flesta som bor pa en ort dar mobil forskola forkommer har sett bussarna vilket

synliggdr nérvaron av de yngsta barnen i samhallet.

Resultaten fran analys av videoupptagningar visar att barns skapande av rumsligheter levs och gors
av barnen i en pagaende process av meningsfulla vardagliga medborgarskapspraktiker influerade av
sin saval sociala som materiella omgivning. Mer forskning som kartlagger barns vardagliga praktiker
kravs for att pa ett adekvat satt fortsatta diskussionen om barns aktiva deltagande och medborgarskap
i samhallet. Det ar vanligt att barn inkluderas i processer pa pappret men i praktiken forvéntas delta
pa vuxnas premisser. Flera forskare (Baraldi 2003: Qvortrup 2008; Cele & van der Burgt 2015) har
diskuterat hur barnens faktiska deltagande pa deras premisser inte matcher synen pa barns deltagande
i de offentliga processerna. Om barn ska kunna vara synliga i sitt medborgarskap maste den vuxna
varlden inklusive beslutsfattare se pa barns egentliga praktiker i vardagen utifran barns perspektiv.
Studier om medskapande i vardagen hos de yngsta barnen ar séarskilt séllsynta liksom studier om de
minsta barnens mobilitet och uppfattningar om sin vardagliga geografi. Min studie kan ses som
exempel pa hur dven de yngre barnen konstituerar sin vardag i form av meningsfulla praktiker i

platser de méter. Jag foreslar ett vidgat intresse i framtida forskning mot de yngsta barnens
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medborgarskap, medskapande, uppfattning om rumsligheter och sin egen vardagsgeografi med ett
utpraglat intresse for barns perspektiv genom att forslagsvis dels fokusera pa barndomens rytmer och

barns egna upplevelser av tid och rum.
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