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Barns perspektiv pa svensk
vardagsrasism

Children’s perspectives on everyday racism in Sweden

Previous research has demonstrated that many children experience racism in the Swedish school
system, a public institution that formally aims to combat all forms of discrimination. The
question posed in this article is how racism can endure despite the school system’s anti-racist
agenda. Everyday racism is examined from children’s perspectives, based upon eight focus groups
with primary school pupils and a group of 11-year-old co-researchers who contributed to the
interview planning and data analysis. The focus group discussions show that while everyday
racism is typically concealed, invisible to teachers and other adults, racial microaggressions are
nevertheless often detected by children themselves. The analysis reveals that children have the
intention to speak up against everyday racism, but lack the necessary support and protection
from adults. The article concludes that to fight racism in the Swedish school environment, adults
must learn how everyday racism operates and in that learning process actively consult children
for their perspectives.
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RASISM AR EN del av vardagen for manga barn i Sverige. Rapporter fran Barnombuds-
mannen, Friends och Ridda Barnen har nyligen pekat pé att barn utsitts for rasism
vid triningar och fritidsaktiviteter, pd sociala medier och i onlinespel, men ocksa
under lektioner och raster i skolan (Abutaleb Rosenlundh, Lundstrom & Vogel 2021;
Barnombudsmannen 2021; Loodberg & Abera 2021). Samtidigt fordéms rasism av
sambhillets institutioner; barn i Sverige har lagstadgad ritt att skyddas mot rasistisk
diskriminering (SES 2008:567; SES 2010:800) och skolans verksamhet ar tydligt inrik-
tad pé att forebygga och motverka rasism (Skolverket 2019). Trots dessa samhailleliga
insatser fortsdtter alltsd rasism att prigla manga barns vardag. Varfor?

Den hir artikeln tar sig an problemet genom att analysera vardagsrasism utifrin
och med hjilp av barns perspektiv. Empiriskt bygger artikeln pa en kvalitativ delstudie
i Rddda Barnen-rapporten Viuxna — vad gor dom? (Abutaleb Rosenlundh, Lundstrém
& Vogel 2021). Undersékningen omfattade dtta fokusgrupper med elvairingar som
samtalade om rasism, dir medforskande barn bidrog till intervjuguiden och analysen
av det empiriska materialet. Studieresultaten analyseras i den hir artikeln utifran det
teoretiska ramverket kring vardagsrasism. Syftet dr atc begripliggora hur rasism verkar
i miljder dir den aktivt fordoms.
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Barns utsatthet for rasism

Forskning under de senaste decennierna har visat att barn aterkommande utsites
for rasism i Sverige. En oversikt av forskningsliget mellan 1990 och 2016 visar att
stigmatisering av elever med utlindsk bakgrund kraftigt begrinsar deras studiere-
sultat (Behtoui, Hertzberg, Jonsson m.fl. 2019). Forskning visar ocksd att rasistiskt
utpekande av elever bidrar till otillricklighetskidnslor och f6rhojda prestationskrav
(Leon Rosales 2016; Wernesjo 2020) samt att barn redan i forskoledldern tvingas
forhalla sig till denna negativa sirbehandling (Schwarz & Lindqvist 2018). Samtidigt
tenderar barn i utsatta storstadsfororter att stimplas som problematiska nir de soker
sig till hogstatusskolor (Jonsson 2015, 2018; Pérez-Aronsson 2019), vilket enligt dem
sjilva beror pa mediers och politikers negativa beskrivning av deras bostadsomraden
(Dahlstedt 2017; Barnombudsmannen 2018:7; Dahlstedt 2018). Aven pa landsbygden
utsites barn for krinkningar och trakasserier pa grund av sin hudfirg, sin kulturtillhs-
righet eller sina svenskkunskaper (Ljung Egeland 2015; Odenbring & Johansson 2019).
Ensamkommande ungdomar far sirskilt svart act etablera sig i det svenska samhillet
(Herz & Lalander 2017); sprakintroduktionsprogram f6r nyanlinda fungerar i manga
fall som en parallell skolform vilken riskerar att forstirka deras utanforskap (Nilsson
Folke 2017; Hagstrom 2018; Karlsson 2019).

Eftersom rasism antar en rad olika former utsitts barn pa flera skilda sitt. I Sverige
framerider rasism exempelvis som stereotypa forestillningar (Hjerm, Johansson Sevi
& Werner 2018; Miklikowska, Bohman & Titzmann 2019; Ahmadi, Darvishpour,
Ahmadi m.fl. 2020) och som antimuslimska uppfattningar och religiés diskriminering
(Lindmark & Sundstrom 2016; Gardell 2018; Nilsson 2019), men ocksi som hot
och vald frin radikalnationalistiska organisationer, grupper och individer (Lundstrom
& Lundstréom 2016; Loow 2017; Mattsson & Johansson 2019). Rasism férekommer
pa strukeurell nivd genom normer, rutiner och vardagshandlingar (Utredningen om
make, integration och strukcurell diskriminering 2005; Utredningen om strukturell
diskriminering pd grund av etnisk eller religids tillhérighet 2005; Khayati 2017), men
ocksd genom stigmatisering av bostadsomriden med hég andel personer med utlindsk
bakgrund (Dahlstedt 2017; Behtoui, Hertzberg, Jonsson m.fl. 2019; Kadarik 2019).

I ett samhille genomsyrat av rasism dterfinns rasistiska tankefigurer och prakeiker
ocksd hos barn. Det innebir att rasism iscensitts av barn sjilva nir de interagerar
med varandra. I mellan- och hégstadiet utgdr etnicitet den vanligaste grunden for
trakasserier (Loodberg & Abera 2021:22-31), och barn med utlindsk bakgrund ris-
kerar mobbning i hogre grad in barn med bada forildrarna fédda i Sverige (Bjereld,
Daneback & Petzold 2015). Tilltagande exponering i sociala medier 6kar dessutom
risken f6r mobbning (Statens medierdd 2019), och krinkningar online inbegriper ofta
rasistiska trakasserier (Furborg & Cox 2016:20-21; Pérez Aronsson 2020; Sylwander
2020). Samtidigt kan rasistisk andrafiering ha ett vilvilligt syfte, sa till exempel vid
“internationella” skolevenemang eller vid nyfikna men upprepade frigor om elevers
migrationsbakgrund, trosuttryck eller sprakkunskaper (Asplund, Thalberg & Tovatt
2018; Pérez-Aronsson 2019).
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Barns allra forsta mote med rasism sker vanligtvis i grundskolan (Motsieloa 2003;
Sixtensson 2018; Pérez-Aronsson 2019), trots att denna samhillsfunktion har ett tydligt
uppdrag att skydda barn mot alla former av diskriminering (Arneback & Jimte 2017;
Edling 2018). Skolans agerande ir grundliggande f6r samhillets arbete mot rasism
(Miklikowska, Thijs & Hjerm 2019; Bayram Ozdemir & Ozdemir 2020), men likvil
misslyckas skolpersonal med att identifiera och hantera rasistiska uttryck (Dovemark
2013; Katzin 2021). Dirfor viljer minga barn act inte séka hjilp hos en vuxen nir de
utsitts for rasism i vardagen (Loodberg & Warg 2019:21; Statens medierad 2020:54;
Abutaleb Rosenlundh, Lundstrém & Vogel 2021).

Varfor misslyckas dd vuxenvirlden, trots hoga ambitioner och resoluta handlings-
planer, med att se och motverka rasism? I den hir artikeln utforskar jag den fragan
utifran det som inom kritisk rasismforskning benimns vardagsrasism, ett teoretiskt
begrepp utformat for att studera de subtila uttryck for rasism som genomsyrar sociala
interaktioner pd bade individuell och institutionell nivd (Essed 1991). Vardagsrasism
inbegriper avsiktliga eller oavsiktliga uttryck f6r rangordnande sirskiljning utifrin
stereotypa forestillningar om ras, etnicitet, kultur, nationalitet eller religion. Vardags-
rasism dr ndgot som aktiveras vid distinktionen mellan v7 och dom, exempelvis mellan
"svenskar” och ”invandrare”, genom en form av andrafiering som kan vara vilvillig
eller omedveten men som likvil fungerar rangordnande (Behtoui & Jonsson 2013).

Vardagsrasism kan med andra ord férekomma trots antirasistiska ambitioner. Inom
rasismforskningen anvinds ibland begreppet "fargblindhet” f6r att beteckna hur en
officiell antirasism forbiser de rasistiska sirskiljningsmekanismernas historiska kon-
tinuitet (Lentin 2011; Goldberg 2015; Pinder 2015) och hur dessa strukturerande
faktorer skapat en vithetsnorm som uppricchaller sirskiljning mellan grupper baserat
pa hudfirg (Lundstrom & Hiibinette 2020:20-23). Vithetsnormens firgblindhet
osynliggor vardagsrasism och bidrar dirigenom till att uppritthilla en “rasism utan
rasister” (Bonilla-Silva 2017). Med hinvisning till vithetsnormativa idéer, som att
invandrare behover integreras i det svenska samhillet, kan vardagsrasism verka i det
fordolda och samtidigt vara hogst kinnbar f6r dem som blir utsatta (Odenbring &
Johansson 2019; Kristoffersson, Ronnqvist, Andersson m.f1. 2021).

Vardagsrasism handlar alltsi inte primirc om uppfattningar eller attityder, utan
om sociala praktiker och interaktioner som tillsammans bidrar till act uppricchalla en
strukturell rasism (De los Reyes & Wingborg 2002; Utredningen om makt, integration
och strukturell diskriminering 2005; Mulinari & Neergaard 2017). Vardagsrasismen
uctrycks tydligast genom mikroaggressioner, avsiktliga eller oavsiktliga krinkningar
som bygger pa rasistiske sirskiljande (Sue 2010). Genom sitt tydliga utpekande utgor
rasistiska mikroaggressioner, som vi snart ska se, en form av vardagsrasism som ir
ldttare act identifiera dn mer subtila uttryck for rangordnande sirskiljning. Samspelet
mellan mikroaggressioner och andrafiering, fargblindhet och vithetsnorm ir centrala
for den hir artikelns analys av svensk vardagsrasism utifrin och med hjilp av barns
perspeketiv.
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Barns perspektiv som studiedesign

I den hir artikeln analyserar jag vardagsrasism i den svenska skolan med hjilp av
barns perspektiv. Denna studiedesign bygger pd metodologin inom internationell
barndomsforskning, dir barns delaktighet och inflytande utgér en verksam del av
kunskapsproduktionen (Christensen & James 2017). Utgdngspunkten dr att barn inte
enbart bor betraktas som omsorgsbehdvande personer under utveckling, utan ocksa
som birare av sociala erfarenheter och specifika kunskaper om att vara barn (Alderson
2008; Woodhead & Faulkner 2008). Barns perspektiv har blivit en angeldgenhet i
forskning f6r, av och med barn. Det finns i dag en okad forstdelse av att barns erfa-
renheter, och dirmed kunskaper, skiljer sig frin vuxnas — utan act nddvindigtvis vara
mindre kvalificerade (Solberg 1996; Christensen & Prout 2002; Moosa-Mitha 2005).
Med denna utgingspunkt betraktas barn som kunskapsbirare och experter pé sin egen
livssicuation (Mayall 2000; Alderson & Morrow 2004). Studiet av barns perspektiv
vilar pd en forstielse av barn som aktdrer, som subjekt snarare dn objekt (Alanen 2001;
Woodhead & Faulkner 2008; Bergnehr 2019). Nir skillnader mellan barn och vuxna
bejakas — och barns perspektiv samtidigt beaktas — skapas nya forutsdteningar for
kunskapsproduktion.

Svensk barndomsforskning skiljer numera mellan termerna barnperspektiv och
barns perspektiv (Halldén 2003, 2009; Johansson 2003). Att representera barn, ex-
empelvis nir deras rittigheter ska tillgodoses, r att ha ett barnperspektiv (Aronsson
2012). Att forsoka se virlden utifrin barns perspektiv handlar diremot om att aktivt
ta del av "barns egna erfarenheter, uppfattningar och férstaelse av sin livsvirld” (Som-
mer, Pramling Samuelsson & Hundeide 2011:42). Nir vuxenvirlden lyssnar till barns
perspektiv skapas storre utrymme fér minderarigas demokratiska inflytande (Clark,
Kjorholt & Moss 2005; Wall 2012). Nir barns perspektiv studeras produceras kunskap
om unga minniskors handlingsutrymme och deras majlighet att sjilva péverka olika
situationer och sammanhang (Bergnehr 2018).

Forskning om barns perspektiv anvinder ofta metoder som engagerar barn i sjilva
forskningsprocessen (Tisdall, Davis & Gallagher 2009; Christensen & James 2017;
Nygren, Lindberg, Wirnestal m.fl. 2017). Barn kan medverka i forskningen i olika
grad; som primirforskare formulerar de frigor och driver datainsamling och ana-
lys; som medforskare rekryteras de som sakkunniga for att stirka utvalda delar av
forskningsprocessen (Spyrou 2011). Nir barn ir medforskare involveras de i forsk-
ningsprocessens olika faser samtidigt som forskaren svarar for act medverkan sker pa
vuxnas initiativ och villkor (Clark, Kjerholt & Moss 2005; Hernwall 2013). Medfors-
kande barn bidrar med kunskaper om aktuell barndom, medan den vuxna forskaren
initierar och ansvarar for studien (Woodhead & Faulkner 2008); forskaren ir lyhérd
for barnens forslag, intar en vuxenposition som handledande medarbetare snarare dn
lirare och ansvarar samtidigt for medforskarnas trygghet och vilbefinnande (Hillén
2013; Johansson 2013).

I den hir studien har jag, som beskrivs i Ridda Barnen-rapporten (Abutaleb Ro-
senlundh, Lundstrom & Vogel 2021:38-40), valt att involvera medforskande barn
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for att vinna kunskap om barns perspektiv pa svensk vardagsrasism. Medforskarna
rekryterades genom att jag kontaktade en skola beligen i en Stockholmsférort med lag
sociockonomisk status och hog andel invinare med utlindsk bakgrund. Polisen har
betecknat férorten som ett sarskilt utsatt omrade (Polismyndigheten 2021:7), vilket har
bidragit till territoriell stigmatisering av den hir och andra férorter dir manga boende
har utlindsk bakgrund (se Wacquant, Slater & Pereira 2014).

Genom att rekrytera medforskare fran ect sirskilt utsatt omrade — sirskilt utsate
for stigmatisering pa basis av rasistiska forestillningar — hade jag mojlighet att ta del
av de medforskande barnens perspektiv pa rasism redan i studiens planeringsstadium.
Tillsammans med min projektkollega Erica Mattelin konsulterade jag de elvadriga
medforskarna vid tre workshops under virterminen 2021. Under den forsta triffen,
som pégick i nirmare tre timmar, medverkade fem barn. Hir presenterade jag temat
rasism genom att delge resultat frin en enkitstudie med femteklassare runtom Sverige
som genomfdrdes under 2020 och 2021. Enkitstudien utgjorde den forsta delstudien i
ett Ridda Barnen-projekt gillande barns perspektiv pa rasism, dir min fokusgruppsstu-
die utgjorde den andra delstudien som kompletterande kvalitativt underlag. Eftersom
enkitstudien genomfordes fore fokusgruppstudien kunde jag integrera enkitsvaren i
intervjusituationerna och dirmed tolka resultaten tillsammans med intervjupersonerna
och medforskarna.

Under var forsta medforskarworkshop arbetade vi fram en intervjuguide, dir barnen
bidrog med viktiga synpunkter kring triffsikerheten i intervjuguidens fragebatteri.
Den tematiska intervjuguide jag sedan utformade hade 6ppna frigor kring erfaren-
heter av rasism och vuxnas agerande. Vid var andra medforskarworkshop testades
intervjuguiden, utifrin barnens egna 6nskemal om att sjilva fa ingd i studien som
intervjupersoner. Tva barn hade nu valt att limna uppdraget som medforskare. Kvar
fanns tre flickor — Noor, Zara och Tahira — som engagerat diskuterade intervjuguidens
teman (samtliga namn 4r pseudonymiserade). Efter fokusgruppsdiskussionen (Fgl)
fick barnen skifta roll fran intervjuperson till medforskare. De reflekterade ver vilka
frigor som fungerade bra och vilka som behovde revideras eller strykas, och bidrog
dirmed till ytterligare omarbetning av intervjuguiden, som nu bittre kunde finga
barns perspektiv pa svensk vardagsrasism i skolan.

Efter intervjun med Noor, Zara och Tahira genomfordes yttetligare sju fokus-
gruppstriffar dir jag bad om exempel pa hur och i vilka situationer barn utsitts for
rasism, med f6ljdfragor som handlade om vad vuxna gjort eller borde ha gjort i dessa
situationer. I urvalsfasen kontaktades merparten av de skolor som ingict i Ridda
Barnens enkitstudie, men endast nagra fa rektorer erbjod sina elever att delta i fokus-
gruppsstudien. Detta tillginglighetsurval inbegrep tre skolor i Stockholmsregionen,
en i Blekinge och en i Skane. Skolorna lig i omrdden med stora variationer i friga om
invénare med utlindsk bakgrund, vilket kan tjana som indikator for olika grad av
lagrade rasismerfarenheter.

Tre av skolorna (Fokusgrupp 2, Fg3, Fg4, Fg5, Fg6, Fg8) lag i omriden dir mindre
4n sex procent av befolkningen har utlindsk bakgrund, enligt statistik inhimtad fran
Statistiska centralbyrin. Tvd av skolorna (Fgl, Fg7) lig diremot i omraden dir 6ver
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20 procent av de boende har utlindsk bakgrund. Varje fokusgrupp hade emellertid
blandad sammansittning; ungefir en tredjedel av intervjupersonerna hade utlindsk
bakgrund, med bada forildrarna fodda utanfér Sverige, och cirka en femtedel var
pojkar. P4 de skolor som ingick i studien fick samtliga femteklassare och deras vard-
nadshavare ta del av ett informationsbrev kring studiens syfte och genomférande,
varpd eleverna anmilde intresse genom att underteckna en samtyckesblankett. Efter
att virdnadshavarna godkint deltagandet komponerade liraren fokusgrupper for bista
mojliga gruppdynamik. Detta grindvaktsinflytande innebar emellertid en forsknings-
etisk fordel: ldrarens elevkinnedom bidrog till gruppsammansittningar med stdrre
trygghet for barnen. I det slutliga urvalet ingick 33 barn (varav tre medforskare).
Samtliga gick i drskurs fem.

Vi var hinvisade till videométen for att kunna genomfora medforskarworkshop och
fokusgruppsintervjuer pé olika platser i Sverige mitt under coronapandemin. Genom
detta forum hade barnen mojlighet att anvinda chattfunktionen f6r ate stilla privata
fragor eller be om att fi pausa eller avbryta studien. Den horisontella interaktionen
mellan barnen stirktes ocksd av att de satt pa rad i samma rum och var gemensamt
riktade mot samma skidrm med webbkamera. Videosituationen motiverade dem dess-
utom att lyssna extra noga pa varandra utan att avbryta. Eftersom obehagskinslor
kunde skapas nir barn delgav sjilvupplevda trakasserier, skapade vi tillsammans med
deltagarna i varje fokusgrupp tydliga regler f6r hur samtalet skulle stanna inom grup-
pen. Varje deltagare erbjods mojlighet till uppfoljande stddsamtal hos Ridda Barnens
psykologteam. Genom en av fokusgrupperna framkom exempelvis starka indikationer
pa rasistisk mobbning. Vi bad dirfor skolans kurator, som i detta fall sammanstille
fokusgruppen, att folja upp och med hjilp av skolledningen uppmirksamma och fore-
bygga skolans problem med rasism. En annan forutsittning for barnens trygghet var
konfidentialiteten. Jag lagrade darfér inga personuppgifter i samband med studien.
Endast ljudet spelades in och ljudfilerna raderades efter det att studien avslutats. Stu-
diens design och genomforande har godkints av Etikprovningsmyndigheten (Dnr
2020-06143).

De transkriberade intervjuerna analyserades sedan tematiskt med hjilp av mjukva-
ruprogrammet MAXQDA: jag kodade induktivt varje utsaga i transkriptionerna, som
efter yteerligare genomldsningar kodades om eller slogs samman for att sedan insor-
teras under de Svergripande kodkategorier som framtridde genom analysen (Bryant
& Charmaz 2012; Kuckartz & Ridiker 2019). Nir intervjumaterialet var analyserat
presenterade jag de preliminira resultaten vid en tredje medforskarworkshop. Noors,
Zaras och Tahiras kritiska granskning bidrog till att bide validera och modifiera
mina analytiska slutsatser. Studiens vetenskapliga kvalitet stirktes ocksa av virdefulla
insikter fran Petra Svedberg, René Leén Rosales och Fanny Pérez Aronsson, forskare
som utifrdn sin metodologiska och empiriska erfarenhet ingick i studiens sakkunniga
referensgrupp. Som en kompletterande expertinstans till medforskarna konsulterades
referensgruppen vid tre videométen f6r diskussion av studiedesign, forskningsetik och
analysresultat.
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» . . »
Rasism i gympasalen

I foljande resultatdel analyseras vardagsrasism i den svenska skolan utifran de cta
fokusgruppsintervjuerna och med hjilp av de medforskande barnen. "Rasism i gym-
pasalen” belyser tematiken och understryker artikelns huvudsakliga problemstillning:
forekomsten av rasism i en miljé dir den officiellt motverkas. Den forsta underrubri-
ken exemplifierar hur rasistiska tankefigurer kan aterskapas bland barn och uttryckas
genom mikroaggressioner: ”Vi bor ju i Sverige och da borde utgingspunkten vara
véra hégtider.” Den andra underrubriken visar hur barn sjilva, i det hir fallet en av
medforskarna, identifierar rasistisk andrafiering genom att understryka: ”Det dir var
ju liksom lite rasistiskt.” Det tredje intervjucitatet, "Jag vagade inte”, belyser hur barn
som bevittnar vardagsrasism inte far tillrickligt stéd och skydd for att kunna agera
antirasistiskt. Den fjiarde underrubriken kommer fran det barn som sjilvt blivit utsatt
for rasism i gympasalen och som synliggor detta genom att betona: "Det hinder pa
riktigt.” Sammantaget tecknar resultatdelen en bild av hur barns erfarenheter och
reflektioner kan bidra till forstielsen av vardagsrasismens verkningar i den svenska
skolan.

Vi bor ju i Sverige och da borde utgéngspunkten vara vara hogtider”

I Rddda Barnens enkitstudie, som genomfordes i samband med min fokusgruppstudie
och som omfattade 1 117 elever i arskurs fem vid 32 skolor runt om i Sverige, angav
over hilften av barnen med utlindsk bakgrund att de sett eller hért nagot rasistiske
pa sin skola. Av dem som upplevt diskriminering hade de flesta blivit utsatta av andra
barn, men nagra hade ocksa blivit utsatta av skolpersonal och andra vuxna. Dessutom
angav en femtedel av de barn som uppgav sig vara troende att skolan hindrat dem frin
trosuttryck som att be, att fasta eller att fira religiésa hogtider (Abutaleb Rosenlundh,
Lundstrém & Vogel 2021:17).

Oscar: Far jag siga min 4sikt om det hir?
Markus: Ja, absolut.

I fokusgrupp acta (Fg8) visar jag olika diagram frin Ridda Barnens enkitstudie. Nir
Oscar fir veta att barn férhindras att be och fasta och att de inte far ledigt i samband
med religiésa hégtider, vill han lufta sin dsike:

Oscar: Jag tycker absolut att man ska fa folja sin religion fritt i Sverige. Men jag
tycker inte att det ska ga ut over skolan. Fasta gor att du inte orkar med skolan,
det kan paverka dina betyg och ditt karridrsval i framtiden. Man kanske vill be
och s&, men du missar skolan nir du gor det, sa jag tycker inte du ska fa gora det
i skolan, men du kan absolut géra det nir du r hemma, pa din fritid.

Markus: Tack s mycket for &sikten. Vad tinker ni andra om det?

Johan: Precis likadant.

Oscar: Ar det nagon som inte tycker sa?
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Julia: Nej.

Ture: Jag tycker att man maste fa gora det pa sin fritid men i skolan tycker jag det
4r upp till skolan, eller liraren, om man ska fa lov att gora det.

Lsabella: Jag tinker ungefir som Ture, men ocksd att man kan ju hitta stunder,
typ pé raster, dd man kan f be och si. Hogtider brukar ju oftast bara vara en
dag, forutom vissa svenska hogtider nir alla skolor har lov. D tycker jag att de
kan f4 ledigt bara en dag. Och fasta, det ir inte sd svart f6r de vuxna kan ju inte
tvinga oss att dta. De fir ju respektera om man fastar, fér att man gor det ju i sin
religion, eller kultur.

Lilly: Jag tycker ocksd att hogtiderna, vi firar ju de svenska hégtiderna — det 4r
da vi far lov — men det finns ganska manga som kommer frin andra linder och
firar andra hogtider. Men vi bor ju i Sverige och da tycker jag utgdngspunkeen
borde vara vara hogtider. Men kanske nigon dag, kanske inte en hel vecka, men
nigon dag kan de fira den hégtiden.

Julia: Jag tycker samma sak fast man kan ju friga eleverna ocksa. For vissa ir det
inte s viktigt att be, det 4r liksom ingenting man har gjort, och for vissa ir det
viktigt, de kinner att man méste be. D4 skulle man ju kunna fixa i schemat s&
om det 4r minga som vill be s kan man ha en rast di. Och om det inte dr ndgon
som vill be s4 kan man ha det som vanligt.

Oscar: Det dr som Isabella sa om fastan: absolut att du far fasta men du fir liksom
inte ..., du far ta konsekvenserna av det tycker jag. Det dr liksom ditt val att fasta.
Som Julia sa: om du ber d& tycker jag inte att du ska piverka resten av klassen
utan i s fall gor du sa att det funkar med klassen ocksa. Jag tycker inte att bara
en eller ett ftal personer ska paverka hela klassen sé att de far det simre.

Johan: Om de far ledigt vid sina speciella hgtider d4 borde egentligen alla fi
ledigt pd sin fodelsedag. Men utgangspunkten i Sverige dr de svenska hogtiderna.
Lsabella: En grej pd det Johan sa: jag tycker sjilv inte att man ska fi ledigt pd
fodelsedagar, for det dr inte samma sak liksom. Det ir inte som typ julafton, nir
man gor saker hela dagen och si. Folk fyller ju &r varje dag, och det hade blivit
lite bokigt om varje ging nagon fyller ar skulle de f3 ledigt.

Oscar: Det ir ju det som ir problemet med att folk tar ledigt nir de har sina
hogtider!

Johan: Ja, det ir exakt det jag forsoker komma fram till! (Fg8)

Med hégt kinslolige och virvlande dsiktsyttringar diskuterar fokusgruppsdeltagarna i
vilken utstrickning de, alltsa de barn “som kommer frdn andra linder och firar andra
hogtider”, ska kunna uttrycka sin religion inom ramen for den svenska skolan. Tonen i
samtalet dr upprord, barnen ér irriterade pa att de inte anpassar sig. Med den teoretiska
forstaelsen av vardagsrasism kan deras utsagor f6rstés i termer av mikroaggressioner.
Ture ir resolut: han tycker att beslutet bér vara skolans eftersom de kan “géra det
pa sin fritid.” Isabella har for sin del ett mjukare forhdllningssice cill kulturell as-
similering: skolan skulle kunna vara mer tillmétesgaende s linge inte bon, fasta och
hogtidsfirande stor den gingse skolverksamheten. Hon menar att “de kan fa ledigt
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bara en dag” och be "typ pa raster”. Hir understryker Lilly den kulturella skillnaden
mellan vi och dom genom att hinvisa till en normaliserad utgangspunke: "vi bor ju i
Sverige och da tycker jag utgidngspunkeen borde vara vara hogtider.” Julia ansluter sig
till denna sirskiljningsprincip men foresprakar liksom Isabella en mjukare assimilering
med inkluderande l6sningar, som schemaliggning dir bénetider sammanfaller med
raster. Oscar héller med Julia och Isabella men understryker att skolans anpassning
ocksa riskerar act gd for langt och dirigenom drabba andra barn. Oscar tydliggor
skiljelinjen genom att understryka att barn som fastar maste “ta konsekvenserna” ef-
tersom det dr deras “val”. Johan spinner vidare pa Oscars tanke med stigande irritation:
Varfor fir de ledigt pa sina speciella hdgtider” nir han inte far ledigt pd sin fodelsedag?
Johans utsaga ir emellertid retorisk, dven han mdste ju anpassa sig till "de svenska
hoégtiderna” som faktiske dr "utgangspunkten i Sverige”. Isabella provar dterigen en
mjukare linje genom att papeka orimligheten i Johans retoriska forslag om ledighet
vid fodelsedagar. Men hon utmanar inte de normaliserade idéer kring svenskhet som
genomsyrar samtalet, sirskiljningen och rangordningen mellan vi och dom. Det ir
denna sirskiljande rangordning som Oscar och Johan hér Isabella bekrifta i hennes
forsok till problematisering; precis som fodelsedagar inte berittigar ledighet skapas
problem for “hela klassen” nir “folk tar ledigt nir de har sina hogtider”.

I den hir fokusgruppen hade sju av de atta deltagarna angett svensk bakgrund,
med bada forildrarna fodda i Sverige. Utifrdn en normativ position beskriver de i
det hir intervjusegmentet muslimer som en krivande grupp vars sirskilda behov
miste férhandlas med det svenska »i som intervjupersonerna sjilva identifierar sig
med. Ibland uttrycks detta genom mikroaggressioner, som nir mojligheten att folja
icke-kristna traditioner uppfattas som orittvis (Odenbring & Johansson 2019), och
i dessa fall framcrdder vardagsrasismen sa pass tydligt act den blir enklare att avsloja.
Men dven om asikterna skiljer sig ét, tycks barnen hir vara éverens om att de andra
skapar problem som pa ett eller annat sdtt behéver hanteras. Forslagen pendlar mellan
mjukare och hirdare former av assimilering, men andrafieringen fungerar likvil som
en sirskiljande markering for svenskhet (Mattsson 2005). Detta forstirks av att barnen
inte talar om sina egna erfarenheter, utan for resonemanget pa ett generellt plan. Men
nir Oscar senare i intervjun f6r in samtalet pd “rasism i gympasalen” tycks barnen
emellertid, som vi snart ska se, fi syn pd rasismen i sin egen vardag. De omprovar sina
tidigare férhillningsitt, de borjar lyssna i stillet for att tala. Det ir i detta skede som
Mohamed, det enda av barnen i fokusgruppen som angett utlindsk bakgrund, bryter
tystnaden fOr att sitta ord pa vardagsrasismen och dirmed forindra positioneringarna
inom fokusgruppen.

“Det dir var liksom lite rasistiskt”

Efter att ha transkriberat fokusgrupp dcta konsulterade jag medforskarna Noor, Zara
och Tahira for att ta del av deras perspektiv pd samtalet. Vid var tredje medforskar-
workshop liste de utvalda segment frin fokusgruppsintervjun och fick sedan frigan
vad samtalet handlade om. Zara reagerade direkt pd Oscars forsta utsaga om att barn
borde vara fria att folja sin religion hemma men inte i skolan:

441



SOCIOLOGISK FORSKNING 2021

Det dir var liksom lite rasistiskt. Det ir ju frict hir i Sverige att vilja vilken
religion man ska ha. Men det 4r ju inte helt fritt eftersom det inte 4r ditt val om
du ska fira en hogtid. Du kan liksom inte bara komma och siga till.

Zara, som sjilv har utlindsk bakgrund, papekar atc Oscars frihetsbegrepp ar forbundet
med villkor och menar att religionsfriheten maste omfatta alla de barn som behéver
ledighet vid icke-kristna hogtider. Zara anser dérfor att det andrafierande uttalandet
ir rasistiskt. Samtidigt anvinder hon forbehallet /ize, vilket indikerar att det handlar
om en dold eller oartikulerad rasism. I andra fokusgrupper anvinds pd samma sitt
trevande beteckningar som lite rasistiskt” (Alexandra, Fg6) eller "en liten form av
rasism” (Oscar, Fg8), vilket tyder pa att begreppet f6rbehalls sillsynta foreteelser. Olivia
(Fg4) beskriver svarigheten med att identifiera vardagsrasism: "Manga vet liksom inte
riktigt om det de blivit utsatta for var rasism, eller bara ndgonting som nigon sa — det
kan vara svért att avgora.” Det medforskaren Zara ser ir vardagsrasism uttrycke ge-
nom idén att religidst berictigande bestdms av en normaliserad svenskhet. I sin analys
verkar hon samridigt vara ointresserad av att anklaga Oscar f6r act ha dalig actityd
eller problematiska asikter. I stillet lyfter hon rasismen till en strukturell nivd: Oscars
asike blir ett uttryck f6r dubbelheten i att formellt tillta religionsfrihet och samtidigt
forsvara firandet av religiésa hogtider. Zara pekar pa att religionsfriheten brister nir
barn forvintas anpassa sig till de fastslagna kulturutcryck som uppfattas som svenska.

Hir pekar medforskaren Zara pd hur rasism kan maskeras genom att rangordnande
sarskiljning sker pd basis av forestillningar om religionstillhérighet och trosuttryck
(Topolski 2018; Nilsson 2020). Hon sitter dven fingret pd hur rasistiska mikroaggres-
sioner hinger samman med samhillet i stort (Sue 2010), hur forestillningar om de
andra som problemskapare leder till hanteringsstrategier som ocksd kan inbegripa vald
(Gardell 2015). Ett sadant uttryck for 6ppen eller direkt rasism (Elias 2015) dr négot
som exemplifieras ocksd av Fatima i fokusgrupp fem:

Dir jag bodde forut [storstad i Sverige] var det minga kristna. Det fanns nagra
forildrar som sa till sina barn att de inte skulle leka med oss for att vi ir muslimer,
jag och min syster och hela min familj. De sa ”de ir farliga, de dodar” och sa. Nir
vi gick och promenerade s brukade de kasta dgg pd oss och siga fy, muslimer”
och sddana grejer.

Fatimas erfarenhet belyser hur antimuslimsk rasism, som aterfinns pd manga hall i
Sverige (Gardell 2018; Nilsson 2019; Bra 2021), dven drabbar barn. P4 foljdfrigan
om ndgon vuxen hjilpte Fatima act hantera det hon utsatts for svarar hon nej utan att
tveka. Hennes berittelse understryker dirmed det som Zara pipekade ovan, nimligen
att 5ppen rasism hinger samman med barns upplevelser av vardagsrasism. Den svenska
skolans begransning av barns kulturella trosuttryck kan ur barns perspekeiv forstds som
en institutionaliserad form av antimuslimsk rasism: Hassan i fokusgrupp fem siger att
“mina forildrar later mig gora allt med var religion [islam], men i skolan siger de nej.
Min mamma fick prata med rektorn for att jag skulle fi gora det.”
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Vardagsrasismens normalisering innebir att dven barn anvinder sig av rasistiska
tankefigurer. Ett exempel 4r bruket av kulinariska metaforer som medel f6r rasistisk
sirskiljning (Wyver 2019). Alexandra i fokusgrupp sex berittar att en klasskamrat “var
lite morkhyad och han blev kallad f6r ‘choklad’. Hon reagerade sjilv nir hon stotte
pa denna mikroaggression, och siger dirfér i en efterfoljande bisats: "Det tinker jag
ir lite rasistiskt.” Aven hir anvinds bestimningen "lite” som for att understryka att
det inte handlar om 6ppen eller direke rasism, utan snarare om en forticke form av
vardagsrasism. Samma subtila mekanismer dterkommer nir rasistiska sorteringsprin-
ciper priglar mellanstadiebarnens lek i grinslandet mellan fantasi och verklighet. I
fokusgrupp tre berittar Ebba om en lek dér "alla som var blonda och hade blia 6gon
fick gora nagonting, typ gi i tig, jag minns inte, men nigot roligt, och sa fick inte
alla de andra, de med brunt hér och si, de fick inte vara med”. Ebba siger att leken
skedde under en fritidsaktivitet, pa barnens initiativ och utan vuxnas insyn. Den
rangordnande sirskiljningen mellan dem “som var blonda och hade blda 6gon” och
"alla de andra” terspeglar inte bara de sorteringsmekanismer som genomsyrar svensk
arbetsmarknad och svenska samhillsinstitutioner (Wolgast 2017; Lundstrém & Wendt
Hojer 2021), utan pekar ocksi pé den firgblindhet med vilken sddan rasism tonas ner
och forminskas. D4 vithetsnormen dven priglar den svenska skolan (Dovemark 2013;
Arneback & Jimte 2017:110-112; Jonsson 2020), ir det knappast forvinande att dess
rasistiska sorteringsmekanismer dven dterspeglas i barnens lekar.

Samtidigt belyser Ebbas berittelse hur barn, dven elever som sjilva ir vita, kan
identifiera vardagsrasism i leksituationer dir vuxna saknar insyn eller inte forstdr vad
som pdgar. Hir papekar emellertid barnen i fokusgruppstudien att de behover vuxen-
virldens stdd for att kunna agera antirasistiske.

”Jag vagade inte”

En av mina foljdfragor, sedan barnen i de olika fokusgrupperna delgett sina erfa-
renheter av svensk vardagsrasism, var hur skolpersonal eller andra vuxna agerat. Ett
dterkommande svar var att vuxna helt enkelt inte sett problemet. Lilly (Fg8) berittar
att "ldrarna ser oftast inte sakerna som vi utsitts for” och Ebba (Fg3) menar att de
"haller koll pa om vi skadar oss, om nigon gor illa sig, men inte vad vi gor”. Alexandra
(Fg6) sager att "det var ingen vuxen dir, det var ju pd rasten”. Barnen beskriver ocksé
skolpersonalens antirasistiska punktinsatser som otillrickliga: “varje ging som lirarna
kom sa slutade alla, men sa fort liraren gick sa fortsatte de” (Omari, Fg7). Vuxnas svaga
insike hdnger pa detta sitt ihop med bristande insyn, som nir Ebba beskriver att de
vuxna “stod och pratade” och dirfér inte sig barnens lekindelning mellan dem “som
var blonda och hade blaa 6gon” och "alla de andra” (Fg3).

Fokusgruppsdeltagarna forklarar dven skolans oférmaga att se och motverka var-
dagsrasism med att vuxna inte litar pa barns berittelser: “Ibland si behover de bevis.
Nir vi inte har bevis péd det gér de typ ingenting &t det” (Fatima, Fg5). P4 detta sitt
osynliggdrs vardagsrasism genom att forminskas eller fornekas (Essed 1991; Dovemark
2013), eller genom att den som blivit utsatt sjilv misstinkliggors eller betecknas som
overkinslig (Ahmed 2021; Kiristoffersson, Ronnqvist, Andersson m.fl. 2021). Den
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omvinda bevisbérdan gor dven att barn som utsitts for Sppen rasism viljer att inte
soka stod hos vuxenvirlden:

Alltsé det har hing, till exempel att nigon kommer fram till mig och retar mig
for min hudfirg. D4 kanske jag vill siga till min ldrare, eller om man vill siga
till sin mamma, och sen tinker man liksom ”3h, det hir kommer sikert inte
hinda igen”. Och sen blir man paverkad och paverkad, och s3 sliter det liksom
isir en, och 4nd& gér man ingenting for att man tinker bara “det hir ir sikert
ingenting” (Toya, Fg4).

Toya finner det inte meningsfullt att séka stod hos vuxna efter att ha blivit utsatt for
rasistiska trakasserier. Hon tror inte att hennes lirare och forildrar skulle inse allvaret
och intalar sig i stillet att hindelsen inte kommer att upprepas. Men forsoket att in-
ternalisera problemet misslyckas; Toya ser inte sin erfarenhet av rasism som ett uteryck
for dverkinslighet, trots att det ir vad som forvintas av henne. Utan vuxenvirldens
stdd skapar vithetsnormens forvintningar och hennes egen upplevelse en inre konflikt
som ”liksom sliter isir en”. Situationen skulle sannolikt ha varit annorlunda om Toya
tidigare sett vuxna agera mot rasism i skolan (Lund 2019; Arneback & Jamte 2021).
I Riddda Barnens enkitstudie angav nirmare hilften av de barn som sékt stéd vid
utsatthet att de varit osikra pd om de verkligen fact hjilp (Abutaleb Rosenlundh,
Lundstrom & Vogel 2021). Nir jag visar detta resultat f6r medforskaren Noor (Fgl)
nickar hon instimmande och sitter ord pa uppgivenheten: "Man ska g till typ en
vuxen, men jag vet inte: vuxna — vad gér dom?” Frustrationen aterspeglas dven i andra
fokusgrupper, dir barnen understryker behovet av vuxenvirldens forstelse och stod for
act de ska kunna hantera rasism. Nir Ebba bevittnade leken som byggde pa en rasistisk
sorteringsprincip kinde hon sig férhindrad att agera, hon berittar att ”jag ville inte,
eller jag vigade inte, siga typ alla kan ju vara med’ for jag var ridd att alla skulle tycka
jag var konstig”. Hir sager Ebba f6rst hur hon inte “ville” ingripa, men korrigerar sedan
pastaendet till ”jag vigade inte”. Hon forskjuter pd sa sitt ansvaret till de vuxna, som
misslyckats med att skapa en trygg miljé dir Ebba hade kunnat agera antirasistiskt.
Att vuxna uppmirksammar vardagsrasism ar i sig ett viktigt instrument f6r trygg-
hetsskapande (Arneback & Jimte 2021). Medforskaren Zara pdpekar att “nir det dr
diskriminering eller rasism, da borde vuxna ligga sig i for att forhindra det” (Med-
forskarworkshop 3). Fatima i fokusgrupp fem siger att “nir folk har krinke mig, da
brukar jag gé till var lirare. Hon brukar ta in dem och sa pratar vi om allt som har
hint, varfér det har hint.” Andra fokusgruppsdeltagare menar att vuxna sjilva borde
bli ”bittre exempel och [behandla] folk mer lika” (Astrid, Fg3); de vill att lirarna “tar
tag i det och pratar med hela klassen om det” (Alexandra, Fg06), att de ger “tips pa
vad barnen kan gora for att sjilva reda ut det” (Shadia, Fgl) eller att de utvecklar en
mer triffsiker undervisning, eftersom ”det dr manga som liksom inte riktigt vet om
det de blivit utsatta for var rasism” (Olivia, Fg4). Det krivs med andra ord f6rhojd
uppmirksamhet for att den undflyende vardagsrasismen ska bli synlig.
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“Det hinder pa riktigt”

Vardagsrasisms subtila verkningar gor den svar att uppticka f6r dem som passar in i
vithetsnormen och som dirfor sjilva inte dr utsatta. I stillet fr atc uppmirksammas
hir och nu omférhandlas rasism till ett fenomen hemmahérande i en annan tid eller
pa en annan plats (Schmauch 2006:181-186). Lat oss aterga till fokusgrupp atta:

Markus: Kan ni komma pa ndgon sirskild plats ddr rasism sker extra mycket?
Mohamed: Som jag sa innan sa ir det i USA.

Markus: Om vi tinker i Sverige d4, kan ni komma pa nagon plats eller situation?
Mohamed: Jag har inte hért sd mycket om rasism hir i Sverige.

Lsabella: 1 skolan kan det vara pa raster och sa. [...]

Ture: Det kan vara i protester. Det finns ju protester mot rasism, men det finns
ocksd, till exempel, sidana hir tdg som man gar dir det ir rasister och nazister
som vill att det ska finnas kvar (Fg8).

Nu trider Mohamed in i samtalet. Han har suttit tyst ndr klasskamraterna irriterat
beskrivit att de andra inte anpassar sig till “utgdngspunkten i Sverige” genom att
kriva ledighet vid “sina speciella hdgtider”. Det ir Mohamed som svarar pd min
friga om var rasism forekommer, och han nimner dé den amerikanska polisens
vald mot svarta. Men den typen av 6ppen rasism har Mohamed “inte hort si mycket
om” i Sverige.” Hir inflikar emellertid Isabella att rasism skulle kunna forekomma i
skolan, ”pé raster och si”, och 6ppnar dirmed f6r mojligheten att se vardagsrasistiska
mikroaggressioner ocksa i barnens egen narmiljo. Ture forbiser Isabellas kommentar
i sitt f6rsok att identifiera rasism i Sverige. Han anger i stillet demonstrationstdg med
“rasister och nazister” som ett avgrinsat socialt fenomen dir det fors fram extrema
uppfattningar om att rasism borde "finnas kvar”. Kopplingen till nazism reducerar
pa detta sitt rasism till en historisk anomali, ett minsklighetens felsteg som i dag
forkastas av det svenska samhillet (Pred 2000). Men allt eftersom diskussionen
fortgar nirmar sig barnen i fokusgruppen Isabellas férslag om att rasism ocksa skulle
kunna férekomma i deras egen vardag. Oscar, som tidigare anvinde sin tongivande
roll for att problematisera icke-kristna hogtidsfiranden, for forsiktigt in samtalet pa
Mohameds utsatthet:

Oscar: Rasism i gympasalen till exempel. Det hir kanske inte 4r rasism, och i s3
fall 4r det en vildigt liten form av rasism, det dr nog lite mer diskriminering, men
det finns vissa som de pratar om och liksom siger deras namn pé ett nedldtande
sitt. Till exempel pd gympan.

Markus: Hur d3, till exempel?

Oscar: Till exempel ... kan jag ta ditt namn Mohamed?

Mohamed: Ja, sjilvklart.

Oscar: D4 siiger de typ sa hir [forlijligar namnet].

Mohamed: Ja men det ...

Lsabella: ... men det 4r typ lite s alla gor, som manga barn gor.
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Oscar: Men, det fortsitter. Och nu menar jag inte att det hir var Mohamed,

utan ... ja.

Mohamed: Ja, for det hir — det har hint.

Oscar: Ja.

Mohamed:  Det hinder pa riktigt. Det hinder ofta, varje gang jag gor nagot
som inte ir ritt. Varje ging jag gor nagot fel, till exempel fotbollsplanen, direkt
hér jag den [forldjligande] rosten.

Hir intar Mohamed, den enda av de atta fokusgruppsdeltagarna som angett utlindsk
bakgrund, en ny position: han ir sjilv utsatt for rasism. Samtalet tar dirmed en vind-
ning dir deltagarna bérjar uppticka hur rasism pagéir mitt ibland dem, pa deras egen
skola, i deras egen vardag. Vardagsrasismen blir synlig. Nu forindras barnens posi-
tioner och férhillningsitt. Mohamed verkar till en borjan tveksam till att definiera
den pagiende mobbningen som rasism, men nir Oscar framhaller att ”det fortsicter”
tar Mohamed tillfillet i ake och betonar att ”det hinder pa riktigt”. Efter act forst ha
forlagt rasismen till USA borjar Mohamed tala om sin egen utsatthet. Han dcerger sitt
perspektiv pd vardagsrasism for sina lyssnande klasskamrater.

Nu bérjar Mohamed sjilv stilla fragor, vilket ytterligare forstirker hans position
i gruppsamtalet (Ledn Rosales 2020). I bérjan av fokusgruppsintervjun var Oscar
tongivande; nir han delgav sin dsikt om trosuttryck, och jag frigade om de andra
holl med, 6vertog han mitt frigande och vinde sig retoriskt direke till de andra bar-
nen: “Ar det nigon som inte tycker s3?” Han talade da utifran en vithetsnorm enligt
vilken de andra uppfattas som ett problem. Senare under samtalet forindras dessa
positioneringar, allt eftersom Mohamed bérjar ta makt 6ver den situation i vilken han
forst utpekats som offer. Under denna process utmanas ocksd vithetsnormen. Det ir
nu Mohameds erfarenhet som de andra fokusgruppsdeltagarna behover forhalla sig
till. Efter att barnen hort och dven bekriftat Mohamed tar han ytterligare ett steg
for att klargora sitt perspektiv pa vardagsrasism. Mohamed tittar direkt mot datorns
webbkamera och vinder sig till synes till mig, till vuxenvirlden:

Det 4r sd att rasism ocksa kan gora dig irriterad, att de snackar om din bakgrund
och sant. Jag tycker nar man snackar om forildrar och rasism ... all mobbning,
det dr bara for langt. For vad skulle 4u gora om du var i den situationen? Vad
skulle du gora om du satt dir och blev mobbad?

Barns perspektiv pa svensk vardagsrasism

Varfor fortsitter skolelever att utsittas for rasism trots den svenska skolans antirasistis-
ka ambitioner? Den hir artikeln besvarar fragan genom att fokusera pa vardagsrasism
(Essed 1991), subtila uttryck for rangordnande sirskiljning utifran stereotypa fore-
stillningar om ras, etnicitet, kultur, nationalitet eller religion. Ett sidant analysfokus
bidrar till férstielsen av rasismens fortlevnad i miljéer dir den aktivt fordoms (Schomer
2016; Mulinari & Neergaard 2017). Den svenska skolan ir en sidan samhillsinstitu-
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tion; skolan arbetar fér att motverka rasism (SES 2010:800; Skolverket 2019), men
likvil rapporterar barn om fortsatt utsatthet (Abutaleb Rosenlundh, Lundstrom &
Vogel 2021; Barnombudsmannen 2021; Loodberg & Abera 2021). Med hjilp av barns
perspektiv far vi en djupare inblick i hur vardagsrasism verkar i den skolmiljé dir
rasism officiellt motverkas.

Genom analys av atta fokusgruppsintervjuer med mellanstadieelever, genomforda
med hjilp av tre medforskande barn i samma alder, framtrider en bild av skolvardagen
dir rasistiska mikroaggressioner avsiktligt eller oavsiktligt bidrar till rangordnande
sirskiljning (Sue 2010). Vardagsrasismen i skolan osynliggérs samtidigt av den vit-
hetsnorm som uppricthéller sirskiljning mellan grupper utifrdn hudfirg (Lundstrom
& Hiibinette 2020:20-23); skolans antirasistiska arbete begrinsas av den firgblind-
het som forbiser vithetsnormen och forminskar rasismens historiska kontinuitet som
samhillsstrukeur (Lentin 2011; Goldberg 2015; Pinder 2015). Samtidigt visar analysen
av fokusgruppsintervjuerna att barn sjilva ir i stdnd act avsloja vardagsrasism i skolan.
Men hir efterfragar de vuxnas stod for att viga agera antirasistiskt. Skolpersonalen
behover hantera enskilda elevers rasistiska beteende (Miklikowska, Thijs & Hjerm
2019; Mattsson & Johansson 2020), men det krivs ocksd djupare insikt for att kunna
uppticka och motverka vardagsrasism i skolan (Ledn Rosales 2014; Arneback & Jamte
2017; Lynch, Swartz & Isaacs 2017). Inte minst behover vuxna som uppritthaller
vithetsnormen f6rstd hur vardagsrasism verkar omkring och genom dem (Schwarz
& Lindqvist 2018; Aberg & Olin-Scheller 2018; Lund 2019). Barns perspektiv kan
bidra till en sidan lirandeprocess genom att klargora hur rasism pé olika sitt priglar
vardagen inom den svenska skolan.
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