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Litteraturdidaktik pa empirisk grund:
Didaktisk diskussion med utgangspunkt i 413 mellanstadie-
elevers lasarreaktioner pa Katarina Taikons roman Katitzi

Sammanfattning

Inom det pagaende projektet Alla laser! har en stor grupp (413) elever i aldrarna 10-12
ar last och samtalat om romanen Katitzi. Boken, som gavs ut 1969, ar den inledande
delen i den vélkanda och betydelsefulla romanserien om flickan Katitzi med en tydlig
koppling till forfattarens eget liv. I romansviten skildras avskalat och direkt den mycket
patagliga rasism som romer utsatts for i Sverige, samtidigt som den innehaller spanning,
humor och varme. Artikelns syfte ar att undersoka hur elevers respons vid lasning av
och samtal om skonlitteratur forhaller sig till valkanda receptionsteorier om vad littera-
turldsning kan betyda for en ménniskas utveckling av demokratiska och empatiska
perspektiv. Den syftar ocksa till att relatera resultaten till aktuell forskning om roman-
serien, en diskussion dar det allmant didaktiska respektive det specifikt verklighets-
anknutna har setts som betydelsefullt for receptionen och genomslaget under 60-, 70-
och 80-talen.

Eleverna har fyllt i digitala enkéter fére och efter lasning. Studien fokuserar
elevernas fritextsvar till et urval enkatfragor och kombinerar kvantitativa och kvalitativa
perspektiv i analysen. Resultaten visar ett stort elevengagemang och en klar majoritet
(76 %) formulerar tankar om manniskovarde och diskriminering med utgangspunkt
bade i Katitzis situation och i samtidens pagaende rasism, saval i naromradet som
internationellt. Artikeln ger ett empiriskt grundat stod for den personlighetsutvecklande
potential som finns i skonlitteratur, vilken ofta diskuterats pa teoretisk niva utan
forankring i storre lasargrupper. Den visar ocksa att den affektiva lasningen inte per
automatik medfor en subjektiv och grund textforstaelse vilket den lasarorienterade
litteraturdidaktiken aterkommande kritiserats for under 2000-talet.

Nyckelord: litteraturdidaktik, barn- och ungdomslitteratur, boksamtal, svenskamnet i
grundskolan, empirisk l&sforskning, demokrati och méanskliga rattigheter

Towards a literary teaching on empirical grounds:
A literary didactic discussion based on 413 elementary school
students’ reception of Katarina Taikon’s novel Katitzi

Abstract
Within the ongoing project Alla laser! (Everybody reads!) a large group of students
(413), aged 10-12, has been reading and discussing Katarina Taikon’s novel Katitzi.
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The book, published in 1969, is the first volume in the well-known and influential series
about the girl Katitzi, a character with clear connection to Taikon’s own life. The books
depict a very obvious racism towards Romani people in Sweden. At the same time, it is
a story with action, humor, and warmth. The article’s aim is to analyze the student
reception and response after reading and discussing the novel, and to relate the results
to established theoretical constructions within the literary field that highlight the
democratic and empathetic potential in literature. These results are also related to some
recent Katitzi-research, in which different positions are taken concerning the importance
of the autobiographical dimensions of the novels.

Students filled in digital questionnaires before and after reading. The methodo-
logical approach of the project is to combine quantitative and qualitative perspectives.
The results show the students’ strong involvement in the story. A clear majority (76%)
formulate ideas about human rights, discrimination and racism, with both a local and a
global perspective. The article provides empirically-based support for the personal
development potential of literary fiction; something that has often been discussed
theoretically, but rarely in relation to real and ordinary readers. It also shows that
affective reading does not necessarily lead to a subjective and narrow understanding of
the text, something that Reader Response inspired literary teaching and reading have
often been criticized for during the last twenty years in the Swedish context.

Keywords: literary teaching, children’s literature, book talks, Swedish as a subject in
elementary school, empirical reading research, democracy and human rights

Inledning

Tanken om att utveckla litteraturvetenskapen och inte minst litteraturdidaktiken
med utgangspunkt i lasarna, genom att se dessa som amnets huvudpersoner, ar
inte ny (Hansson, 1970; Malmgren, 1986; Rosenblatt, 2002). Men &ven om den
funnits med l&ange har den inte riktigt slagit igenom (Asplund, 2010; Bergenmar,
2010; Johansson, 2015; Nordberg, 2017). Tvartom &r l&sarnas egna roster ofta
franvarande i sammanhang dar barns och ungas attityder till och formaga att lasa
skonlitteratur diskuteras, atminstone i en svensk kontext (Nordberg, 2017, 2020).
Samtidigt finns ett etablerat synséatt bade i skolans styrdokument och i forskningen
att litteraturlasning, samtal och reflektion kan ha bade en personlighets-
utvecklande potential, till exempel genom vidgade perspektiv och forstaelse for
den andre (Oatley, 1999; Ziehe, 2003; Zunshine, 2006), och att detta dven pa
samhallelig niva innebar mojligheter att starka demokratiska och medmaénskliga
perspektiv (Bruner, 2003; Molloy, 2017; Nussbaum, 2010; Rosenblatt, 2002). Fa
av dessa teoretiska resonemang har emellertid haft direkt férankring 1 eller
kopplingar till storre studier av verkliga l&sares lasupplevelser (jfr Bortolussi &
Dixon, 2003; Miall, 2006; Pettersson, 2015a).

| den har artikeln fors en diskussion med utgangspunkt i en stor grupp
mellanstadielésare, 413 elever, som under varterminen 2021 last och samtalat om
romanen Katitzi (Taikon, 1969/2015) inom ramen for ett omfattande och
pagaende lasprojekt i en mellansvensk bruksortskommun (se Nordberg, 2021a).
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Romanen dar skriven av den svensk-romska forfattaren Katarina Taikon och
utspelar sig under 1939. Den handlar om flickan Katitzi som i forsta halvan av
berattelsen bor pa ett barnhem for att sa smaningom aterférenas med sin kring-
resande familj. Familjen, som driver ett tivoli, moter ofta grov rasism i sin vardag.
Parallellt med det svara finns en humor och en varme narvarande i den tempo-
fyllda berattelsen, och de oréattvisor som familjen utsatts for belyses pa ett speciellt
satt genom att huvudpersonens blick pa det som sker &r annorlunda an de 6vriga
familjemedlemmarnas. Under tiden pa barnhemmet har namligen Katitzi inte en
aning om vad en rom dr, att hon har en romsk familj eller hur romer behandlas i
Sverige vilket gor att hon undrar, ifragasatter, reagerar nyfiket och naivt
avslojande pa orattvisor och missférhallanden som hennes syskon vant sig vid. Pa
flera sétt skapas en frammandegoring av pagaende rasistiska strukturer som gor
dessa synliga och mojliga att reflektera dver for den som lever sig in i beréattelsen.
Dessa processer kan i ett vidare perspektiv sédgas vara generella for all litteratur-
lasning och darmed ha relevans for allt arbete med litteratur i skolan.

Genom att tydligt och uttalat utga ifran verkliga lasares reaktioner — och satta
dessa i forhallande till etablerade teorier om affektiv och omvarldsorienterande
litteraturlasning saval som till forskningsperspektiv pa den specifika boken, syftar
artikeln till att kunna bidra till det litteraturdidaktiska forskningssamtalet med ny
kunskap med stor betydelse for den litteraturdidaktiska praktiken. De fragestall-
ningar som artikeln behandlar &r:

e Hur formulerar sig eleverna om etnisk tillhorighet och mangfald i samhéllet
nar de far yttra sig efter lasning och samtal om romanen Katitzi?

e Hur forhaller sig elevernas tankar om Katitzi till deras egna liv och omvarld
och till det omgivande samhallet i mer generell mening?

e Vilken roll spelar bokens autofiktiva férutsattning och tidsavstandet, bade
till handlingen och till den tid i vilken boken gavs ut, for l4sarna?

Det aktuella forskningsprojektet, som fatt namnet Alla laser!, har som &ver-
gripande mal att studera den demokratiska potentialen i skonlitterar lasning pa
bred empirisk grund. Med lasning avses i sammanhanget I&asning av en gemensam
skonlitterar bok som aktualiserar &mnen som har med tolerans, demokrati och
identitet att gbra, och som behandlas regelbundet genom 6ppna boksamtal under
lasningens gang. Projektet har utvecklats i samarbete med den aktuella kom-
munen dar alla skolelever i skolar 4 till 12 i kommunala skolor varje lasar sedan
starten 2019 stadievis laser en gemensam roman under fyra veckor. Kommunens
avsikter &r att pa en generell niva lyfta och stimulera den skonlitterara lasningen i
den aktuella bygden, och darigenom ocksa invanarnas tankar, genom att via
fiktionen exempelvis utmana invanda monster och normsystem. Kommunen som
ar starkt fargad av industri, smaforetagande och lantbruk, befinner sig en bit under
det nationella genomsnittet vad galler andel personer med eftergymnasial
utbildning. | vissa avseenden &r ocksa skolresultaten under rikssnittet. Manga av
projektets informanter kan saledes beskrivas som det som inom lasforskningen
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kallats ”ordinary readers” (Miall 2006, s. 2. Jfr dven Asplund, 2010; Pettersson,
2015a).

| tre repriser 2019-21 har upp emot 1400 skolelever, fran mellanstadiet till
gymnasiet, tillsammans med ett trettiotal larare last och samtalat om ungdoms-
bocker. Bokvalen har gjorts tematiskt med olika inriktningar for varje period:

2019: Demokrati och totalitarism (Den utvalde av Louis Lowry (1993)).

2020: Genusroller och genusforvantningar (Billie: Avgang 9.42 till det nya livet
av Sara Kadefors (2016) och Den jag var av Meg Rossof (2005)).

2021: Integration och etnicitetsfragor i forhallandet mellan majoritet och min-
oriteter i Sverige (Katitzi av Katarina Taikon (1969/2015) och Pa natten &r allt
sant av Lina Stoltz (2018)).

Huvudtanken hos bade oss forskare! och de ansvariga fran kommunen nar det
galler genomforandet har varit att halla berattelsen och den gemensamma dis-
kussionen i centrum (jfr Lindell & Ohman, 2019; Nordberg, 2019). Var hallning
har varit att varje larare far utforma hur detta sker pa béasta satt i samspel med sina
unika undervisningsgrupper. Lararna har darfor fatt foljande overgripande in-
struktion i stéllet for detaljerade fragebatterier och lararhandledningar:

*/Grundidén ar bokcirkelns! Las boken gemensamt i klassen. Diskutera innehallet med
eleverna. Lat deras tankar och fragor om det lasta fa utgora grunden for diskussionerna
sa langt det ar majligt. Stall 6ppna fragor — undvik kontrollfragor.

*/Léas och diskutera en del i taget. Dela upp lasningen pa det satt du finner lampligast
for din klass. | de yngre aldrarna kanske det passar bast att lasa hogt en bit varje dag, i
gymnasiet kan boken exempelvis delas upp i 3-5 delar som eleverna laser hemma. Varje
del diskuteras pa lektionstid i skolan i smagrupper eller i helklass. Arbeta for att alla
elever har last lika langt till varje sadant tillfalle. Hoglasning fungerar ofta bra dven i
aldre aldrar.

*/Fyll i digitala enkater fore och efter lasningen. Om ni inte har tillgang till datorer gar
det ocksa att gora pa papper, men vi foredrar digitala svar. Bade larare och elever fyller
i enkater. Enkaterna far ni sanda till er.

Viktigt att fortydliga ar att litteraturlasning i forskningsprojektet inte ses som ett
direkt tillampbart redskap for vardegrundsarbete eller fordjupningar i andra
skolamnen (i likhet med bl.a. Borsgard, 2021; Lyngfelt & Nissen, 2018; Penne,
2013; Thavenius, 2005). | stéllet ar fiktionens mimetiska och estetiska potential i
fokus dar litteraturen lases dppet och utan pa forhand bestamd slutdestination, i
sin egen ratt utifran sina forutsattningar.

1| projektet ingar Olle Nordberg, Torsten Pettersson och Anna Lyngfelt.
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Tidigare forskning och teoretisk bakgrund

Pa senare ar har Katitzi-serien, som gavs ut i ny upplaga 2015, uppmarksammats
av svenska barnboksforskare. Olle Widhe (2021) och Kristin Hallberg (2017)
beror bada berattelsens starka potential for utveckling av en medvetenhet om
manskliga rattigheter liksom en aktivistisk vilja att paverka och férandra varlden.
Hallberg menar att Taikons romansvit har ett generellt anslag till alla barn genom
att i sin medryckande beréttarstil vacka intresse for och se sambanden mellan den
romska flickans 6de och alla barns behov av trygghet och réttigheter att utvecklas.
| Hallbergs analys hor Katitzi-bdckerna till den didaktiska, i meningen fostrande
och upplysande, barnlitteraturen (Beauvais, 2015; Kareland, 2015; Nikolajeva,
2017). Hon tonar ner betydelsen av det verklighetsanknutna och potentiellt sjalv-
upplevda, bland annat genom att lyfta fram forfattarens medvetna val att inte
beratta i jagform (Hallberg, 2017, s. 54f). Widhe tar delvis en annan utgangspunkt
och lyfter istéllet fram just det speciella i det sjalvbiografiska anslaget och menar
att betydelsen av bade det och den tidsmassiga kontext i vilken bokserien ges ut
ar en stark paverkande faktor for bokseriens stora genomslag och dess mojligheter
att faktiskt bidra till aktivism och forandring (Widhe, 2021; se &ven Widhe, 2018).
| kolvattnet av Widhes analyser aktualiseras fragor om aktivism och didaktisk
barnlitteratur, vilket knyter an till Hilary Janks CL-perspektiv [Critical Literacy]
(Janks, 2013). Detta perspektiv har haft inverkan pa svensk litteraturdidaktik och
da inte minst Janks idéer om att omforma [design/redesign] den verklighet som
innebar diskriminering och rasism, en verklighet som enligt CL-perspektivet
tydligt kan framtrada i en kritisk lasning av en skonlitterar text (se t.ex. Damber,
2015; Eckeskog & Lundgren, 2015; Molloy, 2017).

Aven om Widhe inte namner skollasning och klassrumsundervisning finns en
vardegrundsdimension narvarande i bada dessa analyser som kan relateras till
arbetet med skonlitteratur i skolan. Just skolans véardegrundsarbete i forhallande
till litteraturarbete ar ett omrade som aterkommande har problematiserats inom
den litteraturdidaktiska forskningen (se t.ex. Andersson, 2010; Borsgard, 2021;
Lyngfelt & Nissen, 2018). Forvantningarna pa att lasning av skonlitteratur per
automatik gor oss till ”battre manniskor” har &ven det uppméarksammats och
ifragasatts (Keen, 2007; Persson, 2012). Parallellt med dessa perspektiv finns
samtidigt ett vaxande intresse for skonlitteraturens specifika formaga att kunna
verka affektivt och den utvecklande potential som inryms i just den processen
(Alkestrand, 2017; Felski, 2020). Detta intresse har en koppling till sdval Reader-
response-traditionen, med uppenbara didaktiska fértecken (Rosenblatt, 2002;
Langer, 2017), som till mer litteraturfilosofiska inriktningar dar stark kanslo-
massig inlevelse snarast &r en forutsattning for att lasningen ska bli utvecklande
(Aristoteles, 1994; Nussbaum, 2010; Zunshine, 2006).

Som namnts inledningsvis saknas daremot ofta ett brett, l&sarférankrat per-
spektiv i diskussionen om skonlitteratur i skolan i allménhet och, i det hér fallet,
om Katitzi-bockerna i synnerhet. | ljuset av det foregaende framtrader en rad
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anledningar till att relatera verkliga Katitzi-lasares reaktioner for att kunna
fordjupa kunskaperna om bdckernas didaktiska och aktivistiska potential — inte
minst da gallande fragan hur de uppfattas av dagens barn som i métet med Katitzi-
svitens forsta bok faktiskt moter en 6ver femtio ar gammal text. Lasarperspektivet
innebér dven vidare majligheter att med utgangspunkt i elevernas réster om boken
skapa en 6ppen och utvecklande litteraturundervisning i klassrummen, bortom pa
forhand fastslagna véardegrundsmal och temadagsarbeten som medfor risken att
agendan i hog utstrackning definierar vad barnen ska komma fram till redan innan
lasningen inletts.

Till dessa perspektiv behdver ocksa den évergripande teoretiska utgangs-
punkten for hela projektet Alla Iaser! relateras for att artikelns teoriférankring ska
bli tydlig. Denna utgangspunkt ar inspirerad av den empiriska lasforsknings-
traditionen och av Grounded Theory och innebér i korthet att sa forutsattningslost
som mojligt samla in storskaliga empiriska resultat fran verkliga lasare, for att sen
relatera dessa till etablerade receptionsteoretiska och litteraturdidaktiska teorier
om fiktionslasning och dess potential for personlig utveckling, 6kad forstaelse for
andra méanniskor och vidgat omvérldsperspektiv (jfr Pettersson, 2015a, 2016;
Nordberg, 2017, 2021a). Mer om detta i metodavsnittet nedan.

Material och metod

De teorier om litteraturldsningens goda effekter som namns ovan har legat till
grund for styrdokument och vedertagna uppfattningar om litteraturlasning. |
projektets ansats att kombinera dessa receptionsteoretiska och &mnesdidaktiska
utgangspunkter med den empiriska lasforskningen sétts etablerade teorier om
litteraturlasning 1 ett storskaligt empirigrundat sammanhang och kan darmed
problematiseras. Projektets hallning att utga fran Grounded Theorys 6ppna och
teoretiskt obundna sétt att samla in empiri (Glaser & Strauss, 1967/2008;
Charmaz, 2008) innebar i sammanhanget att detta gors utan till exempel pa for-
hand formulerade tankar om idealldsare, om textens tolkningsmojligheter eller om
elevernas forkunskaper om litterdra konventioner (jfr Bortolussi & Dixon, 2003;
Nordberg 2017; Pettersson, 2016). | artikeln analyseras i enlighet med detta for-
hallningssatt uteslutande elevernas reaktioner pa texten. Inga perspektiv fran
larare berors, sdsom det gjorts pa andra stéllen (jfr Nordberg, 2021a; Nordberg &
Lyngfelt, 2022).

Genom digitala enkater som av alla deltagande elever och larare fyllts i fore
och efter varje lasperiod har projektet undersokt 1&s- och medievanor i allménhet,
attityder till fiktionslasning i synnerhet och allra mest noggrant elevernas l&s-
ningar av de aktuella bockerna. Eleverna har ocksa i enkaterna fatt fragor om hur
de har uppfattat den gemensamma ldsningen och boksamtalen. | anslutning till
detta har aven direkta fragor stéllts om hur eleverna ser pa eventuella kopplingar
mellan fiktionsberattelserna och verkligheten och hur de ser pa fiktionslasningens
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potential att utveckla tankar om den egna tillvaron pa ett personligt plan liksom i
ett storre perspektiv. | enkaten forekommer 6ppna fritextfragor, fragor med svars-
alternativ och fragor dar informanterna far gradera sina svar utifran ett pastaende
enligt Likertskalan (skala 1-5). Fokusgruppsintervjuer har ocksa genomforts i
varje skolstadium, bade med elever och med larare efter avslutad lasomgang.
Saval enkater som intervjuer ar anonymiserade enligt radande praxis (Veten-
skapsradet, 2017).

Projektet som helhet praglas saledes av en mixed methods-hallning déar olika
sétt att samla in och analysera data kombineras och trianguleras, och dar kvanti-
tativa och kvalitativa data analyseras i forhallande till varandra med tanken att
skapa en helhetsbild som blir bredare och darmed mer rattvisande &n om endast
en insamlingsmetod anvands (Nordberg, 2017; for en mer utforlig redogdrelse for
projektets teori och metod, se Nordberg, 2021a). Den breda materialinsamlingen
gor att projektet i skrivande stund har 6ver 6000 ifyllda elektroniska enkéater och
ett tiotal timmar inspelade intervjuer. Som beskrivits i inledningen har samman-
lagt fem olika romaner inom olika samhallsaktuella och demokratiska teman
genomforts i aren 2019-2021 i den aktuella kommunen.

| den hér artikeln redovisas resultat fran 413 mellanstadieldsares lasning av
Katarina Taikons roman Katitzi (1969/2015).2 Boken som &r den forsta i serien
om Katitzi kom som namnts ut i nyutgava 2015 och det &r den versionen som
barnen har last och samtalat om under varterminen 2021. De resultat som present-
eras i artikeln bygger uteslutande pa enkéatmaterialet och till stor del pa kvalitativt
analyserade fritextsvar fran enkaten. Dessa svar diskuteras ocksa fran ett
kvantitativt perspektiv dar olika svarskategorier, som tydliggjorts i den kvalitativa
analysen, sammanstallts och raknats i procent. Med utgangspunkt i resultaten fors
sen en framatsyftande litteraturdidaktisk diskussion i ett eget avsnitt. Nagra
kommentarer av analytisk och didaktisk art gérs emellertid &ven i resultatdelen.

Resultat

| detta avsnitt presenteras resultat fran enkatundersékningen med utgangspunkt
tagen i artikelns fragestallningar.

Fragestallningarna ovan gar delvis i varandra och berors pa olika satt i hela det
insamlade materialet. Det ar pa en generell niva mycket tydligt att romanen har
lett till engagemang hos merparten av de 413 mellanstadieelever som last,
diskuterat och besvarat bada enkaterna. | resultatredovisningen fokuseras nagra
av de enkatfragor dar de processer som undersoks i artikeln framtrader pa olika
satt, ndrmare bestamt fem fragor av totalt 23.

2 463 elever fyllde i inforenkaten, 413 fyllde i bade fore och efter. Artikeln bygger pa svaren i efterenkaten.
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Den 6ppna ingangen

Den allra forsta fragan som eleverna moter i enkaten efter avslutad lasning &r
oppen och svaren anges i fritext. Fragan lyder: Vilka tankar och kénslor har du
fatt av boken som du last med klassen? och har besvarats av alla 413 elever som
deltagit i efterenkaten. Den inledande fragans 6ppenhet &r intressant pa flera sétt,
inte minst for att den ger en tydlig indikation pa vilka intryck som varit starkast
hos l&sarna och hur deras tankar och kanslor satts i rorelse. Elevsvaren har delats
in i kategorier efter vad som huvudsakligen tas upp och behandlas i dem. Vad
kategorierna innehaller och hur de skiljer sig at framgar av figur 1 och forklaras
mer utforligt i text nedan. | de fall eleverna tydligt berér mer an en kategori i sina
svar raknas bada kategorierna i sammanstallningen, vilket gor att totalsumman av
svarskategorierna numerért blir storre &n 413 och den sammanlagda procentsatsen
stérre an 100. De numeréra utfallen i kategorierna ar genomgaende omraknat till
procent i forhallande till det totala antalet elever som deltar i studien.

Figur 1. Elevsvar om tankar och kénslor i efterenkaten (N=413). Svarskategorier er angivna i procent.
Den totala procentsumman i denna sammanstalining ar 104 %.

Vilka tankar och kdnslor har du fatt av boken som du last med klassen?
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Den storsta svarsgruppen, kategori 2 (med 34 %), bestar av svar dar eleverna ger
uttryck for ett stort engagemang i romanen och i romernas situation. Berattelsen
om Katitzi har véackt bade starka reaktioner, sasom ilska, ledsamhet, radsla — men
relativt manga namner ocksa att humorn i boken varit en viktig del av upplevelsen.
Reflektioner om hur romer, och barn i mer generell mening, behandlats i historisk
tid forekommer frekvent och &r representativa for kategorin. Elevcitaten &r inte
korrigerade sprakligt, varken har eller senare. Varje citerat svar representerar
genomgaende en elev. Av den anledningen anges inte elev 1, elev 2 och sa vidare
vid citaten.

alla manniskor i boken &r inte likamycket varda. och jag blir arg pa hur barn behandlades
pa den tiden

Jag blir upprord 6ver hur barn behandlades pa den tiden, och om vilka férdomar folk
hade om romer.

Jag har tyck att boken ar bra rolig men enda lite obehaglig forst andra behandlar romer
pa daligt sett.

Jag har blivit arg pa hur folk har fordomar om folk och har ocksa blivit glad vid vissa
tillfallen och lite allt mojligt.

Den nast vanligaste svarstypen, kategori 1, kommer fran en stor grupp elever
(28 %), som pa ett nagot mer ospecificerat satt ger uttryck for att romanen har satt
deras tankar i rorelse. Svarstypen &r narbeslaktad med den férgaende da eleverna
ger uttryck for att de har tyckt lasningen varit rolig, givande, spannande men ocksa
att den véckt ilska Over oréttvisorna som skildras.

Lite, arghe- arghet? ar det en kdnnsla? Den har gjort mig arg.
sorlig men samtidigt larorik och rolig
skock av hur det var fortiden,

Den var orattvis men det var en bra och spannande bok.
Jag har ként mig : arg ( orattvisa ) , jag tycker katitzi ar rolig.....

Tillsammans utgor dessa bada kategorier 62 %. | en tredje svarskategori, kategori
3, som aven den ar beslaktad med de bada foregaende, aterfinns svar som vittnar
om engagemang och starka reaktioner — men dar eleverna leder diskussionen
vidare till en mer generell niva. Har framtrader ssmmanhangen och kopplingarna
till rasism och méanskliga rattigheter i var egen tid, vilket ar en viktig skillnad. Det
ar 12 % av eleverna som uttryckt sig pa det viset i sina svar pa den helt 6ppna
fragan:

Jag tycker att boken ar valdigt bra. Jag kommer verkligen att tdnka pa hur otrevliga och
ibland elaka vissa personer &r bara for att man &r en viss person. Det ar hemskt.
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jag blir valdigt glad, arg, ledsen ganska mycket kanslor pa samma gang. och jag far
mycket tankar om rasism att det &r fel av manniskor att trycka ner manniskor som kanske
har en annan hudfarg eller liknande.

Den lar oss om hur det va att inte vara ’normal”

Jag tyckte den va super bra man kan knappt tro att den va sann och jag har borjat tanka
mycket pa rasism CD @® Och borja forsta mer boken har hjalpt mig mycket jag tycker
sa synd om alla och att man ska behandlas olika efter utseende

Jag fick tankar om att man inte ska doma folk innan man har lart k&nna dom

00

Har finns ett av fa svar som mer direkt beror det autobiografiska och sannings-
dimensionen. Som framgar forekommer ocksa svar som genom anvandande av
emojisymboler gar i en aktivistisk riktning, bland annat i form av knutna navar
som i exemplen ovan.

Ytterligare en avskiljning har gjorts till de elever som nér de stalls infor den
helt déppna inledningsfragan tydligt och uttryckligt relaterar det lasta, och de
oréttvisor och dvergrepp som skildras, till sin egen tillvaro. Denna svarstyp utgor
kategori 4. Endast 2 % har svarat i den riktningen:

jag tanker pa hur andra har det och att jag faktiskt har det jattebra

Att alla inte har det som jag och att det finns vissa som har det samre T.ex. Om jag inte
far en glass pa en mandag sa finns det andra som inte ens far mat.

Gemensamt for svaren fran de elever som svarar att de inte fatt nagra kanslor alls
och kort och gott skrivit ’nej”, eller 71 alla fall inte manga”, “vet inte” och
liknande, &r att de &r korta. Tillsammans bildar svarstypen kategori 5, en kategori
som innefattar 22 % av eleverna. Nagra langre resonemang forekommer, men de
ar enstaka. Detsamma géller de 6 % i kategori 6 som skrivit att de upplevt l&s-
ningen som trakig, jobbig eller svarat genom nagot ord eller tecken som inte hor
till fragan. Har nagra exempel fran kategori 5 respektive 6 dar eleverna skrivit

nagot mer utforligt:
Jag fick inte nagra tankar och kanslor

Jag gillade inte den sa mycket.

Sammantaget utgor alltsa de svarskategorier (1, 2, 3, 4) i vilka eleverna ger uttryck
for att de engagerat sig i boken 76 %, vilket innebar en klar majoritet. Att de allra
flesta av dessa pa den 6ppna fragan, som alltsa ligger forst i formularet, utvecklar
sina tankar om oréattvisor och manskliga rattigheter ar ocksa det vért att notera.
Det & sammantaget den helt dominerande svarstypen, vilket tydligt indikerar att
lasning och samtal om Katitzi i hog grad lett till att tankar om etnicitet och
mangfald i samhallet har utvecklats och formulerats hos eleverna. Tillsammans
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med svaren fran nagra av de mer riktade fragor som foljer blir bilden av dessa
tankeprocesser mer férdjupade och mojliga att didaktiskt analysera.

Vad boken vill saga

Nasta fraga i enkaten efterlyser elevernas uppfattningar om vad boken vill séga,
vad den har for budskap. Budskapsbegreppet, som férekommer i grundskolans
laroplan i passager om skonlitterér lasning, ar omtvistat och har ofta kritiserats av
litteraturdidaktiker (se t.ex. Nordberg, 2020; Lindell, 2020; Borsgard, 2021) for
att det riskerar att sndva in och begransa mojligheterna for hur en litterdr text kan
upplevas. Har finns dock begreppet med i fragan med tanken att eleverna ar vana
vid att det anvéands och att det kan hjalpa dem att samla ihop sina tankar kring det
som de uppfattar som det mest centrala i boken och det som har lamnat starkast
avtryck i deras tankevarldar. Som visats ovan har de ocksa haft en helt 6ppen
ingang i foregaende fraga, vilket ar en del i forhallningssattet att skapa en med-
veten balans mellan 6ppna och riktade fragor i enkaten (jfr Nordberg, 2020).
Sjélva frageformuleringen lyder Vad tycker du boken vill sdga? Vad har du for
tankar om budskapet? Utfallet i svarskategorier fordelar sig enligt figur 2.

Figur 2. Elevsvar om bokens budskap (N=413). Svarskategorier er angivna i procent.

Vad tycker du boken vill séiga? Vad har du fér tankar om budskapet?
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1. Generella tankar om 2. Tankar om hur 3. Positiva omdémen 4. Vet inte/inget svar 5. Ovriga svar
manskliga rattigheter orattvist romer som inte motiveras
behandlades forr.
Tydligt
avstandstagande

Den Kklart storsta svarskategorien, kategori 1 (56 %), utgors har av svar dar
eleverna pa en generell niva lyfter fram att alla manniskor &r lika mycket vérda
och att dessa manskliga rattigheter ar lika viktiga att halla fram i nutid, inte bara i
historisk tid och romers davarande situation. Att eleverna upplever att det

Olle Nordberg 11/23 2022©adno.no



Acta Didicatica Norden Vol. 16, Nr. 1. Art. 5

perspektivet ar hogaktuellt och verkligen behdver lyftas fram aven i vara dagar
framkommer i manga av svaren:

Att alla ar lika mycket varda och man ska inte bli behandlad pa olika sétt bara for man
ar med i en annan grupp manniskor.

Att bara for att man inte har samma kultur eller en annan hudféarg sa ar alla lika enda

Jag tycker den vill séga att flera fortfarandeinte behandlas lika ochatt det inte &r nagot
bra

Boken vill fa folk att forsta hur illa det faktiskt ar och att vi ska fatta att alla inte har det
lika bra och att man inte ska ta saker forgivet. Jag tycker det &r jatte jatte bra budskap
som man lar sig mycket av.

Jag tror att boken vill séga att alla personer ska behandlas lika. Det ar viktigt men det ar
inte sa i hela varlden.

Att man far vara vad man vill

Att alla &r lika mycket vérda, jag tycker att det &r ett jatte bra budskap som bor spridas
till folk som inte har en aning om de

Nast storsta kategorin, kategori 2 (18 %), bestar av svar dar tankar om orattvisor
och diskriminering av romer lyfts fram med ett starkt avstandstagande, men dar
den allmédnmaénskliga kopplingen uteblir. Rasismen och fortrycket av romerna
som skildras i boken upplevs som avskrédckande och hemskt, men ses som att det
tillhor det forgdngna och “hur det var forr”. Aven om det finns en koppling till
nuet i svar som “inte vara dum mot romer” sé ridknas det i sammanstallningen till
denna kategori da eleverna inte har lyft resonemangen till att galla all form av
rasism oavsett folkgrupp.

Att romer hade det valdigt svart och att romer blev valdigt orattvist behandlade.
att romer behandlades daligt forr
Budskapet &r att romer inte var valkomna i samhallet

Att det var rasistiskt forr for att folk var annorlunda o kom fr annat land.

Som helhet kan det konstateras att dessa bada svarstyper, som forekom ocksa i
den Oppna fragan, proportionerligt har bytt plats. (Sammanraknat i procenttal blir
utfallet valdigt lika, 74 % har respektive 76 % i den foregaende fragan.) De all-
mangiltiga resonemangen om manniskors lika varde, som utgar fran lasningen av
den specifika historien om Katitzi, ar klart vanligare nar fragan stalls pa det har
sattet. Det skulle kunna indikera att vagen fran en 6ppen ingang till en mer inriktad
pa vad boken vill formedla gor att eleverna téanker i mer generella termer, det vill
saga bortom det som direkt skildras i romanen och darmed ocksa dverbryggar det
tidsbundna. Den riktade fragan tycks har 6ppna upp perspektiven, inte smalna av
dessa. Det gar aven i mer generell mening att havda att just den 6ppna ingangen
och metoden att kombinera olika typer av fragor ar viktiga delar i den har
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tankeprocessen oavsett vilken litterar text som l&sts (se Nordberg, 2017, s. 159f
for en fordjupad diskussion).

En liten andel elevsvar formar kategori 3 (2 %). Dessa svar bestar av vérde-
omdomen som inte motiveras mer dn ’den var bra”. En storre grupp, kategori 4
(15 %), svarar “’vet inte” eller “inget”, vilket dr noterbart farre dn i den 6ppna
fragan da motsvarande vérde var 22 %. | den har sammanstéllningen finns ocksa
9 % Gvriga svar i kategori 5. Dessa svar spretar valdigt och gar inte att samla under
annan rubrik &n just Ovriga svar.

Totalt sett ar det alltsa nagot farre i denna riktade fraga som svarar att de inte
vet, som lamnat ett negativt svar eller svarat pa sa satt att de inte ger uttryck for
tankar eller kanslor som utvecklats under lasningen. Samtidigt ar det alltsa klart
fler som tar ett steg tillbaka, ut ur fiktionsvarlden och blickar bortom boken, till
fragor och situationer som ar aktuella i den verkliga varlden runt omkring dem
(Langer, 2017; Torell, 2002; Nordberg, 2017).

Fiktion och verklighet

| anslutning till det ovanstaende resonemanget, och till saval didaktiska 6vervag-
ningar som har med frageformuleringar att géra som till det verklighetsanknutna
i elevsvaren, kan en kort sammanfattning av svaren pa den allménna fragan Vad
kan man lara sig av att lasa pahittade beréttelser (fiktion)? som stélls lite senare
i enkéaten ge ytterligare perspektiv. Har finns tre huvudspar (utéver de 26 % som
svarar “vet inte” eller ”ingenting”’) som alla tre uttrycker att ldsningen har vidgat
elevernas varld och fatt dem att se pa nya sétt:

1) Att genom fiktionslasningen bejaka sin fantasi/fa battre fantasi — 23 %.

2) Att genom fiktionslasningen bli kreativ, fa idéer till, och rent tekniskt bli battre
pa att skriva sjalv — 19 %.

3) Att genom fiktionslasningen fa forstaelse for verkligheten genom andras
perspektiv — 20 %.

I den sistnamnda kategorin finns en del svar i vilka det trots fragans generella
inriktning gar att ana en koppling till Katitzi-lasningen, sasom:

Att det kan var pahittade men handla om nagon som blir utsat for nagot den inte vill
eller tycker ar oretvist det kan aven handa i vérklighete

att alla e lika vérda och att man inte ska ddmma nangon

Aven fast det i pahittade berattelser inte hant périktigt kan man lara sig ganska mycket
t.ex hur man blir en béattre person, det man last kan &ven hjélpa en att klara av jobbiga
situationer, jag brukar aven fa motivation fran karaktarerna nér jag laser.

hur andra kan ha det

Det forekommer ocksa resonemang i den tredje kategorin som for tankarna till
Aristoteles poetik och fiktionens sa viktiga funktion att beratta hur det skulle
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kunna vara och hur just det kan skapa en forstaelse for hur det &r att vara manniska
(Aristoteles, 1994):

Att det kan vara kul att l&sa vissa bocker &ven om det inte ar verkligheten, och att man
kan l&sa bocker for att l&ra sig hur verkligheten kunnat vara.

Veta hur nagot gar som man inte varit med om sjalv.

Man far battre fantasi och hur det skulle kunna va. T.ex om det handlar om ett tredje
varldskrig eller nat sant.

Man kan lara sig mer om hur andra manniskor tanker. Samtidigt som man kan fa nya

idéer.

Bland elevsvaren finns ocksa en handfull som lyfter fram att lasningen kan vara
en sprangbrada in i framtiden och ett forverkligande av drommar som véackts
genom den. Andra beror det roliga i lasningen, utan att ta upp nagot av det ovan-
stdende: Vet inte. Jag gor det mest bara for att det ar kul.” Ytterligare andra tar
upp sjélva inlevelsen som svar pa fragan. En mer skeptisk elev antyder att fantasin
kan grumla verklighetsseendet i det kryptiska svaret “man far dilig fantasi for
man ldser saker som inte dr sant”. Det finns ocksa ett antal jakande svar som inte
specificeras.

En ytterligare vinkel in i fragan om hur fiktionen kan ge perspektiv pa verklig-
heten ar ett pastaende som eleverna far ta stallning till i enkaten: Det ar vanligt i
vart samhalle idag att manniskor behandlas battre eller samre pa grund av sin
hudfarg med alternativ pa en femgradig skala med Stammer inte alls i ena ytter-
laget (varde 1) och Stammer helt (varde 5) i det andra. Den fragan stalls aven i
inforenkaten och det ar tydligt att manga av eleverna ar engagerade och har en
tydlig asikt om att det pagar diskriminering i var samtid. Medelvérdet ar runt 3,6
i bada omgangarna.® Eleverna ger i kommentarsfaltet, dar de uppmanas att fortyd-
liga hur de har tankt nar de forhallit sig till detta ganska direkta pastaende,
utforliga exempel pa hur diskriminering och rasism tar sig uttryck bade i sin narhet
och i det storre perspektivet. 222 elever, vilket utgor 54 %, tar tydligt stallning
mot denna negativa sarbehandling i efterenkaten. Har nagra exempel dér resone-
mangen fors pa en generell niva:

Jag haller definitivt med. Det &r ju att typ vita manniskor far battre forutsattningar pga
hudfargen medans svarta osv. far samre (oftast) forutsattningar.

ja det &r jatte mang som utsatts for det och det ar inte okej

jag tycker att det ar ganska vanligt att manniskor behandlas battre och vissa samre pa

grund av sin hudfarg och jag tycker det ar sdaaaaa daligt,
alla borde behandlas lika

Manga tycker fortfarande att om man ar mork ar man mindre vard.

3 1 enkaten fore lasningen var vérdet 3,59 (N=462). | enkéten efter lasningen var vérdet 3,60 (N=413).

Olle Nordberg 14/23 2022@©adno.no



Acta Didicatica Norden Vol. 16, Nr. 1. Art. 5

Dom behandlas helt fel bara for att dom har en viss hudfarg och assa det tycker jag inte
alls ar okej for alla ar lika varda och har sitt eget sétt att va pa.

Det ar daligt att manga inte kan acceptera manniskor med olika hudfarg.

varje dag i Sverige behandlas folk oliks pa grund av deras och det ar hemskt att det ar
sa och jag hoppas verkligen att vi lar oss att ALLA AR LIKA VARDA.

| nagra av svaren berors sociala medier och det som eleverna moter dar satts i
relation till det lasta pa mer eller mindre uttalade satt:

Jag har satt och hort det massor pa sociala medier och som nu i boken.

Jag har inte hort ndgot men jag har sett pa tiktok pa expriment att de som har
morkhudfarg blir behandlande lite annorlunda jamnfoért mot de som har ljushudférg.

Jag mérker pa sociala medier att morkhyade blir mycket samre behandlade

Som framkom ovan resonerar en del elever i allmanna termer, men ocksa i relation
till den egna narheten. Ett aterkommande konkret exempel som finns har och i
intervjumaterialet ar Black Lives Matter-rorelsen. Dessa exempel ar fler efter
lasningen an fore.

| USA sa dodade poliserna manniskor for doms hud féarg, och de ar inte okej.
Jag tanker pa det som hande i USA

Det &r inte ratt att det ar sa som det ar jag marker kanske inte jattemycket har i Sverige
men typ BLM i usa marker man ju mer pa

Jag vet att det &r sa for jag har sett hur det &r i Malmo och BLM.
BLACK LIVESMATTER @@ @ O

Att lasningen om en romsk flicka i det sena 1930-talet i Sverige, direkt och indi-
rekt, kan fora tankarna till pagaende handelser i samtiden — och darmed inrymma
potentialen att se dessa handelser i ett annat ljus med en annan forstaelse av hur
det enskilda hanger ihop med storre strukturer — gar att se har. Det forekommer
ocksa bland svaren en vilja att forandra, eller omforma vérlden (jfr Janks, 2013;
Molloy, 2017). Dessa processer, och kopplingarna mellan just ldsningen och
tankar om omvarlden och samtiden, blir emellertid &n tydligare i n4sta avsnitt.

Text till varld

Utover de fragor som sammanfattats i det ovanstaende har eleverna ocksa fatt
svara pa hur de ser pa att samtala om bocker i klassrummet utifran olika aspekter,
om litteraturlasning i forhallande till fiktionsskildringar i andra medier och om
hur de skulle vilja beskriva sin inlevelse i fiktionsberéattelsen. Har finns inte
utrymme att sammanfatta svaren pa dessa, aven om ocksa de &r relevanta i sam-
manhanget pa olika satt. Istallet far en av de avslutande fragorna, dar eleverna ges
mojlighet att summera sina helhetsintryck om just lasningen av Katitzi och hur
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den eventuellt paverkat deras syn pa omvarlden, fungera som ett slags samman-
fattning av denna viktiga del av den litterdra l&sprocessen som litteratur-
didaktikerna Keen och Zimmerman beskrivit som text till varld” (Keen &
Zimmerman, 2003)*. Fragan, som behover ses i sitt sammanhang dar andra fragor
om lasningen och omvarlden redan behandlats, lyder: Har lasningen av boken
paverkat ditt satt att se pa samhallet och din omgivning? Forklara hur du tanker.

Att det ar svart for unga lasare att se och beskriva sin egen eventuella ut-
veckling eller forandrade asikter och perspektiv trots att man tidigare i samma
undersokning vittnat om starkt engagemang och starka lasupplevelser har visat
sig 1 andra sammanhang (Nordberg, 2019). | det material som vi samlat in har
bland Katitzi-lasare i aldrarna 10-12 ar som last och diskuterat boken gemensamt
under fyra veckor finns dock forhallandevis manga svar dar en forandring i synsatt
och perspektiv uttryckligen beskrivs. 34 %, vilket motsvarar 140 elever, formul-
erar sig pa det sattet. Dessa svar har manga 6vergripande saker gemensamt men
varierar lite i sin inriktning vid en ndrmare analys.

En svarstyp forklarar att arbetet med boken har gjort att de har fatt syn pa och
blivit medvetna om den pagaende rasismen som finns runt dem:

Det har det for att nu har jag insett att varlden & mer orattvis &r jag trott och att
manniskor inte behandlas likadant.

Nja, inte riktigt. Det har inte forandrat hur jag ser pa samhallet forutom att jag bli
irriterad att det finns manniskor som inte kan acceptera nagon bara for att dom kommer
fran ett annat folkslag.

Ja det har det jag tanker pa rasism mycket

Jag tycker att det ar mer vanligt med sadant liknande tack vare boken.

En annan kategori svar ber6r pa ett liknande sétt hur lasningen dppnat nya insikter
och fragor om samhallet och vad som kan kallas en strukturell rasism. | flera av
svaren berors dven att en forstaelse har vuxit fram och att den ar betydelsefull,
inte minst for att forsta att rasismens mekanismer ar aktuella dven i var egen tid.

Ja, det har den verkligen. Att samhallet faktiskt har behandlat vissa illa.

Jag undrar varfér man inte kan acceptera en annan folkgrupp som bara vill ha nanstans
att bo och ga i skolan.

Ja verkligen, har insett hur folk behandlas och hur dom kénner.
Ja jag har sattit mig in i samhallet nu att det inte &r rattvist

Ja, nu for star jag hur orattvist det kan vara mot olika folk.

Att just forstaelsen inifran romanens forutsattningar och karaktarer, som bade &r
den utvecklade fiktionsforstaelsens forutsattning och storsta fortjanst, kan leda till

4 De tva andra delarna i denna modell ar text till sjalv och text till text. Tillsammans beskriver de tre delarna hur
lasning av litteratur satter igang och forutsatter att lasningen bade ar sjalvreflekterande/igenkannande,
intertextuell och omvérldorienterat utblickande.
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fordjupade reflektioner om samtiden och historiska skeenden fortydligas ytter-
ligare i nagra av svaren:

Det far mig att forsta battre hur svart morka manniskor hade det, och ibland fortfarande
har.

Ja verkligen, har insett hur folk behandlas och hur dom kénner.

Innan jag laste boken visste jag inte var en rom var. Jag visste inte att man kunde bli
behandlad sa for sa mycket.

Assd jag visste att sant hande men allt kanns ju mycket stérre nar man far hora pa manga
olika situationer sa ja

Den har paverkat mig for att nu forstar jag att manniskor kan behandla andra sa har illa.

Mycket av det som stod i boken visste jag men man har val insett hur elaka manniskor
kan vara bara pa grund av personens bakgrund.

En fjarde grupp svar &r inriktade pa hur de sjalva vill agera i fortsattningen och
att lasningen har paverkat detta beslut.

Ja. Man ska inte vara taskig.

ja var snall mot alla &ven om dom har en annan religion eller tillhor en folk grupp alla
ska behandlas lika.

Jag tittar mer runt for att se om nan behandlar nan daligt

Att alla ska bli behandlade pa samma satt och alla ar lika oavsett hudfarg och vart dom
kommer ifran

Janu ar jag emot dom som tycker daligt om romer

Det sista svaret ar intressant och kan mojligen ldsas som att eleven har hort
nedsattande ord om romer eller andra grupper, kanske fran vuxna, och nu tar
avstand fran det. | ett annat svar pa den aktuella fragan resonerar en elev om hur
’vissa vuxna” ser pa romers situation:

Ja, lite for vissa vuxna tror inte att romer inte fick bo i hus de séger att om de bara ville
och var i ko skulle de fa en lagenhet. Jag tanker att barn forstar sadana saker béattre &n
vuxna, for vissa vuxna végrar att tro att det &r sant.

I anslutning till detta kan ndmnas att det finns flera svar genom hela under-
sokningen som lyfter fram just barn som en utsatt grupp i sina svar och l&sar-
reaktioner, inte specifikt romska barn (jfr Hallberg, 2017). En elev skriver kort
och gott som svar pa den har komplexa fragan: “Jag tanker att alla borde l4sa
Katitzi.”
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Slutsatser och litteraturdidaktisk diskussion

Genom att sammanfatta och satta dessa resultat i relation till artikelns forsknings-
fragor kan nagra viktiga slutsatser goras ¢verskadliga. Elevernas tankar har
manifesterats i dialog med det litterara verket pa ett satt dar de flesta, tre av fyra
elever, genom sin inlevelse och sitt engagemang i beréttelsen tydligt har berort
etnicitet och mangfald och reflekterat Gver orattvisor som beror pa etnisk
tillhdrighet och rasism. | olika utstrackning har eleverna ur det specifika som
skildras i boken, som utspelar sig under tiden strax innan andra véarldskriget i
Sverige, kunnat resonera om hur detta hér ithop med storre strukturer av fortryck
i bade historien och samtiden. | mer riktade fragor bade om bokens budskap och
om boken forandrat elevernas satt att se pa samhéllet blir dessa generella
resonemang och utblickar mer vanliga — och langt vanligare &n sadana som pa ett
subjektivt satt direkt kopplar till deras egna liv eller till det sjalvupplevda hos
forfattaren, som dar inte berors alls. Det gar aven att se kopplingar mellan
elevernas tankar om vad man kan lara sig av fiktion med fragan huruvida de
upplever att diskriminering pa grund av hudfarg pagar ocksa i var samtid. Har
lankar en stor grupp elever ihop l&asningen av romanen med aktuella samhalls-
handelser bade i omvarlden och i deras egen narmiljo (Langer, 2017; Torell, 2002;
Keen & Zimmerman, 2003). Det forekommer ocksa svar som uttrycker en vilja
att forandra det radande samhallet, i synnerhet da fragor om hur fiktions-
berattelsen paverkat synen pa samtiden och omvarlden stallts i enkaten (Janks,
2013; Molloy, 2017).

Det dr daremot, som tangerats i det féregaende, ytterst fa elever som i sina svar
skriver om en subjektiv och direkt igenkanning, d&ven om det forekommer i
enstaka fall. Den kritik som tidigare varit vanlig mot den affektiva och inlevelse-
fulla l&sningen, att den riskerar att stanna hos lasarens egen kanslovérld, och
darmed bli ytlig och subjektiv (se t.ex. Agrell, 2009; Mossberg Schillergvist,
2008; Thorson, 2009), ar alltsa inte alls befogad har. Tvartom visar exemplen i
resultatredovisningen hur manga av eleverna inte bara engagerats av boken utan
ocksa kunnat utveckla sina tankar runt den pa ett forhallandevis avancerat sétt.
Detta galler dven i resonemangen om forhallandet mellan fiktion och verklighet.
Det sista ar inte minst viktigt da barn och ungas lasande ofta enligt dem sjalva har
beskrivits sasom att de hellre laser verklighetsbaserat &n fiktion for att de enligt
egen utsago berérs mer av verklighet an péhittat (Olin-Scheller, 2006; Arheim,
2007, 2012). Detta har dock i flera empiriska lasarundersokningar visat sig vara
felaktigt (Pettersson, 2015b; Nordberg & Pettersson, 2019). | fallet med Katitzi,
som har en sa tydlig koppling till upphovspersonens egen bakgrund, &r detta
anmarkningsvart. Inte ett enda svar genom hela undersékningen ar formulerat sa
att det verklighetsbaserade beskrivs som en forutséttning for engagemanget —
aven om den autofiktiva kopplingen kan uppfattas i svar som handlar om hur
boken exempelvis skapat en djupare forstaelse i 1930-talets rasistiska strukturer.
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Litteraturdidaktiskt finns det pa en generell niva flera saker att ta fasta pa har.
Den allra viktigaste ar hur elevrésterna visar den stora potentialen i att l4sa och
samtala om skonlitteratur pa dppet vis, och dar elevernas tankar om det lasta tas
tillvara. Mojligheterna &r patagliga i att pa detta satt arbeta med véardegrundsfragor
och fragor om bildning, det vill sdga utan pa forhand bestamda mal men med en
engagerande berattelse som beror och aktualiserar svara amnen som etnicitet,
rasism och diskriminering. Att detta ocksa leder till substantiella och téankvérda
svar inom elevgruppen visar studien tydligt liksom att dessa svar utgor en stor
didaktisk resurs. Tanken att fiktionslasning och litteratursamtal har potentialen att
utveckla empati och demokratiska varden har ofta uttryckts (Molloy, 2017;
Nussbaum, 2010; Oatley, 1999; Rosenblatt, 2002; Ziehe, 2003), men ytterst sallan
med stod 1 en bred empirisk grund med stora grupper av verkliga lasare (jfr Miall,
2006; Pettersson, 2015b). Artikelns resultat &r darfor pa en allman niva synner-
ligen amnesdidaktiskt och allméandidaktiskt viktiga i var tid dar fiktionsldsningen
ofta ifragasatts eller trycks undan, bade i styrdokument och i lararpraktiken, till
forman for det konkreta och méatbara (Andersson, 2019; Borsgard, 2021; Erixon
& Lofgren, 2018; Lindell, 2020; Lundstrom et al., 2011; Lyngfelt & Nissen, 2018;
Molloy, 2011; Nordberg, 2021b; Ohman, 2015).

Nér det galler Katitzi i synnerhet har undersékningen visat att den fortfarande
har en mycket stark formaga att beréra och engagera trots tidsavstandet — och
kanske ocksa pa grund av det. Den indirekthet som finns i all bearbetning av
fiktion far en extra dimension har da den tidsrymd som finns mellan da och nu
inledningsvis kan fungera som ett slags filter som i nagon mening skapar en
analytisk distans. Pa sa vis uppstar ett utrymme for samtal och reflektion dar
fragorna om grov rasism och vilka foljder det far for de som utsatts till en borjan
kan fa eleverna att reflektera om hur det var ’f6rr”. Frdn den positionen ror sig
samtalet vidare och via djupare bearbetning och diskussion visar undersékningen
att forhallandevis manga elever inte bara formar att se paralleller i var egen tid —
utan ocksa uttrycker en vilja att forandra. Saval den didaktiska potentialen som
den aktivistiska kraften gar alltsa tydligt att se i elevernas tankar om boken.

Avslutning

Undersdkningen ger starkt empiriskt stod till att arbeta med gemensam lasning av
skonlitteratur i skolan pa ett oppet sétt med diskussion och reflektion i fokus. Den
ger aven stod till de litteraturteoretiska tankar som berérts i artikeln, som lyfter
fram potentialen i fiktionsberéattelsers mycket speciella samspel med lasaren. Den
visar ocksa att Katitzi fortfarande beror och utvecklar elevers tankar om romer
och romers rattigheter, men ocksa om att alla liv spelar roll. Nu som da.

Ibland talas det om laskris i Sverige. Det ar onyanserat, pa manga satt ogrund-
at, och det leder ofta tankarna fel (Martinsson, 2015; Mehrstam, 2015; Nordberg,
2020). Jag menar att det daremot ar synnerligen krisartat om skonlitteraturen inte
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lyfts fram som betydelsefull i skolan. Att en gemensam ldsning och dppna bok-
samtal, dar just den fiktionella och litterara forutsattningen ses som en stor tillgang
och inte ett problem faktiskt fungerar for flertalet elever visar denna studie och
flera andra fran senare ar (Bergmark & Viklund, 2020; Nordberg, 2019; Ohman
& Tornberg Pantzare, 2019). Som ett viktigt led i att vanda den trend dar sak-
prosan och den direkta och instrumentella nyttighetslasningen setts som det
viktigaste valkomnas fler studier som empiriskt kan stérka larare i beslutet att
arbeta med skonlitteratur och skonlitterar lasforstaelse i skolan.
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