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Konstruktiv religionskritik och religionsundervisning?

Sammandrag

Religionskunskap &r ett av svensk skolas dldsta @mnen och sedan 1960-talet icke-
konfessionellt. Undervisningen ska bade leda till 6kad forstaelse for religioner och
livsaskadningar och trana den kritiska formagan hos eleverna enligt styrdokumenten.
Med religionsdidaktikern Peta Goldburgs ord ska undervisningen bidra till 6kad kritisk
religionslitteracitet. Kritiska diskussioner om religion ar vardagsmat i den samhélleliga
debatten, men hur ser det ut i skolan och religionsundervisningen? Far religioner och
livsaskadningar kritiseras eller laggs locket pa? Syftet med artikeln &r att diskutera hur
konstruktiv religionskritik behandlas i religionskunskapsklassrum pa hdogstadiet och
gymnasiet. Detta gors utifran intervjuer med religionslarare och observationer i
religionskunskapsklassrum.

Resultaten visar att religionslarare star mitt i ett professionellt dilemma da de maste
hantera religionskritik pa flera nivaer, kritik som delvis star i konflikt med varandra. For
det forsta en allman samhéllelig kritik mot religion som ocksa marks i klassrummen.
Denna kritik &r ofta nedsattande och innehaller férdomar, och kallas har sekularistisk
kritik. For det andra problematiska sidor av religioner och livsaskadningar, det vill saga
tolkningar och bruk som strider mot demokratiska vérderingar och skolans vérdegrund.
Sammanfattningsvis visar resultaten att manga larare agnar mycket tid till att nyansera
férdomar och stereotypa forestallningar om religion, medan problematiska tolkningar
och bruk i relation till religion far betydligt mindre utrymme. For att elever ska utveckla
sin sjalvstandiga, kritiska formaga behdver religionsundervisningen i storre utstrack-
ning lyfta kritiska perspektiv pa religion. Eftersom klassrummet &r en av fa arenor dar
elever mots Gver religions- och livsaskadningsgranser, erbjuder det en unik majlighet
till reflektion och dialog kring utmanande fragor.

Nyckelord: religionsundervisning, religionslitteracitet, konstruktiv religionskritik,
sekularistisk kritik, problematiska sidor av religioner, didaktiska strategier

Constructive critigue in RE classrooms

Abstract

Religious education (RE) is one of the Swedish school's oldest subjects, and has been
non-denominational since the 1960s. According to the steering documents, important
goals in RE are to increase pupils’ understanding of religions and worldviews, and to
strengthen their critical ability. In other words, teaching should contribute to an
increased critical religious literacy. In the public debate critical discussions about

1 Artiklen bygger pa Lofstedt och Sjoborg (2020).
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religion are common, but what does it look like in school? May religion be criticized?
The purpose of the article is to discuss how constructive critique of religion is treated in
RE in secondary and upper secondary school. This is done through qualitative
interviews with religion teachers and observations in classrooms.

The results show that RE teachers are in the middle of a professional dilemma as
they have to deal with critique of religion on several levels. First, a secularist critique,
often derogatory and prejudicial. Second, problematic aspects of religions and
worldviews, that is, interpretations and practices contrary to democratic values and the
school's values. In summary, the results show that many teachers spend a lot of time
nuancing prejudices and stereotypical notions of religion, while problematic aspects in
relation to religion are given much less space. In order for students to develop their
critical religious literacy, religious education needs to raise problematic aspects of
religion to a greater extent. As the classroom is one of the few arenas where students
meet across religious and philosophical boundaries, it offers a unique opportunity for
reflection and dialogue about challenging topics.

Keywords: religious education, religious literacy, constructive critique of religions,
secularist critique, problematic aspects of religions, didactical strategies

Inledning

Sverige ar idag pa samma gang pluralistiskt och sekulariserat. For en stor mangd
manniskor betyder traditionell religion? relativt lite och kontakten med religion ar
begransad. For andra grupper ar religion en central del av livet, ndgot som
paverkar vardagen pa olika satt (Lovheim & Nordin, 2015; Willander, 2019).
Religion har under de senaste trettio aren gatt fran att ha varit ett relativt privat,
individuellt fenomen till att ha blivit betydligt mer synlig i samhallet. Denna
Okade synlighet har tillsammans med andra forandringsfaktorer inneburit att
religion ocksa har blivit en alltmer laddad och kontroversiell fraga och att dess
utrymme i den offentliga sfaren har blivit stérre. Den 6kade synligheten har darut-
dver medfort allt hogljuddare diskussioner om religion, inte minst i medier av
olika slag (Lovheim & Nordin, 2015; Willander, 2019). Manga forskare menar att
det idag rader en okunnighet om, och en oférmaga att hantera fragor som har med
religion att gora och att det finns ett stort behov av mer vélinformerade och
balanserade diskussioner om religion (Moore, 2007; Dinham & Francis, 2016;
Davie, 2013). En central arena for att starka kunskapsinhdmtande och kommu-
nikationsformagor for sadana diskussioner ar skolan, och da framfor allt i
religionskunskapen (Lofstedt & Sjoborg, 2019). Syftet med féljande artikel ar att
narmare understka och analysera hur religionslarare resonerar om och hanterar
ett kontroversiellt tema i religionskunskapsklassrummen, namligen religions-
kritik. Begreppet kontroversiellt tema forstds har som ett samhallspolitiskt

2 Med traditionell religion avses etablerade religioner med traditioner rotade mer eller mindre langt bak i
historien. Exempel pa traditionell religion ar hinduism, judendom, buddhism, kristendom, islam och
sikhism.
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relevant dmne dar det inte finns nagra givna svar, och dar det finns ménge}.olika
uppfattningar som inte sédllan star mot varandra (Ljunggren, Unemar Ost &
Englund, 2015).

Fran kristendomskunskap till religionskunskap

Religionskunskap ar ett &mne som har foradndrats mycket genom historien.
Religion var ett av de mest centrala &mnena nar skolan blev allmén pa 1800-talets
mitt och hade en tydlig koppling till en specifik tradition, den kristna traditionen.
Skolan var vid den har tidpunkten vad vi skulle kunna kalla en konfessionell
skola, en skola som hade en tydlig religios profil. |1 denna konfessionella skola
skulle eleverna fostras in i den Kristna protestantiska traditionen och tron; de
skulle lara sig vissa boner, lasa vissa texter (helst utantill) och sjunga vissa
specifika psalmer. Amnet hette foljaktligen ocksa kristendom, senare Kristen-
domskunskap (Hartman, 2000, 2011).

| och med en tilltagande sekularisering i det svenska samhallet 6kade kraven
pa ett icke-konfessionellt amne. 1962 blev det ett faktum, och undervisningen
breddades till att innehalla icke-kristna religioner och ocksa “de stromningar, som
satt de religiosa sanningarnas varde ifraga” (Hartman, 2000, s. 219). Har betonas
ocksa vikten av att amnet framjar personlig utveckling hos eleverna och forstaelse
for "vardet av en personlig livsaskadning” (Hartman, 2000, s.219) Med dessa
forandringar kom ocksa ett krav pa att religionslararna skulle vara objektiva i
forhallande till sin undervisning. Nu skulle inte eleverna laras in i en specifik
tradition, utan de skulle l&ra sig om flera traditioner (Hartman, 2011). Under 70-
och 80-talet kom amnet att i allt storre omfattning ocksa omfatta existentiella
fragor och etik, alltsa ett amnesinnehall som lag narmare eleverna sjalva och deras
reflektioner. Att amnet tog denna riktning berodde i stor utstrackning pa att
forskning visade att barn hade avancerade tankar om livets stora fragor, &ven om
de inte var fostrade i religiosa miljoer (Hartman & Torstensson-Ed, 2007;
Hartman 2000). Under 90-talet och framat har religionskunskapen alltmer blivit
ett &mne som forvéntas bidra till en forstaelse for och bearbetning av den religiosa
mangfald och pluralism som idag préaglar vart samhalle.

Idag ar religionskunskap obligatoriskt i bade grundskola och gymnasium. Det
ar inte langre mojligt att bli befriad fran undervisningen, nagot som var mojligt
fore 1997. Innehallsligt spanner religionskunskapsamnet 6ver stora och mindre
religioner i vérlden, sekuléra livsaskadningar (som exempelvis humanism), livs-
fragor och etik, och det har blivit ett mer samhéllsorienterande dmne dar ett allt
storre fokus ligger pa forstaelse av religionens roll i samhélleliga skeenden
(Skolverket, 2011a, 2011b).

Konstruktiv religionskritik och religionskunskap

Foreliggande artikel behandlar konstruktiv religionskritik i religionskunskaps-
klassrum. Hur kan vi da forsta religionskritik och pa vilket satt kan religionskritik
vara konstruktiv? Religionskritik kan rikta sig mot olika delar av religion. Den
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kan handla om kritik mot a) all religion, mot b) en specifik religion, mot c) en viss
tolkning av en specifik religion, exempelvis Isis-medlemmars tolkning av islam,
och slutligen kan det handla om kritik mot d) hur en religion eller viss tradition
tolkar en specifik fraga, exempelvis synen pa dktenskap (Stenmark, 2019, s. 201).
Religionskritik kan forstds bade som negativ och som konstruktiv. Negativ
religionskritik syftar till att peka pa brister med religion, medan konstruktiv
religionskritik &r en kritik som vill visa pa mojligheter till utveckling och
forbattring av de religidsa fenomen som kritiseras. Den konstruktiva religions-
kritiken handlar om att "ta religiost grundade argument och deras foretradare pa
allvar, och att vilja ga in i en dialog som har nagot att erbjuda samtliga parter”
(Franck, 2019, s. 8). Konstruktiv religionskritik &r darutéver en kritik som kan
komma utifran, det vill saga fran personer utanfor den religion som kritiseras och
ar da extern. Den kan ocksa komma fran personer som finns inom traditionen,
som sjalva anser sig tillhdriga religionen, och ar da intern. En muslimsk feminist
som Fatima Mernissi (1940-2015), som bland annat kritiserade patriarkala tolk-
ningar av Koranen i syfte att forandra synen pa kvinnors rattigheter och mojlig-
heter, ar ett exempel pa intern, konstruktiv religionskritik (Fazlhashemi, 2019).
Att det konfessionella kristendomsédmnet under 1800-talets mitt och 1900-
talets borjan inte handlade om att kritiskt granska religioner och religitsa tolk-
ningstraditioner, ar ganska uppenbart. | laroplanen fran 1962 skrivs det dock fram
att religionskritiska stromningar skulle tas upp (Hartman, 2000, s. 219). Detta
syftade bland annat till att lyfta den religionskritik som vid den hér tiden riktades
fran exempelvis uppsalafilosofen Ingemar Hedenius. Fragan ar hur det ser ut i
skolan idag. Om vi tittar pa skolans styrdokument, upptacker vi ganska snart att
det gar att hitta flera skrivningar som handlar om att anlagga ett kritiskt
forhallningssatt till religion. En sadan formulering hittar vi i Lgrl1 (Laroplan for
grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet) i kursplanen for
religionsamnet dar det star att “Undervisningen allsidigt ska belysa vilken roll
religioner kan spela i samhallet, bade i fredsstravanden och konflikter, for att
framja social sammanhallning och som orsak till segregation.” (Skolverket,
2011a). Andra formuleringar som kan sattas i relation till religionskritik ar de
skrivningar som séger att vi i skolan ska skapa forstaelse for att det finns manga
olika tolkningar och bruk inom religioner och livsaskadningar, som i gymnasiets
amnesplans syftesskrivning: “Undervisningen syftar till att eleverna breddar, for-
djupar och utvecklar kunskaper om religioner, livsaskadningar och etiska forhall-
ningssatt och olika tolkningar nar det galler dessa.” (Skolverket, 2011b). Det finns
ocksa skrivningar i den allmanna laroplanen som pekar pa vikten av ett kritiskt
forhallningssatt. Har betonas det till exempel att eleverna "kan anvénda sig av ett
kritiskt tankande och sjalvstandigt formulera standpunkter grundade pa kunskaper
och etiska Overvaganden” (Skolverket, 2011c). Liknande formuleringar finns i
laroplanen for gymnasieskolan. Dérutdver finns det skrivningar om kallkritik i
religionsamnet, for bade gymnasieskola och grundskola. | Lgrll star det
exempelvis att undervisningen ska hjalpa eleverna "att utveckla kunskap om hur
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man kritiskt granskar kallor och samhéllsfragor med koppling till religioner och
andra livsaskadningar” (Skolverket, 2011a).

Tidigare forskning

Religionskritik har formodligen funnits lika lange som det har funnits religioner.
Religionskritik ar idag ett stort tema inom religionsvetenskapen men finns ocksa
inom andra forskningsfélt, exempelvis inom filosofin. Tre valkédnda nutida
externa religionskritiker som har fatt mycket genomslag i saval vetenskaplig som
populédr debatt, ar evolutionsbiologen Richard Dawkins, fysikern Stephen
Hawking (1942-2018) och journalisten och forfattaren Christopher Hitchens
(1949-2011). Alla tre kallar/kallade sig ateister och har i sina olika publikationer
kritiserat religion pa ett relativt hardfort satt. Nar det galler intern religionskritik
sa kan den tidigare namnda muslimska feministen Fatima Mernissi lyftas, liksom
Kecia Ali. Bada dr/var muslimer och vill genom sin interna konstruktiva
religionskritik bidra till att utveckla och férbattra argument och stallnings-
taganden i relation till religiosa tolkningar och bruk, med séarskild inriktning pa
fradgor om kvinnors rattigheter och mojligheter (Fazlhashemi, 2019).

Gar vi vidare till religionskritik och religionsundervisning, ar forskningsfaltet
inte lika omfattande. En orsak till detta torde vara att religionskritik inte ar nagon
central del av religionsundervisningen pa de allra flesta hall i varlden eftersom
undervisningen om religion oftast ar konfessionell (Alberts, 2007). Det finns dock
exempel pa forskning som behandlat fragan. Bengt-Ove Andreassen har i flera
studier undersokt det norska religionsamnets syfte och innehall, och menar att de
kritiska perspektiven ar franvarande. Han havdar att alltfor stor vikt idag laggs pa
betoning av religioners positiva sidor och likheter sinsemellan, och argumenterar
for ett tydligt sekuldrt religionsdmne dar kritiska perspektiv bor ha en sjalvklar
plats (Andreassen, 2012). En annan forskare som liksom Andreassen kritiserar
religionsamnets, men ocksa religionsdidaktikens tendens att slata 6ver religioners
olikheter, &r den brittiske forskaren Andrew Wright. Han menar att religions-
undervisningen istallet for att vaja for religioners och livsaskadningars olikheter
snarare borde utga fran deras olika sanningsansprak och de utmaningar som detta
staller oss infor (Wright, 2015). Ytterligare en norsk studie pekar pa att religions-
kritik i form av elevers kritiska forhallningssatt till religion ar vanlig i norska
religionskunskapsklassrum. Samma studie visar ocksa att religionslarare saknar
relevanta metoder att hantera kritik av religion. Bland annat visar forfattarna att
det helt saknas exempel pa metoder eller uppgifter som uppmanar eleverna till
sjalvreflexivitet, det vill sdga metoder som syftar till att satta sokljuset pa
elevernas egna attityder och forestallningar i relation till religion och kritik riktad
mot religion (Hammer & Schanke, 2018).
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Metod

Det empiriska material som artikeln bygger pa ar en del av ett storre forsknings-
projekt, TRILS, Teaching Religion in Late Modern Sweden?. Forskningsprojektet
som helhet har till syfte att underséka hur religionslarare pa hogstadiet och
gymnasiet hanterar utmanande fragor inom religionsamnet. For att uppna
projektets syfte har tre olika metoder anvants: En kvantitativ enkét besvarad av
1292 religionslarare (svarsfrekvens 65%), observationer i 52 religionsklassrum
samt intervjuer med 22 religionslarare. | foreliggande artikel anvénds framfor allt
intervjuerna, men i nagon man ocksa observationerna som utgjorde en grund for
intervjuerna i studien. Vid varje observation och intervju deltog tva av projektets
tre deltagare for att fa ett sa tillforlitligt resultat som majligt. Bada deltagarna
antecknade under observationerna. Det gjordes dock ingen systematisk analys av
observationerna eftersom de i forsta hand utgjorde en grund for intervjuerna.
Intervjuerna ar a andra sidan inspelade, renskrivna och darefter bearbetade genom
mjukvaruprogrammet NVivo. Bearbetandet gjordes i tva steg. | det forsta steget
klassificerades alla deltagande larare efter bakgrundsfaktorer som kon, alder,
skolform och geografiskt lage. Alla fick ocksa en pseudonym for att garantera
deras anonymitet och det dr dessa pseudonymer som anvénds i denna artikel.
Darefter kodades materialet i tva steg. Kodningen innebar att alla intervjuer
transkriberades och importerades i mjukvaruprogrammet NVivo, for att sedan
systematiseras i enlighet med olika teman som relaterar till TRILS-projektets
syfte och fragestallningar. Det skapades ocksa under kodningen nya teman
beroende pa intervjuernas utfall. For att sékerstélla reliabiliteten av kodningen
gjordes de forsta tematiseringarna av ett antal intervjuer av alla tre forskarna,
medan resterande material delades upp forskarna emellan. Den empiri som
presenteras i artikelns resultatdel utgér endast en liten del av det empiriska
material som samlats in inom ramen for TRILS-projektet.

Teoretisk lins — religionsliteracy

Som teoretisk lins for att battre kunna tolka och forsta det empiriska materialet i
artikeln anvands begreppet “religious literacy”, har bendmnt religionslitteracitet.
Litteracitet ar fran borjan ett begrepp som beskriver las- och skrivkunnighet, men
har mer och mer 6vergatt till att beteckna en bredare form av laskunnighet. Idag
talas det om litteracitet i betydelsen att bade inneha kunskaper i ett &mne och ha
formaga att tolka, forsta och anvéanda sina kunskaper i det aktuella &mnet —
exempelvis i historia, kemi eller religion. Att koppla litteracitet till religion &r ett
relativt nytt fenomen. Ett skal till att begreppet har borjat anvéndas dven i
religionsvetenskapliga sammanhang &r att forskare uppmarksammat att manga
méanniskor saknar eller har bristfalliga kunskaper om religion. I USA har

3 Forskningsprojektet finansierades av Vetenskapsradet och har i sin helhet godkénts av den regionala
Etikprovningsmyndigheten i Uppsala.
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exempelvis flera universitet startat projekt for att 6ka medborgarnas religions-
litteracitet®.

En snabb Gversikt av litteraturen pa omradet visar att religionslitteracitet i
allménhet anvéands normativt, det vill sdga med ett tydligt samhéllsforbattrande
mal, som en slags demokratisk medborgarfostran med syftet att 6ka forstaelsen
méanniskor emellan (Moore, 2007; Prothero, 2007; Goldburg, 2010; Broémssen,
2012). Vilka formagor som behdver tranas for att uppna detta mal beskrivs dock
pa lite olika satt av olika forfattare. Medan nagra betonar vikten av att inhamta
faktakunskaper (Prothero, 2007), trycker andra snarare pa férmagan att kunna
kommunicera om religion (Dinham & Francis, 2016). Ytterligare nagra betonar
formagan till kritisk reflektion som en viktig del av religionslitteracitet (Moore,
2007; Goldburg, 2010). En av dessa ar religionsdidaktikern Peta Goldburg som
pekar pa vikten av att religionslitteracitet ocksa bor innefatta en formaga till
kritiskt tankande. Goldburg menar att ett kritiskt perspektiv kan utmana elevers
stereotypa forestallningar om religioner som singuldra, autonoma och uniforma
system, och att det pa sa satt kan bidra till att eleverna lar sig att analysera
“religiésa fenomen och uppfattningar for att utmana och fordndra dominerande
diskurser” (Brémssen, 2012, s. 131). Utifran sin forstaelse av kritisk
religionslitteracitet uppmanar Goldburg till problembaserade arbetssatt i
religionsundervisningen, dar elevers egna erfarenheter och kunskaper séatts i
centrum och ges utrymme att férhandlas genom undervisningen (Goldburg, 2010;
Brémssen, 2012).

Religionsamnet i skolan ska, sasom det beskrivs i styrdokument, framja olika
typer av formagor (Skolverket, 2011a, 2011b, 2011c). Det syftar till att eleverna
ska inhamta och utveckla kunskaper om olika religioner och livsaskadningar, det
vill séga att eleverna ska tillgodogora sig en viss mangd faktakunskaper. Exem-
pelvis ska de forsta vad Ramadan innebdr, vad treenighet betyder, hur guden
Shiva avbildas och vad han star for i den indiska mytologin. Eleverna ska ocksa
ha fordjupade kunskaper om religioner och livsaskadningar nér de lamnar skolan.
Det kan handla om att pa ett djupare plan forsta varfor manga muslimer firar
Ramadan och vad det betyder for dem, att kunna jamféra olika gudsuppfattningar
i olika religioner, samt ha forstaelse for att heliga texter kan tolkas pa olika sétt
beroende pa religios tradition. Undervisningen ska ocksa bidra till att de kan
kommunicera sina kunskaper och anvanda dem, exempelvis i diskussioner och
samtal. Slutligen ska religionsundervisningen ocksa lyfta religions- och livs-
askadningskritiska perspektiv och starka elevernas formaga till kritiskt tankande.

En intressant fraga i sammanhanget ar vilken roll religionslararen spelar for
elevers utvecklande av religionslitteracitet. | de allra flesta texter som behandlar

4 Ett av dessa projekt aterfinns pa Harvard Divinity School. Projektet har initierats mot bakgrund av att sa
manga saknar kunskaper om andra religioner d4n den egna - ndgot som bland annat kan harledas till att
man i USA inte har nagot religionskunskapsamne i skolan. Pa projektets hemsida framhalls att avsaknad
av kunskaper om religioner, det vill sdga lag religious literacy, innebar 6kad risk for férdomar och stereo-
typa forestéllningar om andra religioner och riskerar dirmed att forhindra samhallelig samexistens.
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begreppet fokuseras i forsta hand religionslitteracitet som en formaga som elever
forvantas utveckla. Lararens roll i processen ar relativt franvarande. | rapporten
“Religious Literacy: A Way Forward for Religious Education?”, som utgor en
kritisk granskning av begreppet, namns lararens didaktiska forhallningssatt som
en viktig framgangsfaktor for elevers mojlighet att uppna religionslitteracitet
(Biesta, Aldrige, Hannam & Whittle, 2019). Jag menar det ar rimligt att anta att
lararen spelar en avgorande roll for vilken typ av religionslitteracitet eleverna
utvecklar. Det ar lararen som sétter ramarna for undervisningen genom sina val
av stoff, perspektiv och metoder. Det &r lararen som har k&nnedom om elev-
gruppens sammansattning och som darmed kan anpassa undervisningen pa det
satt som bast gynnar deras larande. Det ar ocksa lararen som genom sitt satt att
leda undervisningen och genom sina didaktiska strategier skapar forutsattningar
for de samtal som &ger rum i klassrummet (Hattie, 2012). En val utformad och
genomford religionsundervisning kan bidra till att utveckla elevers kritiska
religionslitteracitet, som gor eleverna rustade for att tanka pa ett sjalvstandigt,
konstruktivt, kritiskt satt kring olika religions- och livsaskadningsrelaterade
fragor, i relation till bade samhaéllet, andra individer och sig sjalv.

Resultat: Religionskritik i religionsundervisningen

Efter att ha besokt ett stort antal klassrum och intervjuat 6ver tjugo religionslérare
ar det uppenbart att religionskritik ar ett perspektiv som pa olika satt hanteras i
klassrummen och att det &r en kontroversiell fraga som utmanar. Det ar dock
ocksa tydligt att den religionskritik larare anser sig beh6va ta upp och forhalla sig
till, ar av olika slag. VVad ar det da for olika typer av religionskritik vi stott pa?

Sekularistisk kritik

Den mest aterkommande kritiken som vara respondenter talar om och som ocksa
marks ute i klassrummen &r en sa kallad sekularistisk kritik. En sekularistisk kritik
av religion utgar fran att det sekulara ar normen, det vill séga att det normala ar
att inte vara religios eller troende. Den sekularistiska kritiken utmérks av att den
ofta har en negativ och delvis oférstaende ton gentemot religiosa trosforestall-
ningar och praktiker, och av att de sekularistiska kritikerna ofta vill minimera
religionens inflytande i samhéllet (Stenmark, 2019). Den sekularistiska kritiken
ar relativt vanlig i samhallsdebatten, inte minst marks den i medier och pa sociala
medier (Jensdotter & Lovheim, 2020). Den finns dock ocksa i klassrummen, som
pa satt och vis utgor ett litet "samhalle i miniatyr”. I linje med definitionen av
begreppet sekularistisk kritik ovan, horde vi vid flera tillfallen under vara
observationer elever som pa olika satt forminskade religiositet och méanniskor
med en religids tro genom nedvérderande uttalanden. Ett exempel &r den lektion
om religion och vetenskap, som ar ett centralt innehall pa gymnasiet, dar lararen
startade upp omradet genom att tillsammans med eleverna géra en mindmap kring
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vad som skiljer religion fran vetenskap. Under genomgangen av vad som kéanne-
tecknar religion, fick de forst sitta i mindre grupper och diskutera. En av de unga
man som satt narmast o0ss sa nagot i stil med att religion kanns som “hittepa”,
ungefar som att tro pa tomten. Lararen horde inte elevens kommentar och inget
h&nde mer an att de som satt runt omkring honom skrattade. Den hér typen av
negativa religionskritiska kommentarer aterkommer dven under andra observa-
tioner och 6verensstdmmer med tidigare forskningsresultat (se t.ex. Kittelmann
Flensner, 2015; Hammer & Schanke, 2018).

| vara intervjuer bekraftas att den sekularistiska kritiken &r nagot lararna maste
hantera och bearbeta i religionsundervisningen. Flera av lararna hanvisar till att
manga elever har negativa attityder till religion som de menar forstarks bland
annat via media. For att illustrera hur den sekularistiska kritiken kan lata harmar
en av ldrarna, Katarina, som arbetar pa yrkesprogram i en mindre stad, en typisk
elevattityd: “Varfor ska vi lasa religion? Det héar &r bara pahitt. Det har ar
dumbheter, det ar sagor, varfor ska vi lara oss om det? Det leder bara till krig.” En
annan larare, Johan, som arbetar pa en mangkulturell gymnasieskola i en storre
stad, berattar hur han vid flera tillfallen behovt ga in och diskutera attitydfragor:

Och jag sa till dem: ”Ni kan inte halla pa sahar ... det dér snacket, det haller inte nasta
ar. Om ni gor det pa religionsundervisningen, kommer ni inte nagon vart. Ni maste ga
in med 6ppna dgon.” Sa det finns en ganska tydlig religionskritik. Och da &r det inte
bara ett slags ateism som é&r att icke-tro, utan det &r en véldigt, det har, lite som de hér,
lite som Humanisterna har det blivit.

Johan menar att den religionskritik som finns i klassrummen &r hard, och att den
paminner om hur vissa kritiker fran forbundet Humanisterna argumenterar mot
religion.

Flera av l&rarna beskriver att den sekularistiska kritiken framfor allt mérks i
borjan av kurserna, och att det darfor kréavs en hel del tid inledningsvis for att fa
eleverna att forsta varfor de ska lasa religion 6verhuvudtaget. Lararna startar i vad
jag skulle kalla ett ’didaktiskt minuslage” nar det galler elevernas attityder och
varderingar i forhallande till religion. Flera sager dock ocksa att de upplever att
attityderna forandras under kursernas gang, nagot som tyder pa att religionsamnet
ar viktigt och att det kan bidra till att férandra uppfattningar och forhallningssiitt.
Regina, som arbetar pa teoretiska program pa ett mangkulturellt gymnasium i en
forort till en storstad berdattar:

Ganska ofta brukar det dyka upp, i ndstan varje utvardering man gor, att det var 'mycket
mer intressant an jag trodde det skulle vara’. Kopplingen till samhéllet har de inte
upplevt pa samma satt pa hogstadiet, och det ar inte sa konstigt for det har hant mycket
i deras kognitiva utveckling. Sa att de ar valdigt intresserade av varldsreligionerna,
upplever jag, pa ett satt som de inte alltid forvantar sig i forvag. De upptéacker att det ar
valdigt intressant att se olika tolkningar och hur man kan se religionen i samhallet. Inte
alla forstds, men manga, och det upplever kollegorna pa skolan ocksa att det ar elever
som &r intresserade av vart amne. For det ar ett amne som handlar om livet och
samhallet.
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Den sekularistiska religionskritiken som uttrycks i klassrummen, enligt de larare
vi intervjuade, ar exempel pa en negativ religionskritik, det vill saga en form av
religionskritik som syftar till att peka pa brister med religion och religiositet
(Franck & Stenmark, 2019). Det &r en kritik som tenderar att forstarka
uppfattningar om att religiosa ar konstiga, att de ar ”de andra”. Det &r darutdver
en kritik som i hog utstrackning ar extern, det vill saga kommer fran personer som
inte anser sig vara religiosa i traditionell mening. Den sekularistiska kritiken visar
att eleverna i uttrycksogonblicket saknar formaga att forsta den interna variation
som religioner rymmer, och en avsaknad av att kunna sétta sig sjalva i relation till
det som de studerar.

Didaktiska strategier

| teoridelen konstaterade jag att religionslararen spelar en avgorande roll for att
eleverna ska utveckla en konstruktiv, kritisk religionslitteracitet. Eftersom den
sekularistiska kritiken utgor en negativ religionskritik, ar fragan hur de inter-
vjuade ldararna hanterar den har typen av kritik. Vilka didaktiska strategier®
anvander de sig av? Som beskrevs ovan i fallet Johan, &r ett satt att helt enkelt
prata med eleverna, att fa dem att forsta att det inte ar okej att tala om religion pa
ett respektlost satt och att satta upp nagon form av samtalsregler som ska gélla i
klassrummet. Sanna, som ar larare pa yrkesprogram pa gymnasiet i en storre stad,
talar om betydelsen av att anvanda sig av religionssociologiska perspektiv for att
belysa elevernas egna attityder, fordomar och tankegangar. Sanna menar att detta
grepp gor att elevernas uppfattningar sétts i en storre samhallelig kontext. Hon
beskriver:

Det tycker jag ger mycket, prata socialisation och att ni arver era foraldrars syn, och
forstagangsvaljare rostar nastan alltid som sina foraldrar, och sa borjar de fundera lite
over sig sjalva. S& man forsoker plocka in dem i ett sasmmanhang, att det har inte ar
nagonting som sker pa andra sidan jorden, utan det sker héar och nu, hos er. Och ni har
ocksa en installning till religion.

Sanna beréttar att det marks att eleverna borjar reflektera pa ett helt annat sétt nar
hon tar upp de har perspektiven. Hon beskriver det som att det hander nagonting
positivt i dem, att de reflekterar mer Over sig sjalva. Sannas didaktiska strategi for
att motverka fordomar och oka forstaelse for religion ar ett tydligt exempel pa hur
en larare genom sina undervisningsval kan utmana elever till att vanda pa
perspektiv och fa dem att tanka mer sjalvreflexivt.

Det ar dock inte bara Sanna som berdttar om den hdr typen av strategier.
Tidigare ndmnda Regina talar om vikten av att inkludera eleverna i undervis-
ningen. Hon menar att alla elever oavsett livsaskadning maste kanna sig
involverade, sa att det inte blir alltfor mycket vi-och-dom-tankande:

5 En didaktisk strategi forstas har som ett satt att hantera en specifik undervisningsutmaning. Den kan
omfatta sdvil forhallningssitt till Amnet som konkreta planeringar och metoder. Overhuvudtaget forstés
didaktik i texten i bred mening, som nagot som innefattar bade teoretisk reflektion och praktiska tillviaga-
gangssatt, metoder.
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| bérjan av kursen sa pratar vi ganska mycket om, ja, men sa pratar vi om i Sverige idag,
och forsoker ... Alla har en livsaskadning. Hur ser er livsaskadning ut? Att man far borja
valdigt mycket i sig sjalv: Det har ar viktigt for mig, sa har tanker jag om verkligheten.

Vidare berattar Regina hur hon stravar efter att hitta exempel pa “sekulara
upplevelser och fenomen” som liknar “det religiosa” for att visa pa likheter mellan
religiosa och sekuldra upplevelser och foreteelser men ocksa for att skapa
inklusivitet. Regina hanvisar till Utbildningsradions (UR) programserie Himmel
och jord, och ett klipp dar fotbollssupportrars beteende och upplevelser pa en
fotbollsarena jamférs med religiésa ceremonier, dar det blir tydligt att det finns
stora likheter, inte minst nar det géller upplevelsen av gemenskap och att gora
saker tillsammans. Ett annat exempel som hon brukar ta upp &r upplevelsen som
en konsert kan ge, nar man "far den kéanslan att det ar nagonting, ja nastan
utomkroppsligt”, som skulle kunna jamforas med religiésa upplevelser. Over-
huvudtaget stravar Regina efter att bekantgéra religiosa fenomen snarare &n att
frammandegora dem.

Filip ar larare pa teoretiska program pa en mangkulturell gymnasieskola i en
forort till en storstad, och resonerar pa ett liknande sétt som Regina. Han lagger
mycket tid pa att fa elever utan tydlig livsaskadningstillnorighet att forsta att
amnet berdr dven dem eftersom han annars riskerar att forlora” dem. Filip gor
detta genom att lagga tid pa att forklara inneborden av religion for eleverna, och
genom att lata dem diskutera vad religion ar och kan betyda for manniskor.
Darefter later han eleverna utforska sin egen livsaskadning genom skrivande:
"Det har jag kort manga ganger, sa att syn pa livet, eller hander det nagot efter
doden, och skulle du, &ven om du inte tror det, vad skulle du vilja att det hande?
Som en kort skrivuppgift, att de bara far stanna upp och tanka till sjalva.”

Exemplen ovan visar hur larare genom medvetna didaktiska strategier stréavar
efter att 6ka elevernas forstaelse for religion och religios tro, som ett led i att
minska negativa attityder och fordomar om religion. Flera av strategierna handlar
om att lararna vill fa eleverna att reflektera mer dver sig sjalva i relation till amnet,
och de gor det genom att satta elevernas egna erfarenheter, bakgrunder och
attityder i centrum. Exemplen pekar pa hur lararna konkret arbetar for att 6ka
elevernas formaga till konstruktiv kritisk reflektion i religionsundervisningen,
alltsa en religionskritik med syfte att forandra elevers attityder och forhall-
ningssatt pa ett konstruktivt sétt, nagot som i sin tur kan uttryckas som att de
stravar efter att eleverna ska uppna en hogre grad av konstruktiv, kritisk religions-
litteracitet.

Problematiska sidor av religioner och livsaskadningar

En annan typ av religionskritik som kommer upp i vara intervjuer, ar vad vi har
valt att kalla problematiska sidor av religioner och livsaskadningar, det vill sdga
religiosa uppfattningar, tolkningar och bruk som strider mot centrala varden i
samhéllets och skolans vérdegrund. Det kan exempelvis handla om fall déar
religiésa uppfattningar, tolkningar och bruk inte ar foérenliga med jamstélldhet,
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individens frihet, religionsfrihet och yttrandefrihet. Manga av de larare vi pratar
med menar att det har ar "kansliga fragor” som &r svara att ta upp. Flera namner
radslan for att trampa pa elevers tar och att det manga ganger gor att fragorna
prioriteras bort eller tonas ned. Lisa, som arbetar pa en mangkulturell hogstadie-
skola i en storre stad, berattar:

Det svara ar om man hamnar i ett lage, dar man &r radd for att man trampar nagon, man
vet att har sitter det barn vars foraldrar gar med heltackande eller vad det nu kan vara,
och sa star jag liksom ... da &r det ju svart. Man maste vaga orden samtidigt som min
uppgift ar att sta for det fria valet och for demokratin och ...

Lisa forklarar vidare att hon inte har nagra som helst problem med att undervisa
om sexualitet och relationer generellt, ndgot som hon i perioder ocksa har gjort,
men att just fragan om religion och jamstalldhet ar svar. Hon hanvisar till fall dar
vissa tolkningar och tillampningar av religion krockar med jadmstélldhet och hur
det strider mot "hela ens grundsyn”. En annan larare, Carina, som ocksa jobbar
pa en mangkulturell hogstadieskola, resonerar i liknande termer och menar att det
ar sarskilt svart med religion och kvinnosynsfragor, sarskilt i relation till islam.
Resonemang liknande Lisas och Carinas aterkommer i flera av intervjuerna.
Regina blir sjalvkritisk nér vi pratar om problematiska sidor av religion, och hon
menar att hon skulle kunna arbeta mycket mer med att forbereda eleverna pa att
religionsdmnet ibland kan berdra personliga uppfattningar och stallningstagande
och att det ibland kan vara utmanade. Hon menar att uppfattningar, stindpunkter
och asikter maste fa ifragasattas i ett klassrum, utan att det blir personangrepp.
Regina sammanfattar att religionskursen kan utgora ett forum dar elever trénas i
att lyssna pa varandras kritiska synpunkter och bemoéta dem, men ocksa traning i
att fora fram kritik pa ett konstruktivt satt.

Nagra av de intervjuade lararna ar klara och tydliga pa att religioners
problematiska sidor maste tas upp i undervisningen, inte minst i relation till
manskliga rattigheter — och da bland annat religionsfrihet och yttrandefrihet. Erik,
som jobbar pa en mangkulturell hdgstadieskola i en storre stad, &r en av dessa och
han forklarar:

Jag vill paverka dem att bli demokratiska. | det ingar ett visst matt av sekularism ocksa,
att man vagar koppla ihop ocksa att i ett modernt samhalle dar manga religioner mots
och sa vidare, maste man ocksa komma ihag att religionsfrihet ar frihet fran religion
ibland ocksa.

Erik fortsatter:

Jag har haft en ganska tuff linje vad galler att forsvara yttrandefriheten i samband med
att man kanner sig krankt (...) Men det borde vi ha pratat mer om i fortbildnings-
sammanhang. For manga elever behover hora. For de hor kanske foraldrar eller
nagonting annat som inte &r orienterade om hur det fungerar ...
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Som en illustration av hur han téanker beréttar Erik hur nagra elever en dag kom
till honom med bilder av.Muhammedkarikatyrerna som de hade hamtat fran
internet och som de ville diskutera. Val medveten om att dmnet kunde vara
kansligt for vissa tog han anda upp det i klassrummet. Nar de diskuterat fragorna
utifran inte bara det faktum att vissa kande sig krankta av bilderna utan ocksa ur
yttrandefrihetsperspektivet, utbrast en av eleverna: ”Herregud, varfor har, ingen
har ju sagt det sahdr. Nu forstar jag att man inte behover vara rasist eller hata
muslimer om man forsvarar Lars Vilks ratt att skapa konst.” Erik menar det manga
ganger behovs ordentliga genomgangar av olika argument for och emot olika
handlingar och positioner for att eleverna ska forsta, pa djupet. Han reflekterar
vidare att manga larare &r radda for att ta debatten, vilket han menar ar djupt
olyckligt.

Ocksa Tarig, som arbetar som larare pa en mangkulturell gymnasieskola i en
forort till en storstad, anser att det ar viktigt att resa fragor om religioners och
livsaskadningars problematiska sidor. Han understryker att ett av religionsamnets
huvudsyften ar att eleverna ska utveckla ett kritiskt forhallningssétt till religion
samtidigt som det ocksa ska tka forstaelse for olika sétt att tdnka och leva.

Didaktiska strategier

Nar det géller didaktiska strategier for att hantera problematiska sidor av
religioner och livsaskadningar ar en viktig sadan, menar flera larare, att verkligen
vaga lyfta fragorna istallet for att vaja for dem. Tariq talar om betydelsen av
elevers sjalvreflektion kring sina egna trosforestallningar. Han menar vidare att
det finns en tendens att det tassas pa ta nar det galler just elever som ar djupt
troende, inte minst troende muslimer men ocksa for de som &r vad han kallar
"slentriansekuléara”. Tarig menar att kritiska perspektiv pa religion &r viktiga for
formandet av sjalvreflexiva individer, oavsett om de &r religiosa eller icke-
religitsa. Han tillagger dock att det ar viktigt att den religionskritik som tas upp
maste "ha en positiv sida, inte bara en destruktiv, kritisk sida”. Med detta menar
Tariq att det ar viktigt att visa pa, och i forlangningen erbjuda alternativa
forhallningssatt inom religioner, samt att visa pa den interna mangfalden for att
stimulera ett kritiskt forhallningssatt hos eleverna:

En lektion tog jag upp det hdr med homosexualitet och islam, och att det finns
homomoskéer. Det hér tyckte de forst var ett skamt, att begreppet homomoské lat som
en férolampning. (...) Sa just att erbjuda dem alternativen, definitivt, ja.

En annan metod som Tariq tillampar &r att arbeta med religiosa texter och lata
eleverna argumentera for olika tolkningar av samma texter, inte bara ldsa och
tolka utan verkligen inta en tydlig position och argumentera utifran densamma.
Han tar upp exemplet skapelseberéattelsen och hur han latit vissa av eleverna
anvanda texten for att argumentera for att kvinnor &r mindre varda &n man, medan
andra fatt argumentera for motsatsen. Pa liknande satt har han arbetat med texter
som kan kopplas till barande av sléja och syn pa homosexualitet.
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Erik intar genomgaende en tydligt problematiserande och provocerande
strategi for att stimulera elevernas sjalvstandiga, kritiska tdnkande. Han tar upp
exempel som &r problematiska, som exemplet Muhammedkarikatyrerna ovan,
teckningarna i Charlie Hebdo eller liknande. Erik pratar om nddvandigheten att
samtala om den hér typen av utmaningar, och sdger att det kan vara tufft och
utmanande men ocksa roligt. Han anvander sig mycket av diskussioner, garna i
paneldebattform, dar eleverna far axla olika roller och argumentera utifran
bestamda positioner. Garna utifran en position de sjélva inte har. For att debatten
sedan ska bli sa givande som mojligt far eleverna lasa pa vad experter sager i olika
fragor.

Vara intervjuer visar att larare generellt tycker att det &r svart att ta upp
problematiska sidor av religioner och livsaskadningar, och att det finnas en storre
vilsenhet i hur den har typen av fragor ska hanteras jamfért med religionskritik av
sekularistisk karaktar. En av lararna, som sjalv arbetar aktivt med den har typen
av fragor, forklarar det med att det finns en Gverdriven radsla for att utmana
framfor allt religitsa elever att reflektera Gver sina egna attityder och varderingar
i relation till religion. Samma larare betonar att bade icke-religidsa och religitsa
elever behdver stimuleras att tdnka kritiskt kring sina egna uppfattningar och
varderingar for att trana sin kritiska reflektionsformaga, for att uppna en kritisk
religionslitteracitet. Av de larare vi har intervjuat ar det fa som verkar lyckas med
att utmana alla elever — det ar framfor allt de "slentriansekulara” som far den
traningen.

Sammanfattande diskussion

Syftet med artikeln har varit att narmare undersdka och analysera hur religions-
larare resonerar om ett kontroversiellt tema i religionskunskapsklassrummen,
namligen religionskritik, och hur de hanterar detta i klassrummet. Som tolknings-
raster har begreppet kritisk religionslitteracitet anvants. Inledningsvis konsta-
terades att kunskaper om religioner och livsaskadningar ar viktiga i ett plura-
listiskt och sekuldart samhalle liksom arenor for balanserade diskussioner om
fragorna. Skolan och religionsamnet utgor en sadan mojlig arena. Religions-
kunskapsamnet syftar till att eleverna ska uppna en okad religionslitteracitet. Mer
konkret innebar det 6kade kunskaper om religioner och livsaskadningar samt en
battre formaga att analysera, kommunicera och kritisk granska religioner och
livsaskadningar. Religionslitteraciteten ska kunna tillampas pa samhallet i stort,
pa olika grupper och individer men ocksa pa egna forestallningar och attityder.
Eleverna ska, annorlunda uttryckt, utveckla en formaga till kritisk religions-
litteracitet. En viktig, for att inte sdga avgdérande faktor for att detta ska lyckas ar
en kunnig, trygg och didaktiskt kompetent religionslarare.

Resultaten visar att det &r utmanande att vara religionslarare i ett sekulariserat
och pluralistiskt samhélle dar religion som fenomen har blivit alltmer synligt och
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omdebatterat. Detta syns bland annat i styrdokumenten, dar det uppenbarligen
finns spanningar. Har finns skrivningar som uttrycker att &amnet syftar bade till att
framja elevernas kritiska formaga i relation till religioner och livsaskadningar, och
till 6kad forstaelse och respekt for manniskors olika livshallningar. Att den har
spanningen ocksa finns i den konkreta vardagen i klassrummen, blev tydligt i
saval intervjuer som observationer och visar sig bland annat i form av tva olika
typer av religionskritik som larare maste hantera. For det forsta finns dar en
"sekularistisk kritik”, en kritik som bygger pa en sekular uppfattning om att
religionens roll i samhaéllet bor vara sa begransad som mojligt, helst osynlig, och
som inte séllan fér med sig negativa attityder till religion. Den andra typen av
kritik, har kallad “problematiska sidor av religion”, handlar om nar religitsa
traditioner, tolkningar och bruk krockar med exempelvis manskliga réttigheter,
jamstalldhet och andra grundldggande varden. Att den forsta typen av kritik finns
I klassrummen &r inte en ny iakttagelse, utan ligger helt i linje med tidigare
forskning som den skrivs fram hos exempelvis Kittelmann Flensner (2015) och
Hammer och Schanke (2018). Den andra typen av kritik &r mindre omskriven i
tidigare forskning.

Den sekularistiska kritiken ar i de flesta fall en negativ kritik, det vill sdga en
kritik som syftar till att peka pa problem och brister med religioner. De larare vi
intervjuar agnar mycket tid at den sekularistiska kritiken, och berattar om hur de
anvander olika didaktiska strategier for att beméta och arbeta med densamma.
Deras didaktiska strategier ar konstruktiva och syftar till att férandra attityder hos
eleverna, inte minst genom att stimulera till sjalvreflektion. Detta gors bland annat
genom att anvanda sociologiska perspektiv, inkluderande perspektiv (betoningen
av att alla har en livsaskadning) och bekantgérande perspektiv. Lararna vill fa
eleverna att granska sina egna sammanhang, forutfattade meningar och attityder
genom konkreta metoder. Detta skiljer sig fran Hammer och Schankes (2018)
studie, d&r de intervjuade l&rarna helt saknade denna typ av metoder och
perspektiv. Mot bakgrund av hur kritisk religionslitteracitet kan forstas skulle man
kunna séga att lararna i var studie stravar efter att oka formagan till en kritisk
religionslitteracitet hos eleverna, ungefar som Peta Goldburg talar om kritisk
religionslitteracitet dar “sprak, forstaelse och kritisk kapacitet for eleverna
anvands aktivt” (Golburg, 2010). Eftersom den litteracitet som efterstravas
handlar om att ta religios tro och religiosa foretradare pa allvar, och ytterst sett
syftar till att skapa en okad forstaelse av religioner och livsaskadningar hos
eleverna, och ocksa ckad forstaelse for den egna livsaskadningen, menar jag att
det &r en konstruktiv, kritisk religionslitteracitet som efterstravas.

Resultaten visar dock ocksa att majoriteten av de intervjuade lararna tycker att
en viss form av kritik, ndmligen den som reser problematiska sidor av religioner
och livsaskadningar, ar svar att ta upp och arbeta med. Svarigheterna beror pa att
det finns en réadsla for att trampa pa elevers tar men ocksa for att man kanner sig
osaker pa hur den har typen av fragor ska tas upp pa béasta satt. Samtidigt menar
flera av dem att det egentligen ar valdigt viktiga fragor att ta upp och att elever

Malin Lofstedt 15/18 2020©adno



Acta Didactica Norden Vol. 14, Nr. 4, Art. 1

behover utmanas, oavsett livsaskadning. Endast ett par av de intervjuade lararna
uttrycker att de pa ett didaktiskt medvetet satt arbetar med problematiska sidor av
religion. Strategierna handlar da framfor allt att vaga resa fragorna och att stimu-
lera och utmana eleverna till en konstruktiv, kritisk sjalvreflektion — exempelvis
att de far inta synsatt och standpunkter de sjalva normalt inte har. Uppgifterna
syftar tydligt till att bredda och fordjupa elevers kritiska religionslitteracitet, pa
ett konstruktivt satt.

Sammanfattningsvis verkar problematiska sidor av religioner och livsaskad-
ningar inte tas upp och bearbetas i samma utstradckning som sekularistisk kritik i
de klassrum vi fatt tillgang till genom var studie. Sjéalvfallet ar detta bekym-
mersamt. Likval som det bor finnas utrymme att arbeta med sekularistisk kritik i
klassrummen bor det ocksa ges utrymme att arbeta med problematiska sidor av
religion. En religionsundervisning som inte l&r elever att kritiskt granska
religioner och livsaskadningar pa alla mojliga vis, inte minst i relation till deras
egna tillhoérigheter och uppfattningar, riskerar att missa att starka elevernas
kritiska formagor. Jag konstaterade tidigare att den sannolikt mest avgorande
faktorn for att kritiska perspektiv pa religion ska tas upp i religionsundervisningen
pa ett konstruktivt och reflexivt satt ar lararen. Denna hypotes starks i var studie
och visar att det ar lararens didaktiska val och strategier som avgor vad som tas
upp i undervisningen — men ocksa vad som inte tas upp! Nagon av de intervjuade
lararna uttryckte det som att flera kollegor undviker problematiska sidor av
religioner och livsaskadningar, och att det finns ett behov av fortbildning i
fragorna. Jag kan bara halla med. Har spelar vi som arbetar med lararutbildning
stor roll. Genom att utveckla vara didaktiska strategier och metoder for att samtala
om och bearbeta kritiska perspektiv pa religion med savél blivande larare som
verksamma larare, kan vi bidra till att larare k&nner sig battre rustade for att ta upp
fradgorna i sina klassrum. P4 sa satt kan skolans religionsdmne bli en centrala arena
for balanserade samtal om religioners och livsaskadningars alla sidor — dven de
problematiska.
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