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This thesis explores receptive vocabulary development in L2 Swedish among newly arrived
students in the Swedish Language Introduction Programme. Using a dynamic, usage-based
approach to language learning the thesis emphasizes the influence of language input and various
learner related factors on learning outcomes, viewing vocabulary as a dynamically changing
system.

Two main studies were conducted: a cross-sectional study involving 258 participants and
a longitudinal study with 84 participants over 8 months. Additionally, a reference group of
54 L1 and L2 Swedish Upper Secondary students was included. The newly arrived students
varied in school background, literacy skills, L1 and previous L2 languages, socioeconomic
status, length of residence in Sweden, and study duration in the programme. Their receptive
vocabulary was tested using two frequency-based measures, developed specifically for the study
and targeting the 5000 most common Swedish words according to a frequency list. Multilevel
analysis was used to analyse the relationships between vocabulary knowledge and learner
characteristics, learner-internal and learner-external factors, including interaction effects for
Swedish proficiency and school background.

The results show considerable variability among learners regarding receptive vocabulary
breadth and acquisition rates. However, individual frequency profiles vary, with learners of
varying proficiency and school backgrounds showing distinct vocabulary acquisition patterns
across frequency bands. Significant differences in vocabulary size and growth were found
among beginner, intermediate and advanced learners, as well as between advanced learners and
the reference group, not only in size but also in composition. Vocabulary size was affected
by pre-existing literacy skills, socioeconomic status, academic aspirations and exposure to a
broader range of subjects taught in Swedish. However, the impact of different factors varied by
proficiency level and school background.

The thesis offers insights into the complex system of L2 vocabulary learning, especially in
relation to dynamic learner groups. It highlights the significance of a language programme aware
of both learner differences and similarities, supporting vocabulary development for learners
with different backgrounds to bridge the gap between anticipated and actual learning outcomes.
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avbruten eller ingen skolbakgrund. N =26.......c..cccevvvervecrvevreenennnen. 242
Figur 10.6. Frekvensutvecklingsprofiler for deltagare med ldngre eller

aldersadekvat skolbakgrund. N =71 .....ccccccoviiniiiniiiniiiiieeeeeeee, 242
Figur 10.7. Frekvensutvecklingsprofiler for deltagare pa avancerad niva

med kort, avbruten eller ingen skolbakgrund. N=12.........c.............. 243
Figur 10.8. Frekvensutvecklingsprofiler for deltagare pa avancerad niva

med léngre eller aldersadekvat skolbakgrund. N =31 ........c.ccccccece. 243
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Forord

Hosten 2016 stod jag i ett klassrum framfor en salig blandning nyanlédnda ung-
domar frén olika ldnder med olika bakgrund och olika behov och 6nskade att
det fanns en doktorsavhandling déir ute som handlade om dem och deras l4-
rande och alla fragor som jag hade. Det fanns det inte, s hér sitter jag nu och
skriver ett forord till en sddan avhandling. Végen till detta forord har jag inte
gétt ensam, och jag vill darfor rikta nagra tack till de personer som hallit mig
séllskap under hela eller delar av denna vég, och som funnits dér for att guida
mig vid alla de vigskél jag kommit till under de senaste &ren.

Forst och framst vill jag tacka alla de elever och larare som stillde upp pa
att vara med i min studie i alla dess skeden. Trots en pagidende pandemi och
en krdvande tid for er och era elever vilkomnade ni mig i era klassrum och
gav av er vérdefulla tid. Utan er hade ingen avhandling blivit till och jag hop-
pas att ni ocksd kommer att f4 nadgon nytta av den dér ute i klassrummen.

Vid min sida har jag ocksa haft inte bara en, tva eller tre utan fyra handle-
dare under éren. Ett stort tack ska gé till Lena Ekberg och Catharina Nystrom
Ho6g som tog emot mig i forskarvérlden och lyssnade pé alla mina halvfardiga
och halvbra idéer under den forsta tiden da jag forsokte hitta min plats pa
forskningsfiltet. Natalia Ganuza, min huvudhandledare, och Ute Bohnacker,
min bitrddande handledare, ni tog 6ver handledningen i ett lite senare skede
och utan er kunskap, era kloka ord (och invéndningar), och ert tdlamod hade
jag inte suttit dér jag sitter idag, med en ndstan firdig avhandling framfor mig.
Tack for allt!

Tack till Sofie Johansson, som stillde upp som skuggopponent vid mitt
slutseminarium och kom med vérdefulla kommentarer sérskilt om metod och
ordforradstestning. Julia Prentice, du ldste avhandlingen halvvigs och gav
bade den och mig en riktning och en uppbackning om att arbetet var pé rétt
vég. Josefin Lindgren, till dig vill jag rikta ett sirskilt tack for ditt intresse for
mitt arbete och dina vérdefulla kommentarer pa texten och din vigledning nér
jag haft svart att se at vilket héll avhandlingsarbetet borde fortsétta.

Ett stort tack ska gé till Malin Mark och Ida Ingves for noggrann korrek-
turldsning av avhandlingen och till Artur Kulmizev for sprakgranskning av
den engelska sammanfattningen. Siri Hussenius, ett stort tack till dig for all
hjilp med béde statistiken och figurerna som ingr i denna avhandling. Aven
Anna Soloveva bor ndimnas i samband med statistiken: tack for din hjalp med
att forstd den komplexa analysmetod som avhandlingen férde mig in pa. Ett
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tack ska dven ga till Marc Tang for hjilp med ett sprik jag inte kunde — kod-
ning i R.

Sofia Orrbén, tack for att jag fatt dela arbetsrum med dig under alla dessa
ar och for att vi dr sd olika men &nda sa lika. Det var helt tydligt den bista
kombinationen for att fa till institutionens mysigaste arbetsrum och en gemen-
skap jag kommer att sakna! Och Carin Leibring Svedjedal, hoppas jag &r vil-
kommen i din soffa for livets h6jdpunkter (eller &tminstone en viss arlig séng-
tavling) dven efter att denna tid som doktorand &r avslutad. Nina Begovic, du
och jag har f6ljts &t fran borjan av doktorandtiden, och jag &r si glad att det
blev sd. Vintar redan pa var nésta skrivtraff, &ven om jag far hitta pa négot
nytt att skriva om! Till alla andra doktorander och kolleger pa institutionen for
nordiska sprak, tack for att ni gor den till en arbetsplats som man vill gé till
varje dag och dir man alltid blir bemott av leenden i korridorerna.

Vinner néra och fjarran — Julia, Nylle, Laura, Carita, Inen och Jeannu,
Alexandra, Maja, Artur, Amit och Karin — tack for att ni finns, bade ni som
funnits lange och ni som &r nyare i denna skara. Mamma och pappa, ni &r dar
hemma pa andra sidan viken men alltid bara ett telefonsamtal bort, redo att
snarvla bort en halvtimme eller tvd, och lyssna och trosta och heja pa mig nér
det behovs. Ida, sostra mi, tack for att jag far lufta alla mina tankar med dig
och att du stéller upp och hjilper mig nér jag inte sjilv récker till. Sander, du
har fotterna pa jorden och ar bra pé att ta ner mina dit ocksa nir jag behover
det. Daniel, utan dig i mitt liv skulle jag fa ga utan bade mat och det bédsta
sillskapet man kan onska sig. Tack for att du stottat mig under detta lilla pro-
jekt — vart nésta lilla projekt ska vil gé galant. Puss!

Och till sist, ett tack till dig som ldser detta och star i beredskap att &t-
minstone ldsa abstractet, eller till och med inledningen och diskussionen. Utan
ldsare dr det inte sa stor nytta med att skriva en avhandling! Om du &r hér for
att 6ka din kunskap om de komplexa ungdomar som lér sig svenska pa sprék-
introduktionsprogrammet, eller &r en god vén eller familjemedlem som vill
veta vad i all vérlden jag har hallit pA med de senaste sex aren, da dnskar jag
dig vilkommen och en fin ldsestund!

Uppsala i april 2024
Anna Ingves
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1 Inledning

Sprakinldrning &r summan av otaliga faktorer som behdver sammanfalla till
ett lyckat inldrningsutfall. Kognitiva faktorer inom sprakinlararen och sociala
faktorer utanfor inldraren moter faktorer som har att géra med det sprék som
ska ldras in, de tidigare sprak som inldraren kan och de erfarenheter av inlér-
ning som inldraren har. Sjélva spréket innebér inldrning av grammatisk struk-
tur, fonetiska ljudmonster, uttal, stavning och tiotusentals ord — deras form,
betydelser och anvandningsmojligheter. Sprakinldrningen kan ske i olika sam-
manhang, dér varierande resurser finns tillgédngliga; allt fran spraklig input av
varierande kvantitet och kvalitet, tid- och materialresurser och ldrarkompeten-
ser till skolorganisation, laroplan och det samtida nationella politiska intresset
for utbildning, sammanstralar till lika manga unika inldrningsutfall som det
finns inlérare. Och i och med stor omflyttning av ménniskor i védrlden, till £6ljd
av bland annat krig och miljokatastrofer, ritas behov och mdjligheter om. Till
klassrummen i Sverige hittar nya elever fran vérldens alla horn, med olika
erfarenheter, behov och forutsattningar for larande, och i det nya hemlandet
Sverige ska de bygga upp ett nytt liv och ldra in ett nytt sprak: svenska. En
vixande elevgrupp i Sverige idag 4r nyanlinda' ungdomar, som behdver lira
sig svenska och bli behoriga for den nationella gymnasieutbildningen. Beho-
vet att ldra sig svenska &r stort utifrdn rddande samhillsordning: utbildning
och sprakkunskaper dr ndodvéndiga for en ung ménniska som aspirerar mot
framtida studier och arbetsmgjligheter i Sverige. Denna brokiga skara elever
samlas pa gymnasieskolans sprdkintroduktionsprogram (framledes oftast
spradkintro) som saledes har en potentiellt avgdrande roll 1 dessa elevers inlér-
ning och for deras framtid i Sverige. Det &r sprakintro och de nyanlédnda ung-
domarna som lér sig svenska dir som denna avhandling kommer att handla
om.

Pa sprakintro ligger fokus pa att ldra sig svenska och att na behorighet till
ett nationellt gymnasieprogram eller fortsitta till annan utbildning. Huvudma-
let &r att elever sd snart som mojligt ska komma vidare i sina studier, men
elever har rétt att gé pa sprakintro i fyra ar (Skolverket 2016a). I teorin erbjuds

! Nyanliinda ér en social kategori som hénvisar till elever som nyligen har migrerat till Sverige
och som dr nybdrjare i det svenska spraket och i den svenska skolan. Enligt Riksdagens propo-
sition 2014/15:45, 2014 &r tiden som nyanlédnd i svensk skola fyra ar fran personens skolstart.
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hér en individanpassad snabbskjuts till det svenska spréket, in i det svenska
skolsystemet, och vidare till det svenska samhaéllslivet. Men strévan efter att
erbjuda gynnsamma inldrningsforhéllanden bromsas av olika utmaningar pé
individ-, skol- och nationsnivé. I praktiken &r inte alla faktorer till de nyan-
landa sprakinldrarnas fordel, samtidigt som bade inlérningsmaélen och insat-
serna dr hoga. De nyanlédnda forvéntas i princip ldsa in hela den svenska 9-
ariga grundskolan pa ett par ar, pa ett sprak som de precis har borjat lara sig,
och med vildigt olika erfarenheter i bagaget. De nyanldnda eleverna kan
frimst beskrivas som en sirdeles heterogen elevgrupp, som till exempel har
olika sprékbakgrund, varierande l4s- och skrivfardigheter och har haft olika
mojligheter att gé i skola fore ankomsten till Sverige. Denna stora variation
stéller krav pé utbildningen och forutsétter att pedagogerna har god kinnedom
om andrasprdksinldrning, det vill sdga inldrningen av ett sprak utéver forsta-
spraket, eller modersmdlet. Ytterligare en dimension foljer av varierande tidi-
gare skolerfarenheter och lis- och skrivfardigheter pa tidigare inldrda sprak.
For elever med kort, avbruten eller ingen skolbakgrund finns ofta ett behov
att parallellt med andraspréket 4ven utveckla grundldaggande lds- och skrivfar-
digheter och andra fardigheter kopplade till skrift (Wedin 2023:219) samtidigt
som ldrare behdver kunna tillvarata dessa elevers sprakliga kunskaper, som
ofta innefattar flera olika sprdk och dialekter och fardigheter, som inte ar
skriftspraksavhingiga (Maahs m.fl. 2023, DeCapua & Marshall 2011).

Trots det stora behovet av kunskap om denna elevgrupps sprékinldrning ar
sprakintroduktionselevers andraspraksutveckling ett relativt outforskat om-
rade 1 Sverige idag. Inte heller globalt har unga migranters sprakinldrning varit
foremal for nagon sédrdeles extensiv forskning. I tidigare andraspraksforsk-
ning, sérskilt i ordforrddsforskning, har det varit vanligt att slutsatser om in-
larning och ordforradsutveckling bygger pé data fran smé inlérarsampel, ofta
fran universitetsstudenter som laser kurser i engelska, och som representerar
en ganska liten och ofta privilegierad grupp i samhiéllet — samhéllen som dess-
utom i merparten av forskningen ar vasterlandska, industrialiserade och utbil-
dade (Blum 2017, Heinrich m.fl. 2010, Bigelow & Tarone 2004). Bigelow
och Tarone (2004) lyfter som sérskilt problematiskt att teorier, som enbart
bygger pa information om hogutbildade inlérares andraspraksutveckling, mis-
ter sin forklarande kraft och blir mindre anvindbara i utbildningen om en stor
del av inldrarna och sammanhangen déir inldrningen sker inte finns represen-
terade i forskningen eller beaktas i formulerandet av teorier som utger sig for
att vara universella. Det dr alltsé relevant att 6ka kunskapen om andraspraksin-
larning och ordforradsutveckling hos inldrarpopulationer med annan sprak-
och utbildningsbakgrund samt med bredare socioekonomisk representation.
Detta giller inte specifikt Sverige, utan dr nddvandigt for andraspréksforsk-
ningen generellt. Kunskapen om och forstaelsen for hur andraspréksinlédrare
med olika bakgrund lar sig nya sprék ar en tydlig lucka i andraspréksforsk-
ningen (Bigelow och Tarone 2004) och flera potentiellt avgorande faktorer for
bade inldrning och resultat pé test av olika slag, exempelvis spraktest och
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sprakprov som ges i skolan och som kan vara avgdrande for en inldrares fram-
tida mojligheter i ett nytt hemland, har ldnge forbisetts i andraspraksforsk-
ningen (Gujord 2023).

Nér ménga elever riskerar att ha oddsen emot sig redan frén start blir det
extra viktigt att forskningen och skolvirlden &r uppdaterade och besitter bred
kunskap om vilka faktorer som gynnar, eller hdmmar, sprakutvecklingen hos
olika inldrare. Att bedriva forskning om inldrare med véldigt olika forutsitt-
ningar och bakgrund har dock sina utmaningar, bade praktiska och forsknings-
etiska. Utdver det bidrar heterogeniteten till stor variation i data, som kan vara
svar att dechiffrera. [ denna avhandling intresserar jag mig for den motséttning
som finns mellan inldrningsmal och forutsittningar for larande och vilka fak-
tiska inlédrningsutfall som kommer ur den stora variation, som kénnetecknar
inldrargruppen pé sprakintro. Min avsikt &r att finga en del av denna kom-
plexitet genom att rikta fokus mot en potentiellt avgorande pusselbit for en
lyckad sprakinldrning: utvecklingen av ett brett och relevant ordforrad pé det
nya spraket, svenska.

I detta kapitel ger jag en inledande &verblick av och bakgrund till de for-
hallanden under vilka nyanldnda ungdomar i Sverige lér sig svenska under sin
forsta tid i landet, och presenterar nagra av de sérskilda utmaningar ungdo-
marna star infor (avsnitt 1.1). Jag ger ocksé en overblick av relevanta perspek-
tiv pa ordforradsutveckling och dess roll i sprakutveckling och utbildning (av-
snitt 1.2). Vidare presenterar jag den aktuella studiens syfte och forsknings-
fragor, studiens design och nagra grundlaggande metodologiska val och for
studien centrala termer (avsnitt 1.3). Kapitlet avslutas med en oversikt over
avhandlingens disposition (avsnitt 1.4).

1.1 Sprikinldrning 1 motvind?

Att léra sig ett nytt sprak dr en lang och krdvande process. Andraspraksforsk-
ningen visar att det &ven under de mest gynnsamma forhallanden ofta tar upp
till &tta ar eller mer att tilldgna sig ett andrasprak pa den niva som behovs for
att bedriva studier pa spraket (se t.ex. Thomas och Collier 1997, 2002). For
elever som saknar lds- och skrivfardigheter pé forstaspréket &r uppskattningen
snarare 7—-10 ar (Collier 1989), och Bigelow och Tarone (2004) skriver ocksa
att méanga elever aldrig kommer komma ikapp jdmnariga fodda i landet, om
det kan ses som ett rimligt mal. Svenska kan vid elevers start pa sprakintro
vara ett sprak de hort i enbart ndgon ménad, eller ndgra veckor, och knappt
hunnit borja ta till sig. Det géller att ldra sig alfabet, basordforrdd, grundléag-
gande grammatik, uttal, vardagsfraser och sa vidare — och det ska gé fort.
Mycket snart, inom ungefér ett 1asar pa de flesta skolor eller direkt frén start,
ska eleverna borja ldsa flera av grundskolans dmnen pa svenska, inklusive
klara av att mota alla de krav som stélls pa elever i den svenska skolan: de ska
kunna skriva olika typer av texter i skolans dmnen, ldsa skonlitteratur och
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facklitteratur och diskutera och reflektera pa svenska, allt enligt l1aroplanen for
arskurs 9. Dessa aktiviteter forutsétter for det forsta att eleven har utvecklat
automatiserad avkodning av svenska ord bade pé alfabetisk-fonologisk niva
(det vill sidga avkodning av olika bokstédver) och pa ortografisk-morfemisk
niva (sé kallad helordslésning) vilka bada kriaver extensiv lastrining (Riad &
Lim Falk 2020). For det andra krivs formagan att uttrycka och forstd kom-
plexa tankar pa andraspréket, bade i tal och i skrift, vilket involverar avance-
rade grammatiska fardigheter, avancerade strategier for ldsning och skrivande,
och framfor allt ett omfattande och avancerat ordforrdd (Wedin 2023:40).
Samtidigt befinner sig eleverna i ett nytt land, ofta efter en traumatisk flytt
eller flykt, och i en for manga av dem frimmande skolmiljo dér de &r omring-
ade av normer och forvéntningar som kan vara okénda och svara att uppfatta
och forsta (se t.ex. Winlund 2021). De hoga kraven och forvantningarna pa en
snabb sprakutveckling som stélls pd de nyanlénda eleverna gér alltsé stick i
stdv med de slusatser som kommit fram inom andraspraksforskningen. Vilka
forutsattningar for lirande finns i ett sddant sammanhang? Och hur ser
maluppfyllelsen ut?

Rapporter fran de senaste aren visar att manga elever pa sprakintro inte nér
malen (SOU 2016:77, Skolinspektionen 2017, 2019, Skolverket 2017b,
2018c). Och det ér inte i forsta hand pé grund av elevernas heterogena bak-
grund som maluppfyllelsen blir svag: I rapporterna ovan beskrivs flera orga-
nisatoriska brister, bland annat otydlig och varierande programorganisation,
inldrningsmal uppstillda enligt en ldroplan som inte skrivits med tanke pé ny-
anlidnda elevers behov, homogena undervisningsuppldgg riktade mot hetero-
gena undervisningsgrupper samt brist pa behoriga larare i svenska som andra-
sprak, modersmalslirare och studiehandledare. Aven andra bakomliggande
orsaker till den svaga maluppfyllelsen har pekats ut av forskning om sprékin-
troduktionselevers upplevelser pa programmet, exempelvis flera faktorer som
inverkar negativt pa elevernas studiemotivation (se vidare i kapitel 2.5). Ele-
verna beskrivs uppleva en kénsla av tillbakagang i utbildningen och av pro-
grammet som en transitplats man inte kommer vidare fran, laga forvantningar
och infantilisering fran larare, en véxande stress och oro att inte hinna bli klar
med utbildningen i tid samt bristande social inkludering med andra jimnériga
(Skowronski 2013, Nilsson Folke 2017, Sharif 2017, Svensson 2017, Hag-
strom 2018, Bomstrom Aho 2023). Nista steg i1 utbildningen, ett nationellt
gymnasieprogram, kriver hog fardighet i svenska och avancerad forméga
kopplad till ldsning och skrivande, vilket ofta haller tillbaka eleverna, enligt
Skolverket (20164, se dven Wedin 2023:21). Ocksa inom utvecklingsprojektet
Intensivsvenska har brister i den grundldggande lds- och skrivformégan pa
svenska identifierats hos nyanldnda i gymnasiedlder &ven efter flera ar i
svensk skola, ndgot som projektets forskare kopplar direkt till motgéngar i
elevernas studier (Riad & Lim Falk 2020).

Ovan beskrivna individuella och organisatoriska faktorer bidrar till att
spréakintro for manga nyanldnda riskerar att bli en ldngre uppehéllsplats dn det
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tilltdnkta transitionsprogrammet. Detta innebér inte bara ett personligt bakslag
for den berorda eleven, utan ar dven ett tecken pa ett stdrre misslyckande frén
samhdllets sida. Sprékintro var under nagra ar ett av de snabbast vixande in-
troduktionsprogrammen inom den svenska gymnasieskolan, och nyanlédnda
ungdomar kan dirfor ses som en mycket angelédgen grupp att integrera pa ar-
betsmarknaden och i samhéllsekonomin (Lim Falk m.fl. 2020b:6) vilket ytter-
ligare okar behovet av en fungerande introduktion till svenska spraket och in-
korsport till den svenska skolan.

1.2 Ordforrédet 1 centrum for andraspréksinlédrningen

For att nd malen i ldroplanen pé den korta tid som finns till forfogande méste
ett stort ordforrad utvecklas snabbt. Ordforradsforskning har visat att ett stort
ordforrad ar avgorande for all sorts sprakinldrning och har ofta beskrivits som
nyckeln till forstaelse och kommunikation (t.ex. Saville-Troike 1984, Read
2000, Lindberg 2006, Nation 2013). Men att bygga ett stort ordforrdd &r
tidskrdvande, och av olika orsaker inte alltid mojligt att paskynda genom ex-
plicit inldrning, det vill siga medveten repetition av exempelvis glosor
(DeGroot & van Hell 2009, se dven vidare i kapitel 4, avsnitt 4.6). Det krdvs
ocksa ett brett och varierat inflode av ord i olika sammanhang, alltsé riklig
spraklig input, savdl muntlig som skriftlig. I utbildningssammanhang stélls
ndmligen hoga krav pa ordforradet, bade pa dess bredd (hur mdnga ord man
kan) och djup (vad man kan om orden). Bredden byggs genom att samla kun-
skap om olika ords form och betydelse, medan djupet byggs genom att stdta
pa orden i olika sammanhang och samla kunskap om hur orden kan anvéndas,
vilka synonymer som finns och hur nya ord kan skapas med hjilp av betydel-
sebdrande ordled. Ordforradet dr saledes en sammanséttning av all kunskap
sprakbrukaren har om ordens form, betydelse och anvidndning. Det receptiva
ordforradet, det vill sdga framst kunskapen om ett ords form och betydelse, ér
sarskilt viktigt vid forstdelse. Exempelvis har forskning visat att man behover
receptiv kunskap om upp till 98 % av orden i en text for att kunna ldsa med
forstaelse (t.ex. Carver 1994, Laufer & Ravenhorst-Kalovski 2010), men upp-
skattningarna om hur stort ordférradet behover vara for att uppné detta varie-
rar fran 2 000 upp till 9 000 ord, och till det laggs dven ordens olika bojnings-
former och vanliga avledda former (se kapitel 3 avsnitt 3.2.1 {or olika sétt att
rakna ord) beroende pé vilken typ av texter som ska ldsas (t.ex. Nation 2006,
Webb & Macalister 2013).

Ordforradets bredd och djup har ocksa visat sig korrelera tydligt med ut-
vecklingen av flera olika sprakfardigheter, sdvil receptiva som produktiva:
lasforstaelse (Nation 1993, Qian 1999, Staechr 2008, Laufer & Ravenhorst-
Kalovski 2010, Li & Kirby 2015), horforstaelse (Stachr 2009, Noreillie m.fl.
2018, Zhang & Zhang 2020), fonologisk och syntaktisk utveckling (Gather-
cole & Baddeley 1989, Bates & Goodman 1999), skrivfardighet (Crossley
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m.fl. 2012, Schoonen m.fl. 2011) och muntlig fardighet (Hilton 2008). Dérfor
kan matt pa ordférrddets omfang och djup ge viktig information bade om
sprakutvecklingen och elevers forméga och mdjlighet att ta till sig innehall i
undervisning och larobdcker, och i férldngningen att na kunskapsmalen i sko-
lans olika &mnen (Zareva, Schwanenflugel & Nikolova 2005, Lindberg 2006).
Ett storre ordforrdd gynnar alltsa sjédlva sprakutvecklingen, men ar ocksa av-
gorande for utvecklingen av olika sprékrelaterade fardigheter pa andraspraket.
Trots detta ar det for sprakintro tdmligen odefinierat vad som menas med ett
stort ordforrad, eller ett tillrdckligt stort ordforrad for sammanhanget.

Andrasprékstalare, inte minst inldrare som borjat ldra sig sitt nya andra-
sprék senare i livet, som ungdomarna pé sprakintro och vuxna inlédrare, har
inte haft s lang tid pa sig att mdta olika ord och ord i flera olika sammanhang
innan de pa grund av sin alder hamnar i situationer, dér breda ordkunskaper
behdvs. Sarskilt utmanande kan ordforradet vara i olika texter som de moter i
skolan. Dessutom &r det rimligt att anta att ordforradets storlek och samman-
séttning varierar fran person till person. Skillnader i det receptiva ordforradets
bredd och djup kan bero pa den sprékliga inputens kvantitet och kvalitet. Hur
ofta man stoter pa ett ord beror pa ordets frekvens, det vill sdga hur vanligt
forekommande ett ord 4r i tal och skrift, och i spréket finns enbart en mycket
liten grupp hogfirekventa ord i forhallande till en till synes odndlig méngd /dg-
frekventa ord. 1 skolsammanhang kan ordforraddsutvecklingen darfor gynnas
av ett brett amnesunderlag och dmneslarare kunniga i sprak- och kunskapsut-
vecklande arbetssétt som stottar inldrarna vid méten med nya ord och ldsning
av texter av olika slag (Montero, Newmaster & Ledger 2014, Umansky 2022).
Sarskilt for ungdomar med kort eller avbruten skolbakgrund ar ordforradet
centralt for att trina upp las- och skrivfardigheter, och det &r viktigt att under-
visningen stottar det sprakliga inflodet sa att ord kan motas i olika kontexter
och i olika former, for att underlitta larandet av bade lasfardighet och sprak
(Montero, Newmaster & Ledger 2014, se dven vidare i kapitel 4 avsnitt 4.3.2).
Det ar darfor som denna studie kommer att koncentrera sig pa just ordforradet:
en ndrmare granskning av det ordférrdd som de nyanlénda eleverna forvintas
utveckla, ordkunskaperna de har och den utveckling av ett svenskt ordforrad
som sker under tiden pa sprékintro.

1.3 Den aktuella studien

I detta kapitels inledande delar beskriver jag sprékintro som ett program med
otydliga men hogt stdllda inldirningsmal och ménga elever som riskerar att inte
na dem. Den forskning som gjorts om sprékintro och dess elever ger véirdefulla
inblickar i de nyanlédnda ungdomarnas upplevelser av att studera pa program-
met och pekar ut flera brister pé organisatorisk niva. I manga av de tidigare
studierna antyds att dessa forhallanden far konsekvenser for de nyanlénda ele-
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verna och deras ldrande. Men séllan ingar faktiska uppskattningar av det 14-
rande som sker och de faktiska konsekvenser som olika missgynnande (eller
gynnande!) forhéllanden kan fa pé larandet. Detta 4r den priméra forsknings-
lucka som jag vill bidra till att fylla. En annan lucka som denna avhandling
berdr handlar om heterogeniteten i inlérargruppen nyanlinda ungdomar och
dé sérskilt de inlérare, som inte har en aldersadekvat tidigare formell utbild-
ning bakom sig fore ankomsten till Sverige. I detta avsnitt presenterar jag av-
handlingens syfte och fragestéllningar vilka bygger pa de identifierade forsk-
ningsluckorna samt ger en oversiktlig beskrivning av studiens design, grund-
laggande metodologi och terminologi.

1.3.1 Syfte och fragestillningar

Eftersom sprékformagan eller ordforradet som helhet inte &r mgjligt att under-
sOka inom grinserna for ett enda avhandlingsprojekt, fokuseras studien till det
receptiva ordforradet som tidigare forskning har visat korrelerar med matt pa
flera sprakliga fardighetsdimensioner, sdrskilt ldsning pa andraspraket. Det
overgripande syftet i denna avhandling beskrivs séledes enligt f6ljande:

Projektet syftar till att bidra till kunskap om ordférradsutvecklingen pa
andraspraket hos nyanlénda elever pa sprakintroduktionsprogrammet
och utréna vilka faktorer pa sprak-, individ- och organisationsniva som
kan péverka den.

Avhandlingen bestar i huvudsak av en tvérsnittsstudie och en longitudinell
studie, inom vilka sprakintroduktionselevers receptiva ordkunskaper har tes-
tats med hjélp av tva ordtest. Information om deltagarna har samlats in med
hjélp av ett bakgrundsformulér och ett formuldr om motivation och attityder
till sprakinldarning och att studera pa sprakintro. Samtliga dessa datainsam-
lingsverktyg har tagits fram inom ramen for detta avhandlingsprojekt och an-
passats for den tilltdnkta deltagargruppen. Deltagarnas inldrningssammanhang
har @ven kartlagts genom intervjuer med ldrare och programrektorer. Med
hjélp av tvérsnittsdata beskrivs det undersokta fenomenet (receptiv ordkun-
skap) och dvergripande monster granskas hos en stérre méngd deltagare ge-
nom jamforelser mellan inldrare med olika bakgrund och som kommit olika
langt i sprakinldrningen. Med hjilp av longitudinella data studeras utveckl-
ingen hos en mindre grupp informanter djupare pa individuell nivéa 6ver tid.
Genom att kombinera tvérsnitt och longitudinell ansats blir det mojligt att fa
syn pé de steg i utvecklingen som inlérare gir igenom pé sprakintroduktions-
programmet och att ndrmare granska mekanismerna bakom dessa forénd-
ringar hos olika inldrare (Verspoor & Behrens 2011:37). I avhandlingsarbetet
ingdr dven en nidrmare granskning av de implicita ordinldrningsmal som finns
pa programmet: dels i form av en ordanalys av sddana texter som elever i slutet
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av den svenska grundskoleutbildningen forvintas kunna ldsa med forstielse
och dels genom jamforelser med en referensgrupp gymnasielever, som precis
paborjat sina gymnasiestudier efter avklarad grundskola. Resultaten tolkas ut-
ifrén ett ordfrekvensperspektiv och en bruksbaserad och dynamisk syn pa
sprakinlédrning.

Syftet behandlas med hjilp av tre forskningsfragor, som fokuserar pa att
belysa olika aspekter av ordkunskapsnivé, fordndring i ordférradet 6ver tid
och faktorer som paverkar ordkunskapsnivén inom inlédraren, genom inléra-
rens egen bakgrund och personliga motivation, men ocksa utanfor inldraren i
det sprak, svenska, som lérs in och i det sammanhang dir sprakinlarningen
sker, det vill sdga sprékintroduktionsprogrammet och dess organisation. Ett
forsta steg for att undersoka ordforradets utveckling &r att jaimfora inlérare
som befinner sig pé olika stadier av sin andraspréksinldrning av svenska. Den
forsta forskningsfragan innefattar séledes ett jamforande perspektiv:

Forskningsfraga 1: Vilka receptiva ordkunskaper har andraspraksinlé-
rare pa olika sprékliga nivéer pa sprakintroduktionsprogrammet, och
hur stir sig kunskapsnivdn gentemot de implicita mal och krav som
stélls pa eleverna pé programmet?

Andraspréksinldrning dr nagot som péaverkas bade av tidigare erfarenheter och
av sammanhanget dér inldrningen sker och av forutséttningarna som ges for
inldrningen, av savil omgivningen som av inldraren sjdlv. Vissa faktorer kan
gynna andraspréksinldrningen, medan andra kan ha en hdmmande effekt. De
kan ocksa ha olika inverkan pa inldrare med olika utgdngspunkter. Den andra
forskningsfragan fokuserar pa paverkande faktorer av olika slag och lyder:

Forskningsfraga 2: Vilka faktorer har ett samband med receptiv ordfor-
radsstorlek pa andraspraket svenska, och hur paverkar dessa faktorer
inldrare pa olika sprakliga nivaer och med varierande tidigare skolbak-
grund?

Hitintills har forskningsfrdgorna behandlat ordférradsutvecklingen ur ett jam-
forande perspektiv och utvecklingen figurerar enbart implicit i skillnaderna
mellan inldrare som kommit olika langt i sin sprakinlédrning. Med hjélp av lon-
gitudinella data fran ett mindre antal sprakintroduktionselever undersoks till-
vixten i ordforradet inom samma individer 6ver tid genom forskningsfraga
tre:

Forskningsfraga 3: Hur fordndras de receptiva ordkunskaperna dver tid

inom inldrare med olika bakgrund, och hur kan potentiell variation inom
inldrargruppen beskrivas och forklaras?

20



For att besvara forskningsfragorna undersoks ordtestresultat och bakgrunds-
data fran 258 sprakintroduktionselever i 20 olika undervisningsgrupper pa 8
olika skolor samt fran 54 referensgruppsdeltagare pd gymnasiet. Forsknings-
fragorna nérmas med hjélp av statistiska analyser av skillnader och forénd-
ringar mellan deltagare och deltagande undervisningsgrupper (tvarsnittsdata)
och inom deltagare (longitudinell utveckling). I studien anvénds statistiska
metoder som korrelationsanalys, regressionsanalys och variansanalys men hu-
vudsakligen anvénds sa kallad flernivdanalys (pa engelska Multilevel Linear
Models/MLM eller Mixed Models) for att undersoka det komplexa nétverk av
paverkan som finns inom och utanfor andraspraksinléraren. Flernivaanalys
har en hierarkisk struktur med kluster av data pa flera nivaer och lampar sig
vél for bade tvérsnittsdata, som grupperar sig i olika enheter i form av under-
visningsgrupper, och longitudinella data, som grupperar sig inom deltagare i
form av flera métpunkter. Med flernivamodeller kan inverkan fran faktorer
relaterade till de olika nivderna granskas tillsammans. De statistiska ana-
lyserna kompletteras med deskriptiv granskning av utvecklingsmonster bade
hos individuella deltagare och hos undergrupper av deltagare med olika bak-
grund. Med denna metodologiska kombination lyfts resultat som pa olika sétt
karaktdriserar de tydligaste likheterna mellan deltagarna i studien, men visua-
liserar ocksa de skillnader som gor sprékintroduktionsprogrammet till den
unika inlédrningsmilj6 det &r.

1.3.2 Avgriansningar och genomforande

Denna avhandlingsstudie fokuserar pa sprakintroduktionselevers utveckling
av det receptiva ordforradet och undersoker hur det svenska receptiva ordfor-
radet vixer fram hos deltagarna under tiden pa programmet och hur det recep-
tiva ordforradet paverkas av olika faktorer i inldrarnas bakgrund och inlér-
ningssammanhang. Att ringa in studiens kdrna har inneburit en del forarbete
och avgrinsningar, som jag kort presenterar hiar. For ndrmare resonemang och
genomgang av forarbete och metod hénvisas till kapitel 5 och 6.

For att kunna genomfora studien har en omfattande pilotfas ingétt, under
vilken avhandlingens huvudsakliga datainsamlingsmaterial tagits fram och
foranalyserats: tva ordférrddstest, ett bakgrundsformuldr och ett formuldr om
motivation och attityder till sprakinldrning och studier pd sprdakintroduktions-
programmet. | Kapitel 5 ges en ndrmare beskrivning av ordtesten, formuldren
och hur de tagits fram samt de foranalyser som gjorts av materialet. Den text-
analys som ingér i arbetet med att beskriva de implicita ordinldrningsmalen
pa programmet har dven den foregétts av en del forarbete. Forskningsplanen
och allt forskningsmaterial har ocksa genomgétt en etikprévning vid Etikprov-
ningsmyndigheten (se vidare 1 kapitel 6 avsnitt 6.3).

Deltagarna i studien representerar den bredd som fanns pé sprékintro under
tiden for datainsamlingen i denna studie, 2018-2021; de kommer fran olika
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hall 1 varlden, har hamnat i Sverige av olika orsaker, talar olika sprak och ar i
varierande grad bekanta med formell undervisningspraktik. I en annan tid
hade denna sammansittning troligtvis sett annorlunda ut. Aven om detta hor-
till sprékintroduktionsprogrammets natur ar jag medveten om att denna insta-
bilitet kan péverka de resultat jag presenterar i denna avhandling. Elevunderla-
get pa sprakintro varierar fran ar till ar, fran termin till termin, ibland fran en
vecka till en annan, frimst pa grund av hindelser utanfor Sveriges granser som
paverkar vilka manniskor som flyr eller flyttar till Sverige vid olika tider, men
rorligheten ar ocksa en foljd av forflyttningar av asylsokande mellan kommu-
ner och regioner i Sverige. Denna rorlighet och fordnderlighet sitter sin pragel
pa sprakintro som program och bidrar till de utmaningar som elever och larare
moter i skolvardagen, men den paverkar ocksa mojligheterna for forskning pé
programmet. En utmaning relaterad till detta géller forskning om kunskapsuz-
veckling. Eftersom utveckling sker over tid behover forskaren gérna folja
manga inldrare dver en langre tid, vilket inte alltid 4r mdjligt med ett rorligt
deltagarunderlag. Rorligheten innebér ocksé att det ssmmanhang dér deltagar-
nas inlérning sker forandras for varje ny elev som kommer till eller forsvinner
ur undervisningsgruppen.

Den ursprungliga planen var att folja deltagare longitudinellt under ett helt
lasar, och totalt samla in data fran minst 300 elever, med reservation for del-
tagarbortfall pa grund av ovan beskrivna rorlighet i elevgruppen. I kombinat-
ion med ett minskat elevunderlag pa spréakintro till f61jd av covid-19-pande-
mins resebegransningar och stingda grinser samt distansundervisning som
sammanfoll med datainsamlingen blev dock deltagarantalet mindre och den
longitudinella datainsamlingsperioden kortare dn berdknat. Det minskade del-
tagarunderlaget har begriansat hur manga olika faktorer som har kunnat ingé i
analyserna av deras inverkan pé den receptiva ordkunskapen, och flernivdana-
lysen har begrénsats till att omfatta skillnader enbart mellan individer och
undervisningsgrupper, inte mellan olika skolor.

I denna avhandling 1aggs sérskilt fokus pa olika typer av faktorer som tidi-
gare forskning visat spelar in i andraspraksutvecklingen. Ofta har dock ett litet
antal faktorer fokuserats i isolering, och ofta har de speglat enbart en dimens-
ion av allt det som potentiellt kan paverka sprakinldrningen, exempelvis de-
mografiska faktorer som kon och alder, kognitiva faktorer som sprakbegav-
ning och personlighet, eller sociala faktorer som socioekonomisk status och
bostadsort. Till dessa tillkommer faktorer relaterade till inldrarens moten med
och grad av aktiv anvindning av malspraket samt kontakter med talare av
spraket som ldrs in. Men en rad faktorer relaterade till inldrares liv fore de
pabodrjade andraspraksinldrningen har inte undersokts lika extensivt, och i sir-
skilt 14g grad deras tidigare skolbakgrund (Gujord 2023:229). Sammantaget
finns en betydande méngd potentiella paverkansfaktorer, som kunde utdkas
ytterligare med en rad inte lika vélundersokta variabler relaterade till sprékin-
tro i Sverige. Alla dessa potentiella paverkansfaktorer ar inte mdjliga att ta
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med i en studie av denna storlek. Jag har déarfor valt att prioritera sddana fak-
torer som diskuterats i tidigare forskning relaterad till ungdomars och unga
vuxnas andraspraksinldrning eller ordforrddsutveckling och till sprékintro-
duktionsprogrammet. Dessa har sedan delats in i faktorer av tre olika typer:
personliga bakgrundsfaktorer fore och efter ankomsten till Sverige (Gujord
2023), inldrarinterna faktorer (Dérnyei 2005, Dewaele 2009) och inlérarex-
terna faktorer efter ankomsten (Norton & Toohey 2001, Gujord 2023:229).
Dessa grupperingar bildar tillsammans en detaljerad bild av studiens deltagare
och de utgédngspunkter for larande som de har vid tiden for studien: deras per-
sonliga bakgrund och erfarenheter av skola och utbildning fére ankomsten till
Sverige, tidigare sprakkunskaper, deras motivation och attityder till sprakin-
larningen och att ga pa sprakintro samt deras sammanhang och studier i Sve-
rige. Tyvérr uteblir en fordjupad social och sprékanvéndningsdimension, dven
om denna kan ha en avgorande inverkan pa inldrningsresultaten. Detta tillkor-
takommande och potentiella effekter av 6vriga hir nimnda avgriansningar och
metodologiska val diskuteras ndrmare i avhandlingens avslutande diskussion
i kapitel 11.

1.3.3 Terminologi om flersprakighet och sprékinldrning

Inledningsvis behover dven ndgra centrala termer klargoras. En grundlag-
gande distinktion som gors i denna avhandling dr den mellan forstasprdk och
andrasprak. Forstasprak (ocksé kallat modersmal) ar de(t) sprak en individ
tillignat sig forst, medan andrasprak ar sprék som tilldgnats efter det att
forstaspréket etablerats eller borjat etableras, och det kan vara fradgan om flera
sprak (Abrahamsson 2009:14). I engelsksprékig litteratur brukar férkortning-
arna LI och L2 (L for language) anvéndas, och dessa beteckningar kommer
ocksa for smidighetens skull att anvidndas i denna avhandling. Termerna
forstasprak och andrasprak syftar alltsé pa den ordningsfoljd i vilken en indi-
vid exponerats for spraken, inte pa behirskningsgraden, anvindningsgraden,
eller hur en individ identifierar sig med spraken (Abrahamsson & Bylund
2012:153). En individ kan ocksa ha fler dn ett forstasprik, och sprdk som
tillignas efter dessa bendmns fortfarande andrasprdk. Deltagarna i forelig-
gande studie kan klassificeras som flersprdkiga, i betydelsen att de talar fler
an ett sprak (Hammarberg 2016). Men den komplexa sprakbakgrund som fler-
sprakiga har for med sig kognitiva aspekter till inldrningen av ytterligare
sprak. En utvidgning av forskningen om andraspraksinlarning ér forskning om
tredjespraksinldrning, en term som anvinds om sprakinldrning som sker i en
situation dér personen redan har kunskaper i ett eller flera L2 vid sidan av ett
eller flera L2” (Hammarberg 2016:38). Hammarberg (2016:38) menar att om
dmnet for studien direkt anknyter till flersprakigheten, inldrares komplexa
sprakbakgrund och kognitiva aspekter &r det befogat att tala om tredjespraks-
inldrning och L3 i férhallande till L1 och L2. Jag kommer i denna avhandling
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dock inte att skilja pa andra- och tredjespraken i deltagarnas liv, utan kallar de
sprék deltagarna kunnat innan de borjat ldra sig svenska for deras forsta- re-
spektive andrasprak, och svenskan lirs in som ytterligare ett andrasprék. I in-
larningssammanhang kan andraspraket ocksé kallas mdlsprdak (motsvarande
engelskans farget language). Niér jag anvinder termen maélsprék asyftar jag
det sprak som haller pa att liras in som ett andrasprak, i detta fall svenska. Jag
syftar alltsa inte pa ndgon form av ideal slutlig behérskningsgrad av svenskan
(se t.ex. Nuottaniemi 2023 for en fordjupande diskussion om detta begrepp).
I denna avhandling figurerar ocksa andrasprakstalare av olika slag som jag av
praktiska skl kommer skilja pa enligt foljande: elever som haller pé att ldra
sig svenska som ett andrasprak och elever som har svenska som ett (av sina)
andrasprak. Medan eleverna pé spréakintro ér sprékinldrare, som ér i férd att
utveckla sina kunskaper i svenska fran grunden, finns det i studiens referens-
grupp, bestdende av elever i1 borjan av gymnasieskolans forsta ldsar, deltagare
som &r andrasprékstalare som har lart sig svenska som ett andrasprak i ung
alder och levt en stor del eller storsta delen av sitt liv i Sverige. Jag kategori-
serar alltsé talare av svenska som andrasprdk som andraspraksinldrare fore
avgangsbetyg enligt ldroplanen for grundskolan och som andrasprakstalare
efter avgangsbetyg, dven om det i referensgruppen ocksé finns elever som
kommit till gymnasiet direkt fran sprakintro och hogst sannolikt fortsittnings-
vis héller pa att utveckla sina sprakfardigheter pa svenska.

1.4 Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestér av 12 kapitel. I detta inledande kapitel har studiens bak-
grund och sammanhang beskrivits i korthet, samt dess syfte, fragestéllningar,
uppldgg och avgrinsningar. Kapitel 2 fordjupar studiens sammanhang pé
sprakintroduktionsprogrammet och beskriver mottagandet av nyanlénda ele-
ver och den sprakinldrning som enligt styrdokumenten férvéntas ske pé pro-
grammet. [ kapitel 2 ges d&ven en ndrmare beskrivning av sprakintroduktions-
programmets organisation och av &mnet svenska som andrasprak, samt en be-
skrivning av forskning som gjorts om nyanlédnda och deras ldrande pa pro-
grammet. Kapitel 3 fOrankrar studien i ett sprakutvecklingsteoretiskt
sammanhang, som dven omfattar perspektiv pa ordforrad, ordforradsinlarning
och testning av ordforrad. Kapitel 4 redogor for forskning om andraspraksin-
larning hos inldrare med olika bakgrund, och for faktorer som péverkar spra-
kinldrningen och ordférradsutvecklingen. Det material som anvénts for att
samla in data presenteras i kapitel 5, ddr ocksé det testframtagnings- och ut-
provningsskede som foregétt avhandlingens huvudstudier redogors for. Me-
tod, deltagare och etiska dvervdganden presenteras i kapitel 6. I kapitel 7 till
10 laggs avhandlingens resultat fram. I kapitel 7 presenteras tvirsnittsstudiens
resultat om receptiv ordkunskap hos nyanlédnda, och mélet for ordforradsut-
vecklingen utforskas genom jamforelser mellan deltagare pa olika sprakliga
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nivaer pa sprékintro, jaimforelse med studiens referensgrupp pa gymnasiet och
med lexikala profiler for ldsprovstexter. I kapitel 8 fokuseras bakgrundsvari-
abler och deras effekt pa ordforrddsutvecklingen. Sérskilt granskas likheter
och skillnader mellan deltagare pa olika spraklig niva och med olika tidigare
skolbakgrund. Kapitel 9 och 10 behandlar den longitudinella studien. I kapitel
9 beskrivs hur ordforradet fordndras dver tid och hur fordndringen péverkas
av olika bakgrundsfaktorer. Kapitel 10 fordjupar analysen ur ett ordfrekvens-
perspektiv och granskar olika monster for ordinlérning bland studiens delta-
gare. | kapitel 11 diskuteras slutligen studiens resultat, metod och slutsatser.
Kapitel 12 avrundar avhandlingen i form av en sammanfattning och utvérde-
ring av avhandlingsprojektets viktigaste bidrag och anger en riktning for fram-
tida forskning.
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2 Sprikintroduktionsprogrammet

Sprakintroduktionsprogrammet dr den skolform i Sverige som é&r utformad for
att ta emot alla nyanlénda elever i gymnasieélder som kommer till Sverige av
olika orsaker och med olika erfarenheter i bagaget. Hur nyanlénda tas emot,
hur deras tidigare erfarenheter tas till vara och hur deras utveckling, bade av
sprakliga kunskaper och andra, och etablering i det nya hemlandet stottas ar
avgdrande for ménga nyanldndas fortsatta liv i det nya landet. Vikten av att
lara sig det nya hemlandets huvudsprak betonas i manga sammanhang i for-
hallande till mottagande av nyanlénda, i alla aldrar. Sérskilt viktigt anses det
vara gillande dldre migranter, exempelvis unga vuxna och vuxna i arbetsfor
alder. Som ndamnts identifieras de nyanldnda ungdomarna som en angeldgen
malgrupp for integration av flera orsaker, och skolan som en kritisk pusselbit
i detta arbete (Lim Falk, Riad, Barrueco & Bani-Shoraka 2020). Nyanlédnda
elever i Sverige bildar en stor grupp i samhillet, som, &ven om den &ndrar
form och storlek, fortsédttningsvis kommer att finnas. Det gor en valfungerande
och maluppfyllande utbildning sérskilt angeldgen och &r ndgot som gynnar
bade samhillet och individen. Féardigheter pa andraspréket och en slutfoérd ut-
bildning dr ocksé tétt knutet till individens sjalvuppfattning och identitet, vil-
ket kan fa foljder for vilka végar individen véljer att ta i sitt nya hemland, vilka
sociala positioner individen tar i ansprak i samhéllet och hur stor risken for
marginalisering i samhéllet blir (Norton 1995, 2013, Bernhard 2021). For Sve-
riges nyanldnda ungdomar och deras sprakutveckling spelar alltsa sprékintro-
duktionsprogrammet en potentiellt avgorande roll, av flera olika orsaker.
Detta kapitel placerar avhandlingen i det sammanhang som studiens nyan-
landa elever befinner sig i, nimligen gymnasieskolans sprakintroduktionspro-
gram, dér det svenska spraket ska ldras in som ett andrasprék. Inledningsvis
ges 1 avsnitt 2.1 en bakgrund till sprékintroduktionsprogrammets uppkomst
och format och en 6versiktlig redovisning for de utmaningar och styrkor som
utredningar, undersdkningar och forskning har identifierat i programmet. I av-
snitt 2.2 beskrivs hur organisationen pa programmet kan se ut och vilka prin-
ciper den kan vila pa. I avsnitt 2.3 forankras deltagarnas sprékinldrning i sko-
lamnet svenska som andrasprak (framover sva) och de kunskapskrav som
stélls p& den sprakliga formégan i allménhet och ordforradet i synnerhet, for
att betyg i &mnet for arskurs 9 ska kunna erhéllas i slutet av introduktionsut-
bildningen och for att dvergéngen till ett nationellt gymnasieprogram ska bli
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mojlig. I avsnitt 2.4 presenteras ytterligare tva centrala resurser for sprakinlar-
ning, ndmligen studiehandledning och modersmélsundervisning. I avsnitt 2.5
fordjupas genomgangen av tidigare forskningsstudier som gjorts om spréakin-
troduktionsprogrammet och dess elever och som sprider ytterligare ljus dver
strukturer pa sprékintro som bidrar till att himma och gynna elevernas sprék-
och kunskapsutveckling. Kapitlet sammanfattas i avsnitt 2.6.

2.1 Mottagande av nyanldnda ungdomar

Sedan 1970-talet har det i Sverige funnits olika former av program for unga
migranter. Den nuvarande formen, under namnet Spréakintroduktionsprogram-
met, tillkom i samband med gymnasiereformen 2011 (Skolinspektionen
2017:8). Elever som &r under 16 ar vid ankomsten till Sverige borjar sin skol-
gang i forberedelseklass eller ordinarie klass pa grundskolan, medan elever i
aldern 16—19 ar borjar sin skolgang i Sverige pa gymnasieskolans sprakintro-
duktionsprogram. Aven de nyanlinda elever som inte nar behdrighet for gym-
nasiet fran arskurs 9 i grundskolan fortsatter sina studier pa sprakintroduktion.
Behovet av sérskild sprakundervisning for nyanlédnda elever har levt i takt med
att antalet invandrade elever har vuxit, och de invandrade elevernas bakgrund
har varierat, beroende pa virldsldget. Manga av eleverna ar flyktingar och
asylsdkande, och elevernas erfarenheter av formell undervisning varierar.
Vissa elever har lang, aldersadekvat skolgéng i ett annat land, medan andra
inte haft mdjlighet att ga i skola alls, eller har en splittrad skolbakgrund bakom
sig (Skolverket 2008:6—7). Sedan 2011 har antalet elever pa sprékintro okat
for varje ér tills det fordubblades &r 2016, da rekordménga barn och ungdomar
kom till Sverige fran bland annat Syrien, Somalia och Afghanistan (Skolin-
spektionen 2019). Nastan hilften av de totalt 80 000 barn och ungdomar som
kom till Sverige 2015-2016 var ensamkommande, det vill sdga invandrade till
Sverige utan sina fordldrar. Effekten syntes tydligt pa sprakintroduktionspro-
grammet: under 2016 gick cirka 10 % av gymnasieskolans elever, omkring
35900 elever, pa spréakintro, vilket var mer dn dubbelt s& ménga som é&ret in-
nan, och programmet vixte till att bli det fjérde storsta gymnasieprogrammet
i Sverige (Skolinspektionen 2017). Sedan dess har atstramad flyktingpolitik,
fordndringar 1 vérldsldget, stingda grianser och minskat resande under covid-
19-pandemin krympt och forédndrat elevunderlagets sammansittning pé sprak-
intro. SCB:s befolkningsprognos spar att antalet barn som flyttar till Sverige
under de ndrmaste aren fortsdtter att minska (SOU 2021:30)
Sprakintroduktionsprogrammet ér vid tiden for denna studie ett av fem in-
troduktionsprogram inom den svenska gymnasieskolan, och var fram till ar
2017 det storsta och snabbast vixande av dessa fem (Skolinspektionen 2019).
Det ir ett individanpassat program dér utbildningen har fokus pa svenska spra-
ket for att eleven ska fa behorighet att ga vidare till ndgot annat program i
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gymnasieskolan, inklusive andra introduktionsprogram, eller till annan utbild-
ning. Programmet har ingen egen ldroplan, utan eleverna laser mot malen i
laroplanen for grundskolan (Lgrl1 2019). Varje elev pé sprékintroduktions-
programmet ska ha en individuell studieplan som, i enlighet med 6 kap. 8 §
gymnasieforordningen, ska tas fram inom tvd manader frdn mottagandet. En-
ligt 17 kap. 14a § skollagen ska nyanldnda elevers tidigare kunskaper, det vill
sdga elevens bakgrund, skolerfarenheter, sprak- och dmneskunskaper och
eventuella andra aktuella erfarenheter som yrkeserfarenheter, kartliggas och
beddmas nér de tas emot pa programmet. Denna bedomning ska ligga till
grund for den individuella studieplanen, som beskriver de &mnen och kurser
eleven behover for sin fortsatta utbildning. For behdrighet att sdka ett nation-
ellt gymnasieprogram krévs betyg i 8 till 12 d@mnen, varav kdrndmnena
svenska/svenska som andrasprék, matematik och engelska 4r obligatoriska.
Tiden pa sprakintro kan variera beroende pé varje elevs behov, men &r ténkt
att vara ungefdr tva ar. Utvarderingar och utredningar har dock redan innan
2015 varnat for att gymnasieskolornas rigida organisation inte i tillrdckligt hog
grad tillgodoser elevernas skiftande behov, till exempel genom att styra vilka
dmnen elever far ldsa och hur mycket lektionstid som ges, vilket kan forldnga
elevers tid pa sprakintro lingre dn nodviandigt (Skolinspektionen 2017:8). Pa
sprékintro kan elever ibland bli kvar i 3—4 &r eller ldngre, och manga riskerar
att fastna i ett limbo mellan sprakintro och fortsatta studier — de blir for gamla
for att komma in pa ett nationellt gymnasieprogram, men kan inte fortsétta till
andra utbildningsmojligheter heller, da betyg eller uppehallstillstand saknas.
Granskningar av genomstromningen pé sprékintroduktionsprogrammet
har visat att manga sprékintroduktionselever har svérigheter att ta sig vidare
frén programmet (Skolinspektionen 2019). Skolverkets rapport ar 2016 visar
att bara omkring 30 % av eleverna har gatt vidare till ett nationellt program tre
ar efter att de paborjade sprékintroduktion och att cirka 15 % har gétt vidare
till ett annat introduktionsprogram. Det &r svért for i synnerhet de éldre ele-
verna att hinna gé vidare i gymnasieskolan innan de uppnatt 20 érs alder (Skol-
verket 2016a:50) vilket dr ndgot som &ven eleverna sjdlva oroar sig for (Sharif
2017:133—134). I praktiken géller att en nyanlédnd som skrivs in pd program-
met i 16 &rs alder har néstan tre ar pa sig att nd gymnasiebehdrighet, men vid
dldre inskrivningsalder minskar detta tidsutrymme. Varje elev har rétt att g
klart programmet enligt sin individuella studieplan, men for att ldsa ett gym-
nasieprogram inom ungdomsskolan maste man paborja sina gymnasiestudier
fore utgdngen av den vérterminen det &r man fyller 20, och for asylsokande
giller fore 18 ar (Lim Falk m.fl. 2020b:7). Aven om den kommunala vuxen-
utbildningen (komvux)? ér ett alternativ for nyanldnda ungdomar, innebir

2 Kommunal vuxenutbildning (komvux) #r en utbildningsform for vuxna som saknar utbildning
fran grund- eller gymnasieskolan. P4 komvux kan man dven komplettera tidigare utbildning
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detta att tidspressen ar stor pd ungdomarna att snabbt utveckla svenskan till en
tillrackligt hog niva for att klara studier pa gymnasieniva. For studier pa kom-
vux eller allmén kurs vid folkhdgskola behovs uppehéllstillstdnd, vilket inte
alla har, av olika orsaker.

Som ndmnts inledningsvis i denna avhandling har flera orsaker till den laga
genomstromningen identifierats i rapporter och forskning om sprakintro och
nyanlédndas ldrande. I centrum av detta har konstaterats bristande likvardighet
till foljd av avsaknad av programstruktur och examensmal i kombination med
flexibel styrning som ger huvudmannen ansvaret att upprétta en plan for ut-
bildningen (Skolverket 2018c). Denna flexibilitet kan mynna ut i olika pro-
gramstruktur och varierande utbildningsmdjligheter for de nyanldnda. Inom
utvecklingsprojektet Intensivsvenska kunde man exempelvis iaktta stor vari-
ation mellan skolor gillande undervisningstid och dmnesutbud for de nyan-
landa, allt fran 12 till 26 timmars undervisning i veckan i sa fa som 3 till samt-
liga 17 av grundskolans undervisningsdmnen (Lim Falk m.fl. 2020b:8). Av-
saknaden av kursplaner formulerade utifran nyanldnda ungdomars forutsatt-
ningar och behov stéller hoga sprékliga krav pa eleverna, eftersom det innebér
att eleverna laser samtliga skoldmnen pé svenska utifrdn samma laroplan for
grundskolan som alla andra elever i Sverige, trots att svenska &r ett sprak de
bara borjat léra sig. Inte ens larodmnet svenska som andrasprdk (forts. sva) ér
anpassat till nyanldnda sprakinlédrare, utan snarare till andrasprakstalare som
redan har utvecklat svenska som ett av sina andrasprak (se avsnitt 2.3 for mer
om sva-dgmnet). Tolkningsutrymmet inom kursplanerna blir stort och lararna
kan @ven uppleva kursplanerna som orealistiska (se t.ex. Florin Sidbom 2015
och Odenstad 2018). Utover dessa utmaningar har sprakintroduktionspro-
grammet kontinuerligt elevintag, vilket innebar att nya elever, ibland helt ny-
invandrade, med nya behov, tillkommer i undervisningsgrupperna under ldsa-
ret, och andra elever forsvinner genom omflyttningar inom Sverige och utvis-
ningar.

Avsaknaden av kursplan och programstruktur, det kontinuerliga intaget
och den stora (och konstant fordnderliga) heterogeniteten i undervisnings-
grupperna stiller hdga krav pa ldrares planering och undervisningsupplagg.
Lérare vittnar om stora utmaningar att planera och anpassa undervisningen for
att tillmotesgé kravet pa individinriktad undervisning och samtidigt bygga den
vérdefulla gruppsamhdrigheten, d& gruppmedlemmarna konstant byts ut (Fe-
jes m.fl. 2018: 33). Mitt i allt detta beskrivs ldrarna i flera studier som djupt
engagerade i elevernas utbildning dven pa ett personligt plan, vilket beskrivs
som en styrka i undervisningen (se t.ex. Winlund 2021, Fejes m.fl. 2018, Skol-
inspektionen 2017). Men det stora engagemanget som ldrarna visar for sina

eller paborja en ny utbildningsinriktning (utbildningsguiden.skolverket.se/languages/svenska/
komvux).
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elever har ocksa en baksida. Sirskilt under 2015-2017 vixte gruppstorle-
karna, och ménga av eleverna pa sprékintro genomgick 14nga och tunga asyl-
processer och kimpade med psykosocial ohilsa till f6ljd av traumatiska upp-
levelser fore och under flykten till Sverige. Det samhilleliga kravet att snabbt
& en utbildning och paborja gymnasiala studier kan av ldrare uppfattas som
orimliga och orealistiska, och risken for utmattning &r stor bland ldrarna (Fejes
m.f1.2018:44-45).

2.2 Organisation och nivigruppering

For att 6verhuvudtaget kunna sétta igdng med sddana aktiviteter som beskrivs
i det centrala innehéllet i ldroplanen méaste de nyanlédnda eleverna pé spréakin-
tro borja med att utveckla (grundldggande) kunskaper i svenska. Eftersom
inga sadana utvecklingssteg finns beskrivna i laroplansunderlaget (se dven av-
snitt 2.3 om dmnet svenska som andrasprak) har skolor skapat sina egna ramar
att forhélla sprakutvecklingen till och bygga programprogressionen runt. Or-
ganisationen av de flesta sprékintroduktionsprogram byggs alltsa runt elever-
nas sprakliga progression, men det finns ingen centralt bestimd modell f6r hur
detta ska ske eller hur den sprakliga progressionen ska foljas och beddmas pa
viagen mot ett slutbetyg. Foljaktligen kan olika 16sningar iakttas ute pa sko-
lorna. Skolor kan exempelvis utgd fran kunskapskrav fran tidigare arskurser,
och bygga upp undervisningen i etapper med méal fran arskurserna 1-3, 4-6
och 7-9 (Fejes m.fl. 2018). Exempelvis kan lds- och skrivutveckling pa detta
sétt f6ljas och bedomas utifrén kunskapskrav for ldgre dldrar. Ett problem med
denna modell &r att kunskapskrav for yngre barn dr anpassade till utveckling
pa lagre kognitiva nivaer, vilket inte alltid 1ampar sig sé vél for inldrare i dldre
&ldrar. Aven kursinnehallet for de tidigare rskurserna ir anpassat for yngre
aldrar och inte tonaringar och unga vuxna. Pa skolor kan ocksé férekomma att
kursuppldgg och gruppindelningspraktiker for SFI tillimpas, eller att den
europeiska referensramen for sprdk (CEFR, COE 2020) blir ledsagande i ni-
vagrupperingen och den sprikliga beddmningen. Aven om CEFR-skalan 4r
vélutvecklad och vélanvind i manga olika sprékinldringskontexter, ldmpar
den sig inte fullt ut for den ldroplansstyrda undervisningen som ska ske pa
sprakintro. Sedan Skolverket publicerade beddmningsunderlaget Bygga
svenska (Skolverket 2017a) har det dock blivit vanligt att dela upp elever 1
olika sprakliga nivaer utifrin den femgradiga skala som anvinds i Bygga
svenska. I Bygga svenska finns underlag anpassade for just sprakintro och
elevgruppens kognitiva alder, och sprakutvecklingen kan f6ljas for muntlig
forméga (lyssna och tala) och skriftlig forméga (l4dsa och skriva) fran nybor-
jarniva till avancerad niva. Materialet betonar att elever kan utveckla dessa
formégor i olika takt. Pa steg 1 beskrivs inldrare vara nya i spraket”, pa steg
2 ”pa vig i spraket”, pa steg 3 gar de “vidare i spraket” och pa steg 4 “mot ett
avancerat sprak”. Steg 5 motsvarar elever “med ett avancerat sprak”. Skalan
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ar tdnkt att anvindas enkom for att beskriva den sprékliga progressionen och
ar inte kopplad till kursplaner och kunskapskrav i skolans undervisningsdm-
nen. P4 skolorna kopplas sedan sva-dmnets innehallsméssiga aspekter till
spraklig nivé pa olika sitt, och olika skoldmnen kan kopplas in allt eftersom
de sprakliga férdigheterna utvecklas.

Svenskkunskaperna utvecklas dock inte enbart under sva-lektionerna. Med
hjélp av sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt bor dven studierna i de
Ovriga dmnena bidra till sprakutvecklingen. Ofta organiseras undervisningen
1 sva och andra skoldmnen sé att det successivt tillkommer &mnen av olika
karaktér och svarighetsgrad i takt med elevens sprakliga utveckling, men sé &r
inte alltid fallet — samtliga &mnen kan dven ingé fran dag ett (Lim Falk m.fl.
2020b:8). Kérndmnena matematik och engelska ingar ofta fran start. Under
den forsta tiden, ungefar steg 1 och 2 enligt Bygga svenska, kan dven hybrid-
amnen som SO- och NO-sva’® ligga i schemat, vilket mojliggor att amnesbred-
dandet kan paborjas direkt, samtidigt som fokus hela tiden ligger pa den sprak-
liga utvecklingen. Pa skolor ddr undervisning i praktiska &mnen, sdsom idrott,
bild och musik, kan erbjudas kommer de ocksa ofta in i ett tidigare skede av
sprékutvecklingen, medan tyngre skoldmnen, som historia, fysik och kemi
kommer senare och ir beroende elevens individuella studieplan. Amnen med
kortare kurser kan dven klaras av under kortare perioder, medan exempelvis
kdrndmnena sva och matematik foljer med under storsta delen av programmet.
Engelska dr ett &mne som kan inforas bade tidigt och senare i utbildningen.
Manga elever har redan goda kunskaper i engelska vid ankomsten, medan
andra borjar lara sig dven engelska fran grunden. Till schemat tillkommer dven
studiehandledning p&4 modersmaélet, och &ven modersmalsundervisning, da sé-
dan gér att organisera (se vidare i avsnitt 2.4).

Organisationen av sprékintro runt nivagrupperingar av olika slag har sina
goda, och mindre goda, sidor. En vélfungerande och flexibel organisation be-
hovs for att elevernas individuella laroplaner ska kunna fullfdljas. Kritiken
kan ofta kopplas till den stora heterogeniteten i elevunderlaget, sarskilt i relat-
ion till elevers tidigare skolbakgrund. Kunskapskraven kan av liarare beskrivas
som “en yttre ram som pressas pa individen” till individanpassningens nackdel
(Fejes m.fl. 2018:54) men Skolinspektionen (2017) har ocksé pévisat att det
finns brister i hur skolor anpassar utbildningen efter elevernas behov. En orsak
till detta dr, som flera rapporter pekat ut, att nyanldnda och ungdomar med
utlindsk bakgrund ofta undervisas som en homogen grupp trots den stora va-
riationen (Skolinspektionen 2009, 2010, 2017). Pa sina hall ligger inte heller
beslutet att exempelvis flytta elever mellan nivagrupper hos ldrarna som un-
dervisar dem, vilket gor systemet stelt och detaljstyrt (Fejes m.fl. 2018:54).
Nivagrupperingen kan ocksé te sig komplex och oklar for elever och lirare,

380 och NO &r samlingsbegrepp for samhillsorienterande (SO) dmnen och naturorienterande
(NO) dmnen som anvénds inom den svenska grundskolan.
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da elevunderlaget ofta fordndras fran ar till ar beroende pé vilka som kommer
till Sverige. Under tiden for denna avhandlingsstudie férdndrades elevunderla-
get fran att under pilotfasen 2018-2019 till Gvervidgande del ha bestatt av en-
samkommande killar med kort eller ingen tidigare skolbakgrund och stort be-
hov av grundldggande lds- och skrivtréning, till det motsatta under 2021: ma-
joriteten av deltagarna i huvudstudien har tidigare skolbakgrund, i flera fall
lang sédan, de har anldnt med sina forédldrar, och kdnsfordelningen é&r relativt
jamn. Sadana skiftningar kan medfora att helt nya grupperingsprinciper beho-
ver skapas och implementeras fran ett ar till ett annat, vilket forsvarar tjénste-
fordelning och schemalédggning pé skolorna. Nivagrupperingen har en viktig
roll i att skapa en upplevelse av utveckling och framatrdrelse i utbildningen,
men ndr eleverna trots nivdindelning fortfarande har véldigt skiftande bak-
grund uppstar andra problem som kan paverka studiemotivationen negativt
(Fejes m.fl. 2018:58-59). Till exempel kan utbytet mellan klasskamrater utebli
nér elever ligger pé for olika spréklig niva eller har olika grad av studievana,
och det kan ocksa uppsta konflikter i samband med nivagrupperingen, da ele-
ver inte dr ndjda med den beddmning som gjorts (Fejes m.fl. 2018:58). For att
andraspraksinldrningen ska bli s& framgangsrik som mojligt dr det manga fak-
torer i skolorganisationen som ska sammanfalla.

2.3 Amnet svenska som andrasprdk

Amnet svenska som andrasprik har den stdrsta rollen i utbildningen pa sprak-
intro och lises av samtliga elever som gar pa programmet. Amnet ska enligt
5 kap. skolforordningen 14 § (2011:185) anordnas for:

1. elever som har ett annat sprak &n svenska som modersmal,

2. elever som har svenska som modersmal och som har tagits in fran
skolor 1 utlandet, och

3. invandrarelever som har svenska som huvudsakligt umgingessprak
med en vardnadshavare.

Sva ldses séledes av alla elever i den svenska skolan som uppfyller ett av dessa
kriterier och som beddms ha ett behov av andraspréaksundervisning, inte bara
av nyanldnda elever. Som eget &mne med egen kursplan har svenska som and-
rasprak funnits sedan 1995, men har sedan inforandet haft 1ag status och rap-
porterats brista i implementering och genomférande (Hedman & Magnusson
2018, Hyltenstam & Lindberg 2012). Trots att syftet med inférandet av en
egen dmnesplan for sva var att skapa ett jimbordigt &mne bredvid svenskdm-
net har sva dragits med bland annat bristande kompetens hos lérare och skol-
ledare, lararbrist, otydliga styrdokument, godtyckliga beslut om vilka elever
som ska ldsa dmnet samt fortsatt monokulturella ideologier och enspréakiga
normer i den svenska skolan, vilket férsvagat &mnets status och gett det en
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stdddmnesimage pa skolorna (Lindberg & Hyltenstam 2013). En ytterligare
dimension i kritiken som &r sdrskilt central for denna avhandling &r avsakna-
den av en kursplan formulerad utifrén nyanldnda ungdomars forutsittningar
och behov. Det innebér att eleverna pé sprékintro, som é&r helt nya i spréket,
ska ldsa mot samma maél som elever som har gétt i svensk grundskola i upp
till 9 ar. Utvecklings- och utvidgningsforslag har darfér kommit fran olika hall
under éren, inte minst frén ldrare och forskare, och det har efterfragats att am-
net svenska tydligare riktas till fler malgrupper dn enbart forstasprékstalare
och dven inkluderar elever som fortfarande haller pa att utveckla andraspréaket
(Bigestans & Kaya 2015:7). Sérskilt nyanldndas behov av ett sva-dmne som
dven omfattar grundlidggande sprékinldrning har lyfts. Denna inldrargrupps
behov av sérskilda végledande dokument tillgodoségs delvis upp 2017, da
Skolverket slappte bedomningsmaterialet Bygga svenska (se avsnitt 2.2), men
det &r inte ett betygsittande underlag. Hosten 2022 ldmnade Skolverket till
dévarande regering ett omfattande forslag for revidering av svenskdmnena
(Skolverket 2020:1858), innehallande ett forslag att utdka sva-dmnet med en
grundlidggande del for nyborjare i spraket. I december 2023 tillsatte regeringen
en utredning (Kommittédirektiv (Dir. 2023:175) Inférande av grundliggande
svenska och oversyn av modersmdlsundervisningen) som ska foresld hur be-
hov av undervisning i grundldggande svenska kan tillgodoses antingen genom
en ny kursplan i grundlidggande svenska eller en utdkning av den befintliga
kursplanen for sva. I skrivande stund har skoldmnet sva inte genomgatt nigra
storre fordndringar, forutom en revidering av dmnesbeskrivning i ldroplanen
Lgrll, Lgr22, som trétt i kraft hostterminen 2022. Vid tiden d& studiens
material samlades in var det Lgrl1 som géllde, och det ar enligt den som
undervisningen planerades och studiens deltagare bedomdes (atminstone vid
tiden for studien). Darfor kommer jag hér frémst att forhélla mig till kurspla-
nen for sva sa som den skrevs fram i Lgrl1, &ven om jag gor vissa jamforelser
med Lgr22.

2.3.1 Kursinnehall och mél relaterade till sprak- och
ordkunskaper

Kursplanen for amnet svenska som andrasprak anger att undervisningen “’ska
syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om svenska spraket” (Lgrl1).
Sérskilt p& sprakintro betonas vérdet och vikten av att lira sig spraket svenska
och att utveckla sprakkunskaperna till en sa avancerad niva att eleverna kan
na kunskapskraven (i Lgr22 dr den nya termen betygskriterier) som skrivits
fram i laroplanen. Jag kommer hér inte att granska kursplanen for sva i detalj,
utan enbart kort presentera de bitar, som &r ndrmast kopplade till den aktuella
studien, ndmligen spréklig niva, ordforrad och receptiva fardigheter relaterade
till skriven text, framst lasforstaelse. Det centrala innehallet 1 arskurs 7-9 som
relaterar till ordkunskap ar foljande:
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e Ord, symboler och begrepp som anvinds for att uttrycka kénslor,
kunskaper och &sikter. Ords och begrepps nyanser och virdeladd-
ning.

e Ord och begrepp fran skolans &mnen och vardagssprak samt nya
ord i spraket, till exempel lanord.

e  Ordbildning, till exempel avledningar med suffix och prefix. Bild-
sprak och idiomatiska uttryck.

I slutet av grundskolan ska alltsd ordforradet omfatta ord pa olika abstrakt-
ionsnivéer (kinslor, kunskaper och asikter) och ord som anvinds i vardags-
spréket och i skolans d&mnen. Eleven ska ockséd ha vissa metasprékliga kun-
skaper om svenska ord, hur de bildas, exempelvis med affix av olika slag. |
bildsprak och idiomatiska uttryck anvénds ord ofta i metaforiska samman-
hang, som kraver djup i ordférradet, och en bredare forstaelse for olika sam-
manhang som ord kan férekomma i och olika betydelser som kan ldsas in i
dem. I Lgr22 har f6ljande punkter om ordkunskap preciserats (min kursivering
av nya formuleringar):

e Ord och begrepp i bade vardags- och skolsprak. Flertydiga ord,
synonymer, ords klassificering i over- och underordning samt ords
betydelseomfang i jimforelse med andra sprdk eleven kan.

e Ordbildning, till exempel sammansatta ord samt avledningar med
suffix och prefix. Bildsprék, nominaliseringar, fasta fraser och
idiomatiska uttryck i jamforelse med andra sprdik eleven kan.

Lgr22 tar upp négra nya aspekter pa ordkunskaper, som kan hirledas bade till
ordforradets bredd (synonymer, sammansatta ord och nominaliseringar samt
fasta fraser) och ordforradets djup (flertydiga ord samt ver- och underord-
nade ord). En helt ny aspekt ar det tvérsprakliga, flersprakighetsbejakande till-
lagget om jamforelser med andra sprak som eleven kan. Tidigare sprakkun-
skaper kan genom kognater (ord som har samma form och betydelse pa tva
olika sprék) och lexikal transfer (6verforing av ordkunskaper frén tidigare in-
larda sprak till det nya spraket) vara till stor hjélp i utvecklingen av ordférradet
pa andraspraket (se dven vidare i kapitel 4 avsnitt 4.4). Se dven avsnitt 3.2.4
for en ndrmare genomgang av vad som menas med begreppen skolsprdak och
vardagssprak.

Utifrén beskrivningarna ovan kan man konstatera att fokus géllande ord-
kunskap i arskurs 9 inte verkar vara s mycket att bygga ordforradet, eller fylla
pa det, utan det ir snarare att bredda och fordjupa kunskapen om och forsta-
elsen for orden som redan behirskas, och sur de kan anvéndas pa olika sitt i
olika sammanhang. S&dana mal 4r absolut relevanta och &ldersanpassade for
den tilltédnkta aldersgruppen, men de ar skrivna utifrén att eleverna redan har
en svenska och nu ska ldra sig att anvdnda den &n mer dndamalsenligt. Dessa

34



kursmal dr inte skrivna for elever som precis borjat lira sig svenska fran grun-
den. Tidigare ordforradsforskning (sérskilt pa det med svenskan nirbesliaktade
spréket engelska) har visat att de fordjupande perspektiv pa ord som skrivs
fram 1 kursplanen inte kan utvecklas forrdn pa hogre sprakliga nivéer, da
méngden spraklig input blivit tillricklig for att inlédraren ska kunna uppticka
de sprékliga monster som till exempel ligger bakom ordbildning med affix
eller bildspraklig anvindning av ord (se t.ex. Nation 2022 f6r en dversikt).

2.3.2 Kunskapskrav relaterade till 1dsning

Vad ska eleverna da kunna gora med sina ordkunskaper? Férutom de produk-
tiva muntliga och skriftliga aktiviteterna i svenskdmnet behdvs ordkunskaper
for att forsté och tolka muntlig och skriftlig input, sirskilt vid 1dsning av skri-
ven text. Enligt kunskapskraven i &mnet sva ska eleven for godkint betyg vid
avslutad kurs i arskurs 9 ”l4sa skonlitteratur och sakprosatexter med flyt ge-
nom att, pa ett i huvudsak fungerande sétt, vilja anvénda lasstrategier utifran
olika texters sdrdrag”, visa “grundlaggande lasforstielse” och “’soka, vilja ut
och sammanstilla information fran ett avgrinsat urval av killor” (Lgrll
2019:278-279). Lasformagan pa svenska kan utifran kunskapskraven betrak-
tas som en sdrskilt angeldgen formaga for sprakintroduktionselever att ut-
veckla, da denna hanger samman med manga andra kompetenser i &mnet sva
och i skolans 6vriga &mnen. Lésflyt, som bygger pa snabb igenkidnning och
processning av ord och strukturer i texten dr en kritisk faktor for att sdrskilt de
metakognitivt knutna ldsstrategierna, attityderna och forvintningarna ska
kunna anvinda effektivt och &dndamalsenligt (Fukkink, Hulstijn & Simis
2005). De fardigheter som beskrivs dr kognitivt krdvande och forutsétter en
langt utvecklad vana att 14sa text av olika slag, salla och sammanstélla inform-
ation och gora tolkningar mellan raderna. Det &r i hog grad skriftspraksbase-
rade fardigheter, typiska for vésterlindska skolsystem i industrialiserade och
hogutbildade lander, och de vilar helt pa antagandet att eleven behérskar (de
allra flesta) orden i texterna som de forvéntas lasa.

Pa ménga sprakintroduktionsprogram &r den sista utmaningen fore avkla-
rad sva-kurs att genomfora det nationella provet (forkortat NP) i svenska som
andrasprak for arskurs 9, ett prov som forutom muntliga och skriftliga pro-
duktiva delprov dven omfattar ett lasprov. Lasprovet bestar av 5 till 12 texter,
bade skonlitteratur och sakprosa, med tillhdrande 14sforstaelseuppgifter, sdvil
Oppna uppgifter som flervalsuppgifter. Provet provar foljande fyra lasforsta-
elsemoment (Skolverket 2018b): Hitta efterfragad information, Dra enkla
slutsatser, Sammanfora och tolka information och idéer samt reflektera och
Granska och virdera innehdll, sprdk och textuella drag. Det nationella provet
ar enligt Skolverket (2016b, 2018a) ett stod for att likvardigt och réttvist gora
bedomningar och sitta betyg pa en elevs kunskaper” och enligt instruktionen
ska resultatet pa provet sirskilt beaktas i betygsattningen. Det dr alltsa ett prov,
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vars resultat kan ha langtgaende inverkan pa elevernas framtida studiemojlig-
heter, &ven om dmnesbetyget inte enbart utgér fran resultaten pa det nationella
provet. Proven ér dock inte obligatoriska pa sprékintro, &ven om manga viljer
att anvinda dem som ett stod for bedomningen (Skolverket.se*). Men det nat-
ionella provets relevans for bedomningen av nyanldnda elevers kunskaper har
ifragasatts av bland andra Cummins (2017) som menar att eleverna sétts i en
ordttvis sits gentemot jaimnariga, som haft betydligt langre tid pa sig att ut-
veckla sina svenskkunskaper. Att provet dr svért for andrasprakselever, sir-
skilt nyanlédnda och andra elever som inte &r fodda i Sverige, visas i Skolver-
kets och provgruppens statistik for provet. I provgruppens resultatrapporter
for proven aren 2013-2019 (Gardell och Dalberg 2014, Laursen 2015, Gardell
2016, Laursen m.fl. 2017, Rubensson och Fessé¢ 2019) ér lasprovet genomga-
ende det svaraste delprovet for sva-elever, inkluderande nyanldnda elever.
Skillnaden mellan sve- och sva-elevers resultat pa lasprovet 4r genomgaende
stor: mellan aren 2013 och 2019 &r andelen sve-elever som far betyget F* pa
lasprovet ca 9 %, medan andelen sva-elever som far F ar 41-44 %. Det &r
ocksé sa att flickor far hogre podng pa lasprovet dn pojkar, i bada &mnena.
Lérarroster i rapporterna om dessa prov konstaterar att tiden for att genomfora
lasprovet dr knapp for sva-elever, sirskilt nyanldnda, och att provet upplevs
som extra svart for nyanlianda.

Sva-dmnets kursinnehall och maél relaterade till ordkunskap ligger alltsa pa
en hog kognitiv nivd. For att kunna delta i undervisningen och genomfora
olika aktiviteter i &mnet, samt visa sina kunskaper i bedomningssituationer,
framfor allt vid 14sning av texter, kridvs ett brett och varierat ordforrdd samt
vilutvecklad 1dsforméga. Nyanlidnda i allménhet och sarskilt nyanlénda med
kort, avbruten eller ingen tidigare erfarenhet av formell undervisning har i for-
héllande till de hogt stillda kraven oddsen emot sig. Aven om en skola viljer
att inte genomfora det nationella provet kommer man inte ifrén att kunskap-
erna och fardigheterna som testas dér ér en forutséttning for fortsatta studier
pa gymnasiet. Pa sprakintroduktionsprogrammet behdvs darfor undervisning
som beaktar och stottar progressionen bade mot den forvantade behirskningen
av det svenska spriket och mot de skolrelaterade ldsfardigheterna. I foljande
avsnitt beskriver jag tva ytterligare resurser for sprakinldrning, modersmals-
undervisning och studichandledning pa modersmaélet, som eleverna pa sprak-
intro dr berdttigade till och som kan hjélpa att stotta den forviantade utveckl-
ingen hos de nyanldnda ungdomarna.

4 Information om att genomfOra nationella prov med nyanlinda elever: www.skolver-
ket.se/undervisning/grundskolan/nationella-prov-i-grundskolan/genomfora-och-bedoma-prov-
i-grundskolan#h-Genomforanationellaprovmednyanlandaelever

5 Betyget F r ett icke godként betyg, som ges d& kunskaperna inte motsvarar ett godként betyg
pa Dbetygsskalan A-E (www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/betyg-i-grundsko-
lan/satta-betyg-i-grundskolan)
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2.4 Studiehandledning pa modersmélet och
modersmélsundervisning

Tva sérskilda inslag i grundskolan i Sverige har kommit till for att garantera
flersprakiga barn och unga mdjligheten att utveckla sina kunskaper i moders-
malet (modersmalsundervisning) och att utveckla sina svensk- och &mneskun-
skaper genom modersmalet (studiehandledning pad modersmalet). For nyan-
landa ungdomar pé sprakintro dr bada dessa viktiga for sprak- och kunskaps-
utvecklingen i den svenska skolan.

I Sverige har effekten av modersmélsundervisning och studiehandledning
inte undersokts i sdrskilt hdg grad, och inte heller i alla aldrar, men vissa gyn-
nande effekter for kunskapsresultat har kunnat iakttas for deltagande i mo-
dersmaélsundervisning. For arabisk-svenska och turkisk-svenska flersprakiga
barn i 4ldern 4-7 ar visade Bohnacker, Haddad och Oberg (2021) att det inte
verkar finnas nagon entydig effekt av modersmalsundervisning pa den recep-
tiva och produktiva ordkunskapen pd modersmalet, men i en av de undersokta
sprékgrupperna (arabisk-svensktalande barn) fanns en signifikant positiv ef-
fekt. Forskarna resonerar dock om att effekten kan vara svar att mita, eftersom
barnen i studien inte hunnit bli undervisade i modersmal sérskilt lange pa
grund av sin laga élder, och att undervisningens kvantitet och kvalitet kan va-
riera stort och vara svar att kontrollera. I Ganuza och Hedmans (2019) studie
om lite dldre, somalisk-svensktalande barn (6—12 ar) undersoktes sambandet
mellan modersmalsundervisning och ordkunskap och lasforstaelse p4 moders-
malet och spraklig nivé pa skolspréket svenska. De elever som deltog i mo-
dersmalsundervisningen uppvisade hdgre resultat och tydligare utveckling av
kunskaperna i modersmélet somaliska. Resultaten pekade ocksé mot att delta-
gande i modersmalsundervisning inte bara gav en positiv effekt pa ordforrad
och ldsforméga pa modersmalet utan d4ven pa motsvarande formégor i andra-
spraket svenska. Annan forskning visar ocksa att modersmalsundervisning har
en positiv inverkan pé elevers hela skolgéng, inte bara pa forstaspraksutveckl-
ingen och flersprakigheten (SOU 2019:18). For elever i dldre &lder har sam-
bandet mellan deltagande i modersmélsundervisning och meritvirde och upp-
nadd behorighet till gymnasiet utretts i ett betinkande av Utredningen om mo-
dersmdl och studiehandledning i grundskolan och motsvarande skolformer
(SOU 2019:18). Utredningen visar att modersmalsundervisning har ett posi-
tivt samband med elevers samlade studieresultat, men dven om analysen kon-
trollerar for effekten av négra andra variabler, déribland kon och foréldrars
utbildningsgrad, pdminner forfattarna om att modersmélsundervisningens
sjilvstindiga bidrag inte gér att isolera fran andra faktorer som péverkar stu-
dieresultaten sd som ldrares pedagogiska kompetens och elevers motivation
(SOU 2019:18:289).
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Studiehandledning p& modersmalet &r en stodform som internationell
forskning har visat ger positiva effekter pé elevers sociala inkludering och de-
ras kunskapsutveckling och som forstarker deras mojligheter att uppné kun-
skapskraven i olika &mnen (Reath Warren 2017). Rétten till studiechandledning
regleras i skollagen (SFS 2010:800) och skolférordningarna (SFS 2011:185 5
kap. 4§, SFS 2010:2039 9 kap. 9§). Studiehandledningens syfte beskrivs vara
“att ge eleven forutsdttningar att uppfylla de betygskriterier eller kriterier for
bedomning av kunskaper som minst ska uppfyllas” (skollagen 3 kap. 12§) ge-
nom anvédndning av deras modersmal eller starkaste skolsprak for att forsta
och utveckla kunskaperna om dmnesinnehéllet pa svenska. Rétten kvarstar
dven for nyanldnda i gymnasieskolan enligt gymnasieforordningen 9 kap. § 9.
I praktiken bygger studichandledningen p& de &mmnes- och sprakkunskaper
som eleven har med sig till den svenska skolan och den behdver organiseras
genom tétt samarbete mellan ldrare, skolledning och studichandledare (Gareis,
Oxley & Reath Warren 2020). Viktiga arbetsverktyg for studichandledare kan
vara sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt och transsprakande (Reath
Warren 2016, Reath Warren & Uddling 2019). Studiehandledning ska utga
fran varje elevs individuella behov, och det ar sirskilt viktigt att alla elever far
fortsétta sin sprak- och kunskapsutveckling oberoende av tidigare skolbak-
grund. Aven elever som bott i Sverige en lingre tid och som behérskar var-
dagsspraket kan ha behov av studiehandledning for att kunna ta till sig &mnes-
undervisningen.

Studiehandledning kallas i SOU-rapporten ovan (2019:18:299) en av de
viktigaste pedagogiska interventionerna for nyanlédnda elever”, och stod for
detta pastaende hiamtas ur utvirderingar och intervjuer med elever, larare och
rektorer, men man konstaterar ocksa att den faktiska, isolerade effekten av
studichandledning inte har métts i Sverige. Allmént verkar studiehandledning-
ens nytta for nyanlédnda elevers utveckling och studieresultat accepteras och
uppskattas i skolan: larare ar positiva till studiehandledning som stodform och
upplever att det hjilper elever na malen i olika &mnen (Juvonen 2015:167—
168) och elever har positiva erfarenheter av att fa studiechandledning (Nilsson
Folke 2015:61, 65). Rapporten varnar dock for att studiehandelning ar en stod-
form som ofta dras med organisatoriska problem och otydligheter, for fa stu-
diehandledare i for fa sprak, for lite tid, olika tolkningar av vad studichand-
ledningen egentligen ska omfatta och brist pa samverkan mellan undervisande
larare och studichandledare (Skolinspektionen 2010:22, Skolinspektionen
2014, Nilsson Folke 2015, se dven Skolverket 2017b). Dessa problem riskerar
underminera studichandledningens positiva effekt, speciellt som studichand-
ledning kan vara sarskilt viktigt for elever som inte har skolerfarenheter frén
andra linder. Exempelvis Winlunds (2021) avhandlingsstudie visar att ldraren
och studiehandledaren har en viktig roll i att ge elever med kort/avbru-
ten/ingen skolbakgrund pa sprakintro tillgang till nya skriftspraks- och skol-
praktiker, som de behover for att kunna bygga upp allt det andra som forvintas
av dem i svensk skola. Ofta avslutas studiehandledningen s fort eleven anses
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redo att fortsitta studierna i ordinarie klass, trots att det &r d4 som manga upp-
lever att de behover den mest (Nilson Folke 2015).

2.5 Tidigare forskning

Forskning om nyanlidnda elever visar trots tidigare ndmnda utmaningar att
skolan dr en mycket viktig del av mottagandet i det svenska samhéllet och for
elevernas upplevelse av rutin och framtidsmojligheter (Svensson 2017:79-81).
Men bland annat bristen pd social inkludering och kontakter med svenska
jamngamla ungdomar far konsekvenser for elevernas motivation (Skowronski
2013, Nilsson Folke 2017, Fejes m.fl. 2018) och eleverna uttrycker att de ar
understimulerade och vill studera fler &mnen, ha fler lektioner och utmanas
mer (Skolinspektionen 2017). Forskning om nyanldnda rapporterar om kéans-
lor av att stoppas i1 utbildningen och att fastna pa ett sidospar eller i ett paral-
lellt skolliv (Nilsson Folke 2017, Hagstrom 2018). Detta géller séarskilt elever
som redan har en gedigen utbildning bakom sig i hemlandet (Bomstrom Aho
2018, 2020). Manga elever pa programmet har hoga ambitioner och tydliga
framtidsplaner, men kénner att de maste kdmpa mot negativa forvéntningar
och anstringa sig extra hart for att komma till den utbildning de vill paborja
och att de pa sprakintroduktionsprogrammet méts av laga forvantningar (Sha-
rif 2017:129, 133, Skolinspektionen 2017). Svensson (2017:80) visar att de
lite dldre eleverna fokuserar mycket pé framtidsperspektivet men upplever att
till exempel véntan pa asylbeslut paverkar dem negativt i skolan i form av hog
frdnvaro och minskad studiemotivation.

Aven om forskning och rapporter gett en bild av 1iga forvéintningar ér kra-
ven pa eleverna pa sprakintro de facto hoga, fran bade skolan och samhaillet,
vilket sétter eleverna som gar pé sprakintroduktionsprogrammet i gymnasiet i
Sverige 1 en speciell sits pa olika satt. Forutom de tidigare ndmnda komplexa
kognitiva och sprakliga krav som stills pa de nyanlidnda eleverna genom léro-
planen, s& omfattas manga av dem av allt striktare krav for uppehallstillstdnd,
nagot som ytterligare spér pa pressen pa eleverna. Det giller exempelvis den
nya gymnasielagens krav pd gymnasiebetyg och anstéllning for uppehallstill-
stand och den nya utldnningslagen 2021 som skérper kraven for i princip alla
invandrade forutom kvotflyktingar. Det gor det vildigt angelédget att sprakin-
troduktionsprogrammet &r vélorganiserat och anpassat till elevernas behov
och krav pa maluppfyllelse. Bristande likvérdighet (som t.ex. rapporterats av
Skolinspektionen 2018 och beskrivits i avsnitt 2.1) till f61jd av stor variation i
organiseringen av utbildningen och undervisningen gor dock denna elevgrupp
extra sarbar och forsvarar ytterligare for eleverna att mota alla krav som stélls
och na sin fulla potential. Som jag lyfter i avsnitt 2.1 innebér variationen att
elever kan erbjudas ett varierande antal skoldmnen och undervisningstimmar
beroende pé vilken skola de rakar hamna pa (Lim Falk m.fl. 2020b). Exem-
pelvis kan undervisningen i svenska variera fran 3—4 timmar i veckan till 15
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timmar i veckan mellan skolor, &ven inom samma kommun (Lim Falk m.fl.
2020b:8). Vilka andra dmnen och hur manga d&mnen som erbjuds varierar
ocksé kraftigt mellan skolor (Lim Falk m.fl. 2020b, Fejes m.fl. 2018), négot
som i vérsta fall kan forsvara overgangen till gymnasieprogram ytterligare. |
och med det snéva d&mnesurvalet stills i praktiken hogre teoretiska krav pa
elever som gar sprékintro jamfort med det Gvriga elevunderlaget i svensk
skola, da det ofta ar praktiska &mnen, s& som bild, sl6jd och hemkunskap, som
uteblir d& gymnasieskolorna inte kan erbjuda undervisning i dessa d&mnen.
Sprékintroeleverna ges ddrmed inte samma mojligheter att uppné godkénda
betyg i de fardighetsimnen skolan har att erbjuda och som réknas in i merit-
vardet infor 6vergangen till gymnasiet (Fejes m.fl. 2018:53).

Det enda tydligt utskrivna malet for studierna pa sprékintro ar “att léra sig
svenska”. Men vad menas egentligen med detta? I flera studier, och dven i
samhéllsdiskursen i 6vrigt, malas svenska spréket upp som en nyckel till det
mesta géllande elevernas framtid i Sverige, och sa dven av mig i inledningen
till denna avhandling. Men denna nyckel ar inte alls 14tt att greppa, och inte
heller sérskilt valdefinierad. Sprakfirdighetsdiskursen har av Bjuhr (2019) de-
finierats som den dominerande diskursen i styrdokumenten som reglerar
undervisningen i grundskolan, gymnasiet och pé sprékintro, och den har fram-
tritt starkare i &mnesplanerna for sva- och sve-dgmnet 6ver aren. Larares och
elevers uppfattning om svenskan och vad det innebéar att kunna svenska
praglas dock av ménga forestillningar om sprak och talare av sprak, och knyts
diarmed dven ihop med diskurser om flersprakighet. Nuottaniemi for i sin av-
handling fran 2023 en diskussion om termen mdlsprak och om nyckelmetafo-
ren kring sprék och han pekar pa att det bakom anvindningen av dessa termer
finns en syn pa flersprakighet som parallella ensprékigheter dér det enda god-
kénda malet for sprékinldrningen ar infodd niva. Trots delvis goda intentioner
kan ett sddant synsétt, menar Nuottaniemi, resultera i grainsdragningar av mer
eller mindre synlig karaktdr, som laser ute inldrarna pé sprakintro fran de
sprakliga rum dér de skulle kunna ta plats som legitima talare av svenska.
Aven Bomstrém Aho (2023) behandlar i sin avhandling motstridigheten kring
svenskan bade som barridr och som nyckel. Elevernas tillgéng till svenskspra-
kiga miljoer motarbetas av omgivningen och av dem sjilva, exempelvis da
studiens deltagare uttrycker att de behover lira sig svenska innan de kan lara
kénna svensktalande elever.

Genom Bomstrom Ahos (2023) analyser framstar ocksa det svenska spra-
ket som det enda betydelsefulla, giltiga spraket, som kan gynnas av elevernas
flersprakighet vilken ses som en resurs bara sa linge som den gynnar elevernas
sprak- och kunskapsutveckling pa svenska. Denna syn pd andra sprak &n
svenska har ocksa Bjuhr (2019) iakttagit i ldroplansdokumentation och den
verkar genomsyra verksamheten pa sprakintro, och dven godkinnas av ele-
verna. Synen pa svenskan som spraket med stort S har ocksé beskrivits i Sha-
rifs avhandling frén 2017 dér “att kunna svenska” &ven av eleverna likstélldes
med “att kunna skriva pé svenska” och att det till detta kunnande av svenska
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knyts stort symboliskt kapital. Den utbredda acceptansen av svenskans sér-
stillning, som beskrivs i dessa studier, star i bjart kontrast till den unika
heteroglossiska omgivning som sprékintro &r (Nuottaniemi 2023).

Ett annat aterkommande tema i den senaste raden av studier om sprakintro
och elevers villkor for ldrande pé programmet handlar om maluppfyllelse, el-
ler snarare dess franvaro hos flera inldrare, nagot som ofta knyts samman med
ett bristperspektiv. Bristperspektivet, som sa ofta beskrivits i samband med
sprakintroduktionsprogrammet, kan ta sig uttryck pa olika sétt. De sprakintro-
duktionselever som kommer till tals i Sharifs avhandling (2017) ger uttryck
for att deras kunskaper undervirderas i de flesta av skolans &mnen och éven
att deras formagor infantiliseras av lararna, medan Nuottaniemi (2023) ger
exempel pa och diskuterar diskurser kring elever som fastnat” pa sprakintro
och inte kommer vidare. Han tar upp hur dessa elever systematiskt kan skuld-
beldggas for sin oférmaga att ta sig vidare och resonerar kring huruvida detta
kan vara en bidragande faktor till att utvecklingen avstannar. Han drar paral-
leller till det systematiska skuldbeldggande av marginaliserade elever i vést-
véarlden (jfr Cummins 2000) som dven eleverna sjidlva kan komma att omfatta
da de utdver upplevelsen av att misslyckas medan andra gar vidare dven far ta
skulden for att det blivit sa, for avsaknaden av kunskapsutveckling. I Bom-
strom Ahos studie (2023) framkommer ocksa att eleverna ofta far st som hu-
vudansvariga for sitt ldrande av svenska, och som en f6ljd av att svenskkun-
skaperna ses som centrala i alla &mnen pa sprakintro blir eleverna ocksa i for-
langningen i hog grad ansvariga for all sin kunskapsutveckling.

I Bomstrom Ahos avhandling (2023) beskrivs ocksa en problematisk syn
hos ldrarna pa vad kunskap dr, sérskilt kunskap som kan ha forvérvats i andra
lander och utanfér den formella skolan. Bristperspektivet framkommer hér
sarskilt 1 forhéllande till elever med mindre erfarenheter av formell skolgang,
men dven i forhallande till de elever som tidigare har gatt i skola. Eleverna
tillskrivs enligt Bomstrém Aho identiteter som elever med eller utan kun-
skaper. Medan elever utan tidigare skolbakgrund inte tillskrivs nagra, eller
vildigt fa, kunskaper av virde vilket leder till att deras kunskaper osynliggors,
ses istéllet kunskaper hos elever med tidigare skolbakgrund inte som tillrack-
liga, de accepteras inte, och eleverna maste ldsa om skoldimnen som de redan
last i andra lander. I elevernas upplevelser finns dock ocksé en motséttning i
att de med kort eller ingen tidigare formell skolbakgrund trots bristperspekti-
vet uttrycker att de dntligen far chansen att vara elever, medan elever som
redan varit hogpresterande tidigare istdllet upplever sprakintro som en tillba-
kagang (Bomstrom Aho 2023).

De elever pé sprakintro som har begriansade erfarenheter av formell utbild-
ning har i tidigare forskning varit sillsynta fokusobjekt. Det ar helt i linje med
hur denna inlérarkategori har forbisetts i internationell andraspriksforskning
(se t.ex. Bigelow & Tarone 2004) och innebir att det finns véldigt lite faktisk
kunskap om inldrningen av svenska som andrasprak hos ungdomar och unga
vuxna inldrare som inte har extensiva erfarenheter av formell utbildning och
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lararledd klassrumsinldrning av sprak. Winlunds avhandling fran 2021 sam-
manfattar olika framgangsfaktorer runt ldrandet hos nyanlinda med begrén-
sade tidigare erfarenheter av formell utbildning. Resultat som stddjer de fa
tidigare forskningsfynd som finns understryker vikten av att upprétta fasta ru-
tiner och kontextualisera ny kunskap, att utgéd fran muntligt sprak och visuella
eller multimodala resurser, samt involvera studiehandledare i undervisningen.
Winlunds studie betonar dven vikten av att eleverna litar pa ldraren och lara-
rens undervisningspraktiker, och pa att lararen vill elevernas bésta. Relationen
mellan ldraren och eleverna i Winlunds studie beskrivs som en kombination
av vénskaplighet och hoga krav. Virme och humor priglar undervisningen,
nagot som gynnar eleverna mer dn nér undervisningen préglas av ett bristper-
spektiv. En sérskild pedagogisk utmaning tillkommer da elever &ven behover
grundldggande litteracitetstrining och stottning till att stélla om till en textba-
serad tolkning av vérlden och forstaelse for textkopplade uppgifter (se dven
kapitel 4.3.2 om utveckling av 14s- och skrivkunskaper). Bomstrom Ahos
(2023) resultat om praktiker kopplade till 1dsning pa sprakintro visar dock att
dven mindre lyckade arbetssitt finns ute i klassrummen i olika &mnen. I hen-
nes studie framkommer hur ansvaret for ldsningen och stottning i ldsning kan
laggas dver pé eleverna sjdlva och pé digitala tjéanster och lexikon, vilket re-
sulterar 1 att eleverna ofta ldmnas ensamma med den viktiga ldsningen pé
svenska. Sarskilt de elever som skulle behdva den lararledda stttningen mest
beddms vara “omotiverade” eftersom de inte har tidigare skolbakgrund och
amneskunskaper och de stottande klassrumslésningarna viljs bort till fordel
for undervisningsmetoder som betraktas som mer tidseffektiva.

2.6 Sammanfattning

Detta kapitel har gett en inledande 6verblick 6ver verksamheten pa sprékintro,
dess mal och uppldgg och sirskild vikt har lagts vid &mnet svenska som and-
rasprdk, som star i centrum for hela verksamheten. Amnets kunskapsmal och
ordkunskapsrelaterade skrivelser i laroplanen for arskurs 9 har presenterats,
och dven rollen som det nationella provet i svenska som andrasprék kan ha pé
programmet. Men kapitlet har ocksa berdrt flera av de utmaningar som larare
och elever pa sprakintro moéter, vilka dven aterkommer i de utredningar och
forskningsresultat som finns om programmet. Utmaningen i den svenska sko-
lan for nyanlédnda sprékintroduktionselever kan sammanfattas som en “manga
backar sma”-liknelse. Ur ett myller av stdrre och mindre brister och otydlig-
heter i styrdokument, laroplaner, implementeringen av dessa i skolpraktiken,
organisationsvariation och forhéllanden helt utanfor elevers och larares kon-
troll, s& som tillgéng till utbildade sva-larare och studiehandledare i kommu-
nerna, bildas en stor & for de nyanlénda att ta sig Gver efter basta formaga med
hjélp av instruktioner enbart pa ett sprak som de dnnu inte kan. Forskningen
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pekar dven ut ndgra underliggande systematiska problem som kan sdgas hér-
stamma fran forlegade och missgynnande forestillningar om flersprakighet,
sprékinldrning och kunskap.

I tidigare forskning om sprakintroduktionsprogrammet, dess elever och
dess lérare, finns ett gediget underlag for att teckna en bild av hur studier pé
programmet kan upplevas av nyanldnda elever med olika forutsittningar for
sitt larande. Programmet beskrivs om och om igen i negativa ordalag som ett
mellanrum, ett sidospar, en transitplats, franskild fran resten av samhéllet och
skolan och jimndriga ungdomars svenska liv. Aterkommande #r ocksi att
svenska spraket beskrivs som ett hinder och en barridr, men ocksd som en
nyckel. Det svenska spréket hdgrar som ett mélsprak, med vilket svenskspra-
kig vénskap, framtida studieplatser och arbetsplatser ska kunna tilltrddas, och
utan svenskan nas inte dessa mal. Men svenskan riskerar att forbli bara det, en
higring, sa linge som de nyanldndas sprakfardigheter jamfors med forsta-
spréakstalares sprak- och kunskapsnivaer (som de tilldgnats i en svensk skol-
kontext). Saledes riacker de nyanlidndas sprék aldrig till, ar aldrig tillrackligt
bra, och bade elever och larare gar fran misslyckande till misslyckande. Stu-
dierna pekar ocksa pa flera underliggande diskurser och syner pa kunskap och
larande, som riskerar att osynliggora elevers tidigare kunskaper, och dven
overfora det storsta ansvaret for sprakinldrningen och annan kunskapsinlér-
ning pé eleverna sjélva. Sérskilt ensamma ldmnas de 1 Bomstrém Ahos av-
handling med ldsningen av svensksprakiga texter i alla &mnen pa programmet,
trots att ldsning lyfts fram i tidigare forskning som en nyckelkompetens for
inldrning.

Aterkommande #r ocks3 ett bristperspektiv, som kommer till uttryck i allt
frén infantilisering av de nyanlidnda, i verkligheten i gymnasiealder eller unga
vuxna (Sharif 2017), till tillskrivande av identiteter som icke-kunniga, icke-
svenskkunniga, “icke-elever”, oberoende av individuell bakgrund. Aven om
elever som inte kommer med gedigen erfarenhet av formell undervisning av
exempelvis Bomstrdm Aho (2023) beskrivs vara positivt instédllda till att &nt-
ligen vara elever, forsvinner ofta deras faktiska tidigare kunskaper i kartlagg-
ningar och diskurser, som verkar likstélla kunskap med skolkunskap. Utover
det beskrivs undervisningen som i hogsta grad planerad for homogena grup-
per, medan sprékintroduktionsgrupperna i allra hdgsta grad kan beskrivas som
heterogena, och ldrarna som ska genomfora undervisningen saknar ofta den
spetskunskap och utbildning som undervisning pé ett sé speciellt program som
sprakintro skulle kriva.
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3 Teoretisk inramning: sprakinlarning och
ordforradsutveckling

Foreliggande kapitel behandlar avhandlingens teoretiska grund, fran vilken
min forstaelse for sprakinldrning och ordférradsutveckling tar sin utgéngs-
punkt och mot vilken mina tolkningar av studiens resultat ska stillas. Avhand-
lingens huvudsakliga teoretiska ramverk samlas under den bruksbaserade
(eng. Usage-based) synen pa inldrning, med ytterligare forhallningssétt him-
tade fran komplexitetsteori. Sarskilt fokus kommer i detta kapitel dven att ges
konceptet ordfrekvens, 1 vilket bottnar sévil studiens ordfoérradstest, som ana-
lys av lasforstaelsetexter, och tolkningen av resultaten pa dessa maétningar.
Kapitlets forsta del, avsnitt 3.1, fokuserar pa andraspréksinldrning ur ett bruks-
baserat, komplext och dynamiskt perspektiv, medan den andra delen, avsnitt
3.2, fordjupar teoretiska perspektiv pa ord, ordforrad och ordforradsutveckl-
ing. I kapitlets tredje del, avsnitt 3.3, behandlas teoretiska perspektiv pé ord-
forradstestning. Kapitlet ssmmanfattas i avsnitt 3.4.

3.1 En bruksbaserad, komplex, dynamisk syn pa
andraspraksinlarning

Att utveckla ett andrasprék dr en lang process, som ser olika ut beroende pa
ménga olika faktorer, bland annat inldrarens alder, inldrningsstrategier, stu-
diemotivation, nirheten mellan forstaspréket och andraspraket, tidigare skol-
gang och stod fran omgivningen. Sprékinlirning sker inte i en egen dimension,
fri fran inverkan fran omgivningen: den bruksbaserade lingvistiken utgar fran
ett samspel mellan sprakbruk och spraksystem och att sprakinldrning drivs av
samma kognitiva funktioner som driver all form av inldrning. Inldrningen av
sprék ses darfor som dynamisk och komplex, paverkad av sprakbruket och
komplexa forhallanden mellan olika potentiella péverkansfaktorer, innanfor
och utanfor inldraren sjilv (Larsen Freeman 2011 m.fl.). Det &r inom den
bruksbaserade sprakinldrningsteorin, Usage-based theory (Langacker 1987,
Tomasello 2003, Bybee 2010) och fordjupande perspektiv pa andraspraksut-
veckling fran komplexitetsteori, Complex Dynamic Systems Theory (Larsen-
Freeman 1997, de Bot m.fl. 2007, Larsen-Freeman & Cameron 2008), som
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denna avhandling hdmtar inspiration och forhallningssitt till sprak och spré-
kinlarning. 1 det f6ljande redogér jag ndrmare for nagra centrala kognitiva
mekanismer for sprkutveckling och ordinldrning som den bruksbaserade
lingvistiken stddjer sig pa (avsnitt 3.1.1), och den forstaelse for sprakinlér-
ningens komplexitet som forskning utifrdn komplexitetsteorins metoder ger
(avsnitt 3.1.2). Jag avslutar avsnittet med att koppla ihop dessa perspektiv i
forhallande till ordférradet (avsnitt 3.1.3).

3.1.1 Bruksbaserade perspektiv pé sprakinlérning

Bruksbaserade perspektiv pa sprak, sprakutveckling och sprakinldrning ser
lingvistisk kunskap och sprakférandring som grundade i sprakanvéndningen,
dar sprakets kommunikativa funktioner bygger péa generella kognitiva proces-
ser och formar sprakets form. Aven om den ursprungliga bruksbaserade teorin
fokuserade pa barns forstaspraksinlédrning lampar sig den bruksbaserade ling-
vistikens paradigm vél dven for studier av dldre (tondringar och unga vuxna)
inlérares andraspréksutveckling (Ortega 2015), sa som i denna avhandling.
Jag kommer hér att redogora for teorins grundantaganden om sprékinldrning
och de kognitiva mekanismer som anses ligga bakom sprak- och ordinlarning.

Sprakkunskap kan enligt Ellis (2004:55) sdgas vara en enorm samling min-
nen av tidigare upplevda yttranden. Grammatik blir den kognitiva organisat-
ionen av dessa minnen (Bybee 2006, 2008). De sprakliga minnen som kun-
skapen byggs runt bestar av yttranden av olika slag, fran enskilda ord till kom-
plexa meningar, muntliga och skriftliga, frin manga olika kontexter dér spréa-
ket anvénds. Sprakkunskapen ér alltsé starkt kopplad till sprakanvidndningen,
det vill sdga sprékbruket. Inom det bruksbaserade paradigmet 4r grammatiska
strukturer sammanlédnkade med lexikonet, och sprakbrukare utvecklar sina
sprakfardigheter genom generaliseringar av syntaktiska monster i det lexikala
material de moter (Bybee 2008, Ellis 2015, Ortega 2015:361). Dessa kun-
skaper vixer gradvis fram, allteftersom inldraren samlar pa sig erfarenheter
om spraket. I dessa erfarenheter, alltsd den sprakliga inputen, gar lexikon och
syntax alltid hand i hand — de dyker inte upp étskilda fran varandra. Det inne-
bér att métt pa kunskaper om det ena, exempelvis ordkunskaper, dven speglar
matt pa det andra, grammatiska eller syntaktiska kunskaper. Detta stirks ocksé
av studier som konstaterat att métt pa ordforrad korrelerar synnerligen vil med
matt pa andra sprakliga fardigheter, sdvdl muntliga som skriftliga receptiva
och produktiva formagor (se t.ex. Nation 1993, Qian 1999, Stachr 2008 &
Laufer & Ravenhorst-Kalovski 2010 for ldsforstaelse, Staechr 2009, Noreillie
m.fl. 2018 och Zhang & Zhang 2020 for horforstielse, Gathercole & Baddeley
1989 och Bates & Goodman 1999 for fonologisk och syntaktisk utveckling,
samt Crossley m.fl. 2012 och Schoonen m.fl. 2011 for skrivfardighet och Hil-
ton 2008 for muntlig fardighet).
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Den samverkan mellan sprakbruk och spriaksystem, som det bruksbaserade
perspektivet utgér fran, kan iakttas pa bade individ- och samhillsniva — ju fler
sprékhédndelser som aktualiserar ett drag i spraket (exempelvis ett ord, ett ut-
tryck eller en grammatisk konstruktion), desto starkare befdsts detta i hjarnan
hos individen, och vidare i flera individers sprék, vilket innebér att sprakdra-
gen konventionaliseras i spraket dven pa samhillsniva. En forskare som be-
skriver dessa processer dr Schmid (2015, 2016, 2017) som i sin Entrenchment-
and-Conventionalization-Model dven illustrerar att befdstnings- (eng. en-
trenchment) och konventionaliseringsprocesserna sker i olika kontexter, i
vilka olika kontextuella faktorer paverkar processerna (Lyngfelt & Prentice
2020). Processerna overlappar dven varandra, och saledes paverkas individens
beféstning av sprakdrag av den sociala och pragmatiska kontexten, dér dragen
figurerar i form av skriftliga och muntliga sprékliga yttranden (Schmid 2016).
Det dr genom befdstning och konventionalisering som sprak fordndras, genom
att exempelvis nya ord kommer till och andra férsvinner ur sprakbruket. Jag
fokuserar dock framledes pa processerna inom individen. Vad hinder egentli-
gen nir ménniskor 14r sig nya sprak? Hur gér det till ndr individens ordforrad
vaxer?

Négra av de kognitiva mekanismer som enligt det bruksbaserade perspek-
tivet kan kopplas till sprékinlarning och som ligger till grund f6r den ordinlér-
ning som undersdks i denna avhandling, ar form-betydelsekoppling, befist-
ning, automatisering och kategorisering. Dessa dr minnesrelaterade mekan-
ismer for lagring, processning, och atkomst av information samt kognitiva
processer relaterade till strukturering och kategorisering av erfarenheter, och
géller for all sorts inldrning (Diessel 2019, i sammanfattning av Lyngfelt &
Prentice 2020:5). Som allméinna kognitiva mekanismer handlar de om inléar-
ning av fardigheter genom upprepning, repetition och évning, och for sprékin-
larning (forsta- och andraspraksinldrning) édr det sprakliga fardigheter som
Ovas in.

Form-betydelsekoppling innebar ordagrant processen att koppla betydelser
till former i inputen, och Williams (2012:249) sammanfattar att det &r bade en
process och resultatet av den processen. Med form menas alla manifestationer
(muntliga och skriftliga) av underliggande sprakliga betydelser, som omfattar
allt fran lexemo® till storre sprakliga konstruktioner som bér pa en referentiell
grammatisk eller social betydelse (Williams 2012). For att ett nytt sprak ska
kunna léras in behdver kopplingar mellan form och betydelse goras — input
behover bli infake (Krashen 1977, se dversikt i Ellis 2004). Ibland &r kopp-
lingarna enkla att géra, exempelvis dé ett ord har en enda konkret betydelse
(ett trdd ar ett trdd) och en fast form, men former kan ocksd representera
manga olika betydelser. En form med manga betydelser dr vad som kan asyfta

¢ Lexem &syftar grundbetydelsen for ett ord (ett lemma) och omfattar alla dess bdjningsfor-
mer. Varje grundbetydelse av flertydiga ord representeras av ett eget lexem.
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flera relativt konkreta saker bland annat en kroppsdel, ett 6vergéngsstélle vid
vattendrag och ett fiskeredskap, men fungerar ocksa som ett fradgeord och bi-
satsinledare. Ocksé grammatiska former kan ha flera betydelser, som éndelsen
-er som kan markera plural for substantiv (elev-elever) men ocksa presens for
verb (springa—springer). Det forsta steget 4r att inldraren blir medveten om att
en form finns — den behdver mérkas i inputen for att betydelsekoppling ska
kunna goras. Ibland behdver former uppmarksammas manga ganger innan be-
tydelsekopplingen gors, och ju mer komplext betydelsemonster formen har,
desto langre tid tar det att kartligga och forsta formens hela betydelsebredd
(Williams 2012). Det kan &ven rdda mer eller mindre dverlappande form- och
betydelseforhallanden mellan forsta- och andraspraket, vilket kan hjilpa eller
forsvara forstéelsen av nya ord pa andraspraket (Verspoor & Schmitt 2012).
Direfter behover form-betydelsekopplingen bli en del av inldrarens mentala
sprakliga system. Detta sker genom befdstning.

Befistning innebér att ett sprakligt uttryck eller ett sprakligt monster ge-
nom upprepning, genom savil reception (input) som produktion (output),
gradvis fasts som ett sprakligt monster i minnet, i sprdkbrukarens mentala
sprékliga system (Lyngfelt & Prentice 2020, Taylor 2012). Savél enskilda ord
som ordkombinationer, exempelvis idiomatiska uttryck och konstruktioner,
befésts pé detta sétt d& inldraren gér kopplingar mellan ordens form (muntlig
och skriftlig form) och betydelse (Williams 2012). Beféstning och automati-
sering ar nira forknippade med varandra, eftersom det kravs befastning for att
sprakliga monster ska automatiseras hos sprakbrukaren (Langacker 2008:16).
Nar ord, uttryck eller exempelvis grammatiska konstruktioner har automatise-
rats kan de processas, himtas och produceras snabbt och med liten kognitiv
borda. Exempelvis dr avkodningen av forstasprakets bokstdver automatiserad
hos lds- och skrivkunniga personer, vilket kommer till uttryck genom ldsflyt,
dar vildigt liten medveten anstrangning behdver ldggas pa tolkningen av varje
bokstavsenhet — den automatiserade avkodningshandlingen tévlar inte om
uppmérksamheten som istillet kan ldggas pd andra uppgifter, exempelvis
avancerad tolkning av symbolik i texten eller kritisk evaluering av information
(Riad & Lim Falk 2020). Lasning pé ett andrasprak med ett annat alfabet eller
skriftsystem kan dock vara mycket langsammare, atminstone tills den tecken-
méssiga avkodningen automatiserats (Segalowitz 2012, Pashler 1998). Se
dven avsnitt 4.3.2 for en ndrmare genomgéng av hur las- och skrivfardigheter
utvecklas hos andraspréksinlédrare simultant med sprakinldrningen.

Slutligen, genom kategorisering organiseras det sprakliga inflédet och be-
tydelser och monster generaliseras ur de enskilda yttrandena (se t.ex
Langacker 2008, Bybee 2010, Diessel 2019). Genom kategorisering noteras
aterkommande drag i olika yttranden, som att det finns flera varianter av olika
ord, bojda i olika former (buss och bussar ar varianter av samma ord, likasé
springa och springer) och att vissa monster ar dterkommande i bojningen av
orden (t.ex. att -ar pa ett substantiv anger pluralitet, -er pa ett verb ett skeende
i presens). Dessa monster kan dven anvéndas for att iaktta att vissa ord samlas
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under mindre och stdrre kategorier, s som semantiska kategorier (exempelvis
substantiv for fairdmedel som bussar, bilar, bdtar, cyklar osv) och ordklasser,
som substantiv och verb (bil-bilar, bdt—bdtar, att gd—gdr, simma—simmar),
och att det finns alternativa bojningsmonster for samma grammatiska inform-
ation (presens uttrycks pé olika sdtt (med olika &ndelser) i verben springer,
simmar och gar) (Lyngfelt & Prentice 2020). Genom kategorisering kan ny
spraklig input analyseras och organiseras, och sedan plockas fram for &nda-
maélsenlig produktion.

I form-betydelsekopplings-, befastnings-, automatiserings- och kategorise-
ringsprocesserna beskrivs flera av denna avhandlings grundlaggande antagan-
den om sprak och sprakinldrning. De tva ordtesten som anvénds i studien rik-
tar ocksé in sig pa olika skeden i ordinlédrningsprocessen, namligen igenkén-
ning av (skriven) form och form-betydelsekoppling (se kapitel 5.1). Resulta-
ten kan alltsé tolkas dven i forhdllande till hur starka kopplingar deltagarna
gjort mellan de testade ordens form och betydelse. Hur dessa olika kognitiva
processer fortskrider och vilket det slutliga inldrningsutfallet blir kan dock pa-
verkas av olika faktorer pd véigen vilket gor ordinldrningsprocessen till en
komplex och dynamisk del av andraspraksinldrningen. Detta perspektiv besk-
rivs ndrmare i foljande avsnitt.

3.1.2 Komplexitetsteori och dynamisk bruksbaserad ansats

En forlingning av det bruksbaserade inlérningstinket &r tillimpningen av
komplexitetsteori (eng. Complexity Theory/ Dynamic Systems Theory/Com-
plex Dynamic Systems Theory, CDST) (Larsen-Freeman 1997, de Bot m.fl.
2007, Larsen-Freeman & Cameron 2008, de Bot & Larsen-Freeman 2011:14)
med hjélp av vilken spréksystemet och sprakbrukarens sprékinldrning kan be-
traktas som dynamiskt fordnderliga komplexa system (de Bot m.fl. 2007).
Varje gang spréket anvdnds av sprakbrukare i olika sammanhang och olika
situationer fordndras det och varje gang en individ moéter och anvénder spraket
befésts gamla och nya sprakmonster. Kombinationen av bruksbaserad teori
och komplexitetsteori kan séigas representera en sociokognitiv gren i sprak-
forskningen (Lesonen 2022:171) och har av forskare under senare ar samlats
under begreppet Dynamic Usage-based approach, DUB (Verspoor & Behrens
2011, Verspoor m.fl. 2012, Lesonen 2020, 2022, Lesonen m.fl. 2022). Pa
svenska skulle man kunna kalla denna kombination en dynamisk bruksbase-
rad ansats. Jag kommer dock att hdlla mig till komplexitetsteori i detta avsnitt
for att bibehalla avstandet till de bruksbaserade perspektiven som presentera-
des i foregéende avsnitt.

Sprakinldrning kan alltsd karaktériseras som en dynamisk process, dér
startpunkten for varje nytt steg i utvecklingen aldrig kan vara exakt den samma
som ett tidigare steg, eftersom systemet genomgatt en fordndring (Verspoor
& Schmitt 2015). Férutom de kognitiva mekanismerna for inldrning, som
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finns i hjarnan hos den individuella sprékinliraren, paverkas inldrningsutfallet
av manga andra faktorer, inom och utom inldraren och dennes kontroll, vilket
gOr det svart att peka ut specifika orsaker till att fordndringar (= utveckling)
sker hos inlérare — och forédndringen kan se véldigt olika ut hos olika inlérare.
Synséttet 4r hdmtat fran naturvetenskaperna och matematiken, dér komplexi-
tetsteori anvands for att forklara komplexa orsak-verkansamband, bland annat
arters evolution och hur sjukdomar sprider sig, och sprakinldrning kan ses som
just ett sédant komplext orsak- och verkansamband (Larsen-Freeman 2012).
Kénnetecknande for den dynamiska sprakinldrningsprocessen ér att den pagér
pa olika sammanvévda komplexitetsnivaer och med olika tidsperspektiv (det
sker kopplingar i hjirnan pa millisekunder och utveckling av sprakliga fardig-
heter 6ver manga &r), den paverkas starkt av sina egna utgangspunkter och
tidigare utvecklingsnivéer samt interagerar med omgivningen sa att olika va-
riablers effekt pa inldrningen fordndras nér systemet fordndras (Larsen-Free-
man 2012). Férdndringen och utvecklingen kan iakttas i variationen, alltsa i
skillnaderna mellan inlarare och inom inldrare 6ver tid, och detta ar orsaken
till att systemet blir komplext — utan variation finns ingen utveckling.
Forskning utgdende fran komplexitetsteori har visat att sprékinlérning sél-
lan &r en linjar process dér sprakkunskaper tillkommer i ett jamnt, stadigt upp-
atgdende monster (Larsen-Freeman 1997, de Bot m.fl. 2007, Larsen-Freeman
& Cameron 2008, de Bot & Larsen-Freeman 2011:14). Med detta forhall-
ningssitt letar man inte enbart efter linjar kausalitet, alltsd direkta samband
mellan olika variabler, utgdende fran potentiellt avgdrande variabler, utan fo-
kuserar pa forklaringar utgédende fran retrospektiva inldrningsbanor (eng. le-
arning trajectories) (de Bot & Larsen-Freeman 2011) dér inldrningen av ett
sprékdrag f6ljs upp och kopplas till omkringliggande forklarande faktorer. De
forklarande faktorerna kan kallas inre och yttre resurser, och interagerar med
varandra inom inldraren. Aven sma skillnader i utgdngsliget har visat sig
kunna resultera i mycket olika inldrningsutfall (de Bot & Larsen-Freeman
2011). Ju fler variabler som dr med i spelet, desto svarare blir det att forutspa
systemets fordndring (de Bot & Larsen-Freeman 2011:12). Fordndringen i en
inldrares sprékliga kunskapsniva kan déarfor fluktuera 6ver tid, utan att ndgon
enskild, tydlig bakomliggande orsak kan urskiljas (de Bot & Larsen-Freeman
2011:15). Exempelvis har sprakutvecklingen illustrerats med s-kurvor, som
visar hur utvecklingen efter en tydligt uppétgéende trend i borjan av inlér-
ningen kan plana ut dver perioder for att sedan ta ny fart igen och fortsitta
stiga (se t.ex. Hull m.fl. 1940, Brooks & Meltzoff 2008, Daller m.fl. 2013).
Utplaningsperioderna kan forklaras av férandringar i sprakinlérningssamman-
hanget, med att inldraren behdver 6kad input eller nya utmaningar for att
komma vidare, att en niva i spraket nas dir inputen blir mer komplex och dér-
med saktar ner inldrningen eller att inre och/eller yttre faktorer av olika slag
orsakar en nedgang i till exempel inlédrningsmotivationen (Daller m.fl. 2013).
Larsen-Freeman (2009) och Chan (2015) podngterar att gruppmedeltal och
inldrningsmonster som bygger péa gruppdata inte nédvéndigtvis reflekterar en
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enda individuell inldrare i gruppen. Dynamiskt bruksbaserad forskning grans-
kar darfor ocksa de avvikande datapunkter som kan tillkomma, sirskilt under
longitudinella métningar av inldrardata, och har genom detta forfarande kun-
nat se att variation i det komplexa system som framtriader kan indikera ut-
veckling (de Bot & Larsen-Freeman 2011:21). Det enda som egentligen ar
forutsdgbart betraffande sprakinldming ér, enligt den dynamiska sprékbruks-
baserade synen, att utvecklingen kommer se olika ut for varje inldrare. Det
kan te sig som nagot paradoxalt i férhallande till teoribildningens grund i den
bruksbaserade traditionen: trots att spraket i sig ar ndgot i hogsta grad socialt,
ses 4nda sjdlva inldrningen som nigot hogst individuellt. I studier som anam-
mar detta perspektiv fokuseras ofta hur en eller ett fatal inldrare utvecklar na-
gon aspekt av mélsprakets grammatik, konstruktioner eller flyt i skrift eller tal
(se t.ex. Larsen Freeman 2017, Hiver, Al-Hoorie & Evans 2021 {for 6versikter
av komplexitetsbaserad forskning under de senaste 30 aren). Genom grupp-
jamforelser kan dock dven gemensamma monster och tendenser hos olika in-
larare fangas (se t.ex. Hiver, Al-Hoorie & Evans 2021) vilket gors i den har
avhandlingen.

3.1.3 Ordforradet som ett komplext, dynamiskt, bruksbaserat
system

I linje med Langacker (2000) och de i avsnitt 3.1.1 beskrivna kognitiva pro-
cesserna for ordinldrning kan ordforraddet beskrivas som en uppséttning ut-
tryck bestaende av befésta, konventionaliserade enheter. Bade ordforradet och
ordinldrningsprocessen kan ocksa beskrivas som ett dynamiskt system i sig.
Efter att en enhet har uppmérksammats och grundlidggande form-betydelse-
kopplingar gjorts behdver inldraren mota den flera gnger for att den ska ldras
in (Nation 2001). Vid varje nytt mdte med en spraklig enhet breddas kun-
skapen om ordets betydelse och anvidndningsomraden, och form-betydelse-
kopplingen stirks. Men varje nytt méte med en av dessa enheter innebér att
kunskapen om den foréndras, vilket i sin tur pdverkar den nya kunskapen som
kan tillkomma vid dérpéd foljande méte med enheten (Verspoor & Schmitt
2012). Vilka sprékliga enheter som inldraren uppmérksammar i den sprakliga
inputen och hur starka form-betydelsekopplingar som gors kan dock paverkas
av manga olika faktorer, sirskilt relaterade till inputens karaktar, inldrarkarak-
taristika och inldrningssammanhang och undervisning (Verspoor & Schmitt
2012, Williams 2012).

Ordforradet som de nyanlinda ungdomarna i denna studie fOrvéntas
tilldgna sig pa svenska tillkommer genom méten med input pa svenska, i vil-
ken de enskilda ordens forekomst beror pa deras frekvens, det vill sdga hur
vanliga de dr. Av faktorer relaterade till inputens karaktar dr ordens frekvens
en stark indikator pa hur snabbt de kommer att uppmérksammas och beféstas
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av en inldrare: de mer frekventa orden kan forvintas uppmaérksammas och be-
fastas snabbare och i tidigare skeden av sprakinldrningen, och igenkédnningen
av dessa kan ocksa forvéntas vara snabbare och ske tidigare i sprakinlarnings-
processen i forhéllande till mindre frekventa ord. Riklig och varierad input
bidrar till starkare och mer komplett form-betydelseldnkning (N. Ellis 2006a).
Men enbart frekvens racker inte ndodvéndigtvis till for att alla ord faktiskt ska
uppmérksammas och ldras in (Ellis 1997). Hur regelbundet ordets anvind-
ningsmonster dr, hur 1att det dr for inldraren att uppticka monster i anvand-
ningen och hur ordet framtrader i inputen (exempelvis om det dr nodvandigt
for forstdelse i sammanhanget) spelar ocksa in (DeKeyser 2005, N. Ellis
2006a, 2006b, 2006c, MacWhinney 2008).

Manga faktorer relaterade till andraspréksinldrarna sjdlva paverkar vilka
ord de registrerar i det sprékliga inflddet, varav forstasprdket ar en av de stark-
aste paverkansfaktorerna. Effekten uppstir d& det sprakliga systemet hos
forstasprékstalare dr anpassat och instéllt pa forstasprakets kdnnetecken och
monster i inputen, vilket kan leda till att viktiga enheter i andraspraket missas
eller prioriteras fel om inte andraspraket foljer samma struktur som forstaspra-
ket — inldraren letar helt enkelt efter sprékliga ledtradar pa fel stillen i inputen
(N. Ellis 2006a, 2006c). Forhallandet gar ocksa i motsatt riktning: ord och
monster 1 andraspraket som motsvarar forstaspraket gar snabbare att lara sig.
Dessa likheter och skillnader mellan sprak kan ofta hirledas till sprakens ty-
pologiska avstand till varandra. Inom typologin, ldran om spraksléktskap, ka-
tegoriseras varldens sprék i sprakfamiljer och sprakgrupper, utgaende fran de-
ras gemensamma bakgrund och strukturella likheter. Som typologiskt nérbe-
sléktade sprak riknas sprak som liknar varandra vad géller det sprékliga sy-
stemet, ndrmare bestimt har morfologiska och strukturella likheter. Aven
inldrarens sprékliga nivé pa andraspréket paverkar hur inputen processas och
vilka sprékliga monster som uppméarksammas (Ortega 2007, Williams 2012).
Andra inldrarrelaterade faktorer som paverkar sprakprocessningen dr motivat-
ion, attityder, sprakbegavning samt minne och arbetsminne. Inldrningsam-
manhanget och om inléraren undervisas i spraket kan ocksa paverka hur inlar-
ningen framskrider och vilket inldrningsutfallet blir. Aven om inldrare kan
snappa upp mycket fran den sprékliga inputen i naturalistiska sammanhang
kan explicit andraspréksundervisning starka sprékinldrningen genom att styra
uppmaérksamheten mot viktiga sprakliga enheter och bidra med nédvéndig in-
formation till form-betydelsekopplingen och varierande kontexter for olika
ord genom strukturerad input (Mackey & Goo 2007, Van Patten 2011, se dven
kapitel 4 avsnitt 4.6). Aven testning av ordkunskaper har visat sig kunna bidra
till befastningen av ordkunskaper, vilket framkommit genom studier med upp-
repade testningstillféllen (se t.ex. Mason & Krashen 2004).

De paverkansfaktorer som omnidmnts hér i forhallande till form-betydelse-
koppling fordjupas langre fram: faktorer relaterade till input fordjupas i avsnitt
3.2, medan faktorerna relaterade till inlérare och inlérningssammanhang for-
djupas i kapitel 4. I kapitel 4 tillkommer ocksa andra sddana faktorer som i
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tidigare forskning visats ha ett samband med andraspraksinlarning och ordfor-
radsutveckling.

3.2 Ord, ordkunskap och ordforrad

Denna andra del av kapitlet gar vidare fran sprak- och ordinlarning som kog-
nitiva fenomen till sprakets lexikala enheter, orden. Inledningsvis definieras i
3.2.1 vad som i studien menas med ord och ordkunskap och i avsnitt 3.2.2
fordjupas perspektivet om ordfrekvensernas roll i andraspraksinldrningen. I
avsnitt 3.2.3 behandlas centrala andraspréksperspektiv pad ordkunskap och
ordforradsutveckling ur ett inldrarperspektiv.

3.2.1 Att kunna ett ord

Kan du det hir ordet? Hur manga ord kan du? Dessa ér tva till synes enkla
fragor som egentligen &r mycket svéra att svara pa. For vad ar egentligen ett
ord? Vad betyder det att kunna ett ord? Det finns inte ndgon allmén, enkel
definition av vad ett ord dr, utan for varje ordférradstest och métning maste
forskaren vilja en enhet att utga fran, beroende pa aktuella omstiandigheter
och tilltdnkta testpersoner (Milton 2009:12). Fér denna avhandling &r det
alltsé relevant att utforska begreppet ord och definiera vad jag menar nir jag
talar om ord och att kunna ord.

I foregéende avsnitt (avsnitt 3.1) definierades ord som muntliga eller skrift-
liga former som har en betydelse, likstillda med andra betydelsebérande for-
mer 1 spraket, fran bojningsindelser till flerordsuttryck. For att skilja mellan
enskilda ord och mindre eller storre betydelsebarande enheter kan orden kallas
lexikala enheter. Men ocksa lexikala enheter kan vara svéra att definiera — var
gar gransen mellan ord med samma grundbetydelse men med olika gramma-
tisk information bifogat (som pluraldndelser eller genitiv-s) och i vilket syfte
gors avgransningen? Det finns olika sétt att rakna ord, som dr beroende av hur
man definierar enheten ”ord” och vilken enhet man anvinder niar man raknar
ord beror pé vilket syfte berdkningen har (Nation 2013:11). Réknar man alla
ord, 4&ven samma ord upprepat i samma form som tidigare, talar man om token,
ibland ocksa kallade Idpord eller running words (Milton 2009:8, Nation
2013:9). Vill man istéllet rdkna antalet olika ord, riknas ett ord bara nér det
forekommer i en ny form, sa till exempel rdknas singular- och pluralformen
av ett substantiv som tva olika ord. D4 talar man om #yper eller graford (Mil-
ton 2009:8, Nation 2013:9). Att rékna ord som token och typer &r bra om man
vill veta hur lang en text &r eller vill veta hur manga olika ord en text innehél-
ler, till exempel for att studera spréklig variation. Men ord kan ocksa raknas i
enheterna lemma och ordfamilj (Bauer & Nation 1993, Laufer & Nation
1995). Dessa enheter utgar fran grundbetydelsen och grupperar olika nérbe-
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sldktade former under den vanligaste eller den minst bojda formen av den be-
tydelsen. Lemma och ordfamilj dr ddrmed storre ordenheter: till lemmat bru-
kar réknas alla bojda former av grundordet inom samma ordklass, och till ord-
familjen inrdknas utover dessa dven vanliga avledda former och ibland dven
vanliga sammanséttningar, som kan ga utanfér grundordets ordklass (Jérborg
2007). Lemma och ordfamilj har ocksd en anknytning till ordinlérning och
ordforradstestning, ndgot som jag aterkommer till i avsnitt 3.2.4 och 3.3. Lem-
matisering av ordformer i till exempel en textkorpus ligger till grund for
bildandet av frekvensordlistor, vilka spelar en central roll i denna avhandling.
En genomgéng av svenska frekvensordlistor aterfinns i kapitel 5.1.1.

Med ordforradets bredd asyftas kvantiteten, alltsa i princip hur mdnga ord
en person kan. Ett matt pa ordforradets bredd kan vara hur manga typer, lem-
man eller ordfamiljer en individ behérskar. Man talar ocksd om ordforradets
djup, det vill sdga kunskapen om orden som finns i ordférradet. Vilken typ av
kunskap kan man da ha om ett ord? En distinktion som anvénds i ordforrads-
forskning ar skillnaden mellan receptiv och produktiv eller expressiv (tidigare
dven kallat passiv och aktiv) kunskap. Receptiv ordkunskap involverar att
uppfatta ett ords form, auditivt eller under ldsning, och att dterkalla ordets be-
tydelse (Nation 2013:47). Produktiv ordfoérrddsanvéndning involverar att vilja
uttrycka en betydelse genom tal eller text och i det sammanhanget kunna ta
fram rétt ord och anvidnda det i rétt form (Nation 2013: 47). Det receptiva
ordforradet 4r mycket storre dn det produktiva, eftersom man kan kénna till
en stor mdngd ord som inte kommer till anvindning. Denna distinktion har
dock kritiserats och kan behdva nyanseras lite. Den traditionella kopplingen
mellan termen receptiv och aktiviteterna att lyssna och ldsa samt mellan ter-
men produktiv och aktiviteten att producera spraklig output genom tal eller
text kan dock ses som forenklad, d& den ser forbi faktum att det ingér produk-
tiva betydelseskapande handlingar i att lyssna och ldsa, och receptiva hand-
lingar i produktionen, sérskilt vid aktiv kommunikation (Nation 2013:47). 1
denna avhandling kommer distinktionen mellan receptivt och produktivt ord-
forrad att anvdndas, men ovanstaende kritik mot distinktionen dr noterad.

Forutom betydelse ingér alltsd en stor mingd annan kunskap i konceptet
att kunna ett ord”. En systematisk oversikt av det mangfacetterade kunnandet
har Nation (2001, 2013) sammanstéllt i en modell som omfattar den receptiva
och produktiva kunskapen om ords form, betydelse och anvédndning. Nation
menar att "att kunna ett ord” innebar en stor méngd kunskap om allt fran ordets
morfem till kollokationer och konstruktioner som det kan figurera i och utéver
detta kunskap om och kénsla for nédr och hur ordet ska anvéndas i det egna
sprakbruket. Nations modell omfattar dimensioner av form-, betydelse och
sprakanvandningskunskap och visar hur manga aspekter man kan tinka sig att
ingar i dessa kunskapsdimensioner och hur denna kunskap kan manifestera
sig utifrén ett receptivt och ett produktivt perspektiv. Den receptiva kunskapen
om ords form bestar av kunskap om hur ordet later, hur det ser ut i skrift och
vilka delar som ingér i ordet. Receptiv kunskap om betydelse omfattar vilken
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betydelse ordet har i en specifik form, vad som ingér i det aktuella konceptet,
vilka associationer ordet vicker och vilka synonymer som finns. Slutligen om-
fattar den receptiva kunskapen om sprdakanvdndning kunskap om vilka kon-
struktioner och monster ordet kan inga i, vilka kollokationer som &r vanliga,
samt kunskap om var, nédr och hur ofta ordet kan forvéntas dyka upp. Alla
dessa kunskaper om form, betydelse och anvéndning kan omsittas i aktiv kun-
skap, dér sprakbrukaren sjilv ska uttala eller skriva ordet i rétt form, i rétt
sammanhang, med ritt betydelsenyans, i rétt konstruktion, i anslutning till
andra ord, och slutligen dven i ritt stilistiska sammanhang.

Nations modell (2001, 2013) beaktar en stor bredd av kunskap, men den ar
inte nddvandigtvis heltickande, och motsvarar inte heller nodvéindigtvis vad
sprakbrukare sjdlva avser med ordkunskap. LaBontees (2019) avhandlingsre-
sultat angdende vuxna svenska som andraspréksinldrares uppfattningar om
vad det betyder att kunna ett ord striacker sig d4ven utanfor de ramar Nation
(2001, 2013) stéller upp (se tabell 3.1) och utmanar denna taxonomi. Andra-
spraksinldrarna i LaBontees studie klassificerar aspekter av ordkunskap pa ett
annat sétt 4n Nation (2001, 2013) eller prioriterar och vérderar vissa aspekter
hogre dn andra. Inldrarna i LaBontees studie (2019) verkar mer fokuserade pé
den funktionella aspekten av att kunna ett ord” och flera svar handlar snarare
om vad man ska kunna gora for att kunna ett ord, inte vilken kunskap om
orden man ska besitta. LaBontees resultat visar att tydliga klassificeringar kan
hjélpa oss att beskriva ordkunskap, men att dessa aldrig kan ge hela bilden av
vad enskilda inldrare uppfattar att ordkunskap &r. Kunskap om inlérares upp-
fattningar kan bidra till bittre forstaelse for den enskilde inldrarens ordforrad
och inldrningsmetoder. I denna avhandling ar det viktigt att komma ihag detta
vid tolkningen av ordtestresultat (se vidare i avsnitt 3.3.1 och kapitel 5, avsnitt
5.1.2). Att definiera vad ett ord dr och vad det innebér att kunna ett ord ar alltsa
inte enkelt. For varje ord lagras en stor miangd kunskap och den anvénds pa
olika sétt och uppfattas pa olika sitt av olika inldrare. For att kunna studera
hur stora ordforrdd sprakinldrare har och hur de tilldgnar sig nya ord, maéste
man forst definiera vad man menar med ett ord och vilken kunskap man vill
madta. Nér jag i denna avhandling talar om ord och ordkunskap &syftar jag i de
flesta fall, om inte nagot annat anges, receptiv kunskap om form och bety-
delse, och ordmattet som ordtesten och alla berdkningar om deltagares ordfor-
rad bygger pa dr lemmat.

3.2.2 Orforrddets sammanséttning: ordfrekvens och lexikala
frekvensprofiler

I avsnitt 3.1 beskrev jag den bruksbaserade lingvistikens syn pa sprékinlarning
och vad som hénder i inldrares méten med spraket och processning av sprak-
ligt material, input. Pa alla nivéer i spraket, frin sprakets ljudbilder (fonologi)
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och stavning till dess lexikala enheter, syntax och hela meningar, dr de kogni-
tiva processerna kinsliga for frekvens (Ellis 2002). Frekvens asyftar alltsa en-
skilda sprakliga enheters forekomst i sprékliga yttranden, det vill sdga hur
vanliga de ér, vilket kan kopplas till inldrning: regelbundna mdnster och hog-
frekventa former uppmérksammas och ldrs in snabbare dn oregelbundna
monster och ldgfrekventa former. Frekvens spelar dirmed in pa sprakets alla
nivéer och i utvecklingen av spréklig kompetens, ocksa i ordforradsutveckl-
ingen. Jag fordjupar hér teorin bakom frekvens och dess roll i andraspréakin-
larning, men lyfter ocksa nédgra fragor relaterade till frekvens som har under-
sokts i andraspraksforskningen.

Frekvens kan alltsa beskrivas som négot som karaktiriserar spraket — fore-
komsterna definierar hur viletablerat ett grammatiskt monster eller ett ord blir
i spraket i allménhet och i inldrarens eget spraksystem specifikt. Ordens fre-
kvensdistribution i ett sprak kan beskrivas enligt Zipfs lag (Zipf 1935, 1949),
som visar att de mest frekventa orden stéar for den storsta andelen ldpord eller
token 1 spraket. Det betyder att om man rdknar alla ord i exempelvis en text,
oberoende om det dr samma ord flera ganger eller olika ord, s& kommer de ord
som forekommer oftast att vara sprakets mest hogfrekventa ord. Om orden i
ett sprak rankas utifrén sin forekomst, fallande fran det mest frekventa ordet,
ar rankningen den motsatta i forhallande till ordets forekomst. De mest fre-
kventa orden dr mycket vanliga, varpa antalet forekomster sjunker dramatiskt
— det mest frekventa ordet forekommer dubbelt sa ofta som det nédst mest fre-
kventa ordet, tre ganger sé ofta som det tredje mest frekventa ordet, och sa
vidare (Ellis 2012, Nation 2013). Zipf visade att detta forhdllande stimmer
overraskande vl for ett stort antal sprak, och det har i senare forskning be-
kréftats som nagot av ett universellt forhdllande for sprék, d& monstret dven
stimmer for andra sprékliga enheter, som exempelvis fonem och grammatiska
konstruktioner (Ellis 2012). Forhallandet kan se olika ut for olika ord i olika
sammanhang, exempelvis i jamforelse mellan skriftsprak och talsprak, men
grundtanken stimmer, sérskilt om ett storre underlag anvinds for gransk-
ningen, som en korpus av talat eller skrivet sprak.

En illustration av Zipf-distributionen for svenska ord enligt ndgra av
Sprakbankens korpusar visas i figur 3.1. De mest frekventa orden i svenskan
ligger till vénster i figuren, och ju langre &t hdger man tittar desto liagre fre-
kvensrankning har ordet. Ju hogre upp ett ord ligger, desto hogre frekvens har
det. Figuren visar 1:1-forhallandet som en streckad linje medan det faktiska
forhallandet visas av den kompakta linjen. Man ser att det i borjan och slutet
av grafen sker avsteg fran den streckade, hypotiserade absoluta Zipf-distribut-
ionen, men i det stora hela foljer d&ven svenska ord Zipfs lag. Det avsteg som
de mest frekventa svenska orden gor i figur 3.1 &r inte okénda for sprakfors-
kare, utan har illustrerats i olika sammanhang (se t.ex. Kanter & Kessler 1995
for fordelningen av ord i Bibeln, samt Edwards & Collins 2011).
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Figur 3.1. Zipf-distribution for svenska ord. Ordens rangordning ges pa x-axeln och
frekvens per miljon ord pé y-axeln. Figur: Zechner 2020. Anvénd med tillatelse

Vad kan man da gora med dessa kunskaper om ordens frekvensfordelning i
ett sprak? En primdér tillimpning &r att utifran ordens kinda allménsprakliga
frekvenser uppskatta texters svarighetsgrad, om de &r ténkta att bli l4sta av
sprakinldrare. En rad studier har pavisat att andelen ord som é&r bekanta for
ldsaren av en text paverkar lasforstaelsen (t.ex. Hu & Nation 2 000, Laufer
1989, Schmitt, Jiang & Grabe 2011), och utifran ordfrekvens kan andelen po-
tentiellt bekanta ord uppskattas. Sé kallade lexikala frekvensprofiler (eng. Lex-
ical Frequency Profiles, se t.ex. Laufer & Nation 1995, Milton 2009) for tex-
ter kan gdras genom att mérka upp hur ménga ord i en text som ar hogfre-
kventa och hur manga som i och med en ldgre allménspraklig frekvens troligt-
vis dr obekanta for de tilltinkta ldsarna. For att skapa en profil dver orden i
texten delas de upp i mindre kategorier, sa kallade frekvensband, som vanligt-
vis striacker sig 6ver 1 000 ord &t gdngen. Frekvensband 1 kan dé representera
de 1 000 forsta orden enligt en frekvensordlista, medan de f6ljande 1 000 or-
den ner till rankning 2 000 bildar det andra frekvensbandet, och sa vidare.
Texter bestar, i enlighet med Zipfs lag, i de flesta fall av en substantiell del
hogfrekventa ord, foljt av en betydligt mindre mingd ord fran band med
mindre frekventa ord (se t.ex. Nation 2006, Webb & Paribakht 2015). Genom
att studera olika typer av texter kan uppskattningar goras for ungefar hur stort
ordforrdd som krivs for att kunna ldsa texterna med forstaelse. De lexikala
kraven for olika typer av texter kan dock skilja sig drastiskt at, &ven inom en
och samma kontext, som ett ldsforstaelseprov (Webb & Paribakht 2015).
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Utifrén samma logik som frekvensprofiler for texter tas fram kan dven pro-
filer for inldrares ordforrad, bade receptivt och produktivt, illustreras (se t.ex.
Meara 1992, Milton 2006 a, b, Richards & Malvern 2007). Enligt den fre-
kvensbaserade ordinldrningsteorin skulle da de mest frekventa orden vara
mest kdnda, och kunskaperna pa Ovriga testade band sjunka gradvis. Detta
forhallande exemplifieras i figur 3.2 av resultat frén Miltons (2006a) studie
om grekisktalande inldrare av engelska (figur fran Milton 2009). De storsta
kunskaperna finns pa det forsta frekvensbandet (de 1 000 mest frekventa or-
den), lite mindre kunskaper pa frekvensband 2 (de f6ljande 1 000 orden ner
till ord 2 000) och sa vidare med mindre kunskaper pa varje band till det femte
bandet.

Figur 3.2. Exempel pé lexikal frekvensprofil for grekisktalande inldrare av engelska
(Milton 2006a). Figur fran Milton (2009:27). Anvand med tillatelse

Figur 3.3. Lexikala frekvensprofiler for brittiska inldrare av franska fordelade over
arskurser (Milton 2006b). Figur fran Milton (2009:33). Anvéind med tillatelse
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I figur 3.3 jamfors resultat for engelsksprakiga inldrare av franska pa olika
nivaer i spraket (Milton 2006b, figur frén Milton 2009). Aven hir aterges de-
ras kunskaper pa fem frekvensband. Figuren visar att inlédrare i &r 3 har l4gre
resultat pa néstan samtliga frekvensband jamfort med inlérare i ar 5, och att
inlérare 1 ar 7 har de hogsta resultaten dverlag och ocksa pé varje frekvens-
band. Med hjilp av lexikala frekvensprofiler kan alltsa inlérares ordforradsut-
veckling pé olika fardighetsnivéer granskas (dven om detta exempel inte byg-
ger pa longitudinella data) och skillnader kan iakttas inte bara i ordforrads-
bredd, utan ocksa i ordférradets sammanséttning av kunskaper pé olika fre-
kvensband.

Ordforradets sammanséttning kan ocksa ségas ge en uppskattning av
spraklig behédrskningsgrad. Nation (1983, 1990) menar att kunskaper om légre
frekventa ord innebdr kunskaper om hogfrekventa ord, men att det omvénda
forhallandet inte kan forekomma. Som stod for detta har forskning visat att
andraspraksinldrares ordforrad borjar vixa med ldgre frekventa ord bara nér
den sprakliga behirskningsgraden okar (Barrow m.fl. 1999, Vermeer 2001).
Studier som kombinerar granskning av lexikala frekvensprofiler bade for tex-
ter och for de inlérare som ska ldsa dem visar dock att det ofta 4r mycket hoga
lexikala krav pa texterna i jaimforelse med inlérares faktiska kunskaper (Webb
& Paribakht 2015). Enligt Webb & Paribakht (2015) rdcker inte den uppskat-
tade miangden ord som inlérare kan till att forsta den bredd av ord som finns i
texterna, och varierande frekvensprofiler for olika texter innebér en ytterligare
forsvarande aspekt, da inldrare utifran sina ordkunskaper géar in med olika for-
utséttningar att 14sa olika texter med forstaelse. I denna avhandling kommer
darfor lexikala frekvensprofiler bade for sprakinldrarna pa sprakintro och text-
material frdn motsvarande utbildningsniva i grundskolan att jamforas.

Men éven om ordfrekvensernas roll i sprékinldrning av ménga forskare an-
ses vara ett robust och vélbevisat matt for nir ord lérs in, finns det nigra ut-
manande perspektiv som dr vérda att lyfta. Som redan presenterats i avsnitt
3.1.3 ar det inte bara ordens frekvens i den sprakliga inputen som paverkar om
en inldrare uppmarksammar ordet och beféster det, utan flera andra aspekter
relaterade savil till inputens natur som till inldraren sjilv och inldrningsrela-
terade sammanhang kan ocksa spela in (Hashimoto 2021). Men dven frekven-
sens roll i sig kan granskas ndrmare. Ett underliggande antagande i ordfor-
radsforskningen (och forskning om andraspraksinlédrning som baserar sig pa
det synsitt pa frekvens som presenterats ovan) ar till exempel att inldrare lar
sig ord i frekvensordning — de mest frekventa orden forst och mindre frekventa
ord sedan, i fallande sordning enligt frekvens, som illustrerats i figur 3.2. Men
detta &r inte ett helt problemfritt antagande. Det skulle innebéra att ordférradet
hos en inldrare, som har ett ordforrad pa ungefar 3 000 ord (se avsnitt 3.2.3
for ndrmare resonemang kring ordférradsbredd), skulle bestd av malsprakets
3 000 vanligaste ord. Det stimmer dock séllan i verkligheten. Detta har ocksé
bekriftats av exempelvis Milton (2006a, 2007), som i studien av de grekisk-
talande inldrarna sag att bara cirka 60 % av de testade inldrarna uppvisade den
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hypotiserade lexikala frekvensprofilen, &ven om gruppmedelvirdena visade
en tydlig enhetlig bild, medan andra profiler avvek fran den pa olika sétt. Ed-
wards och Collins (2011) lyfter fram att det 4r mer troligt att inldrare ocksa
plockar upp lagfrekventa ord utanfor de exemplifierade 3 000 forsta orden,
vilket innebér att andelen hogfrekventa ord 1 inldrarens uppmétta ordforrads-
bredd minskar.

Den stora méngden lagfrekventa ord i spraket innebdr dock ocksa att
storsta delen av orden inte skiljer sig sérskilt mycket frén varandra utgéende
frén just frekvens. Detta kan fa konsekvenser for ordinlédrningen baserat pa
ordens frekvens i inputen. Det kan ocksé fa konsekvenser for ordtestning som
baserar sig pa frekvensdistributioner for orden och som delar upp orden i fre-
kvensband (Kremmel 2016, Hashimoto 2021, se dven vidare i avsnitt 3.3.2).
En fraga som diskuterats i ordforradsforskningen &r ordfrekvensens mins-
kande roll for inlédrningen ju ldgre frekvens orden har (Kremmel 2016). Ser
man till hur mycket textmassa orden pa olika frekvensnivaer tacker upp ur-
skiljer Kremmel (2016) en tydlig 6kning i tickning for lemman ner till de
3 000 mest frekventa lemmana, men efter denna brytninspunkt minskar mang-
den text som de mer lagfrekventa orden bidrar med och planar néstan ut helt
vid 10 000 lemman. Studier som undersokt nér de korpusbaserade frekvens-
uppskattningarna borjar avvika fran inlérares faktiska ordkunskaper har iden-
tifierat olika granser for nir frekvensens faciliterande roll borjar avta for frim-
mandespraksinlirare av engelska: efter 4000 ordfamiljer (Aizawa 2006, Ai-
zawa & Iso 2007, Milton 2007) och 5000 ordfamiljer (Beglar 2010). Beglar
(2010) forklarar dock brytningen runt 5000 ordfamiljer med forekomsten av
engelska inldn i ordtestet som anvindes, vilket kunde forklara att frekvensen
inte hade en lika tydlig effekt pa denna niva. Vidare identifierade Beglar
(2010) ytterligare en brytpunkt vid 11 000 ordfamiljer. Vilken denna frekven-
seffekt ar for nyanldnda ungdomar som lér sig svenska éterstar att se.

Ett annat perspektiv berdr de kognitiva processerna bakom befdstning av
ord utifran deras frekvens. Grovt sagt definieras ords frekvens alltsa av hur
ofta de forekommer i det sprékliga flodet. Ordfrekvensen kan berdknas for
talat sprak och skrivet sprak, och frekvenserna for samma ord kan variera mel-
lan muntligt och skriftligt sprék och i olika typer av muntligt och skriftligt
sprak (Webb & Paribakht 2015). Ordforradsutvecklingen anses dverlag borja
i det muntliga spraket genom muntlig input, men detta beror ocksé mycket pd
sammanhanget dér inldrningen sker (se vidare i kapitel 4.6). Exempelvis ar
det ofta vanligare att den skriftliga inputen &r storre da inldrningen primért
sker i klassrum, eller i ett land dir det nya spraket inte talas i samhallet. Ska
frekvensuppskattningen da utgé fran det muntliga eller det skriftliga sprakets
frekvenser? Och hur uppfattas ords frekvenser i talat och skrivet sprak av in-
lirare? Overfors de samlade kunskaperna frin den muntliga kontexten till den
skriftliga? En utmaning med det muntliga sprakets frekvenser ér sé kallad fo-
netisk reduktion (Bybee 2008), det vill sdga att ord och uttryck (sdrskilt fasta
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fraser) reduceras, alltsa forkortas och fortétas s att de enskilda orden/morfe-
men blir svrare att uppfatta. Sarskilt i engelska &r det vanligt att flerordsfraser
reduceras (exempelvis going to som kan kortas till gonna, I do not/don’t know
blir I dunno eller bara dunno), och i svenskan reduceras ofta slutet av ord:
dndelser faller bort, till exempel i preteritumformer (han pratade blir han
prata), och uttryck som jag bara blir jaba och hor du blir hérru. Reduktioner
paverkar frekvensmonstrens genomskinlighet och innebér att ordens frekven-
ser 1 muntligt sprak inte alltid dr s& enkla att uppskatta enbart utifran fore-
komst. Ska alla uttalsformer rdknas som olika ord (jag som ett ord och den
reducerade formen ja som ett annat ord) eller ska de riknas som forekomster
av ett och samma ord (exempelvis da jag)? Uppfattas formerna av inlérarna
som forekomster av ett ord eller av flera olika ord? Aktualiseras beféstning av
ordet jag genom input av varianten ja? Och dverfors forstaelsen for formen ja
och hur den anvinds i muntligt sprék till skriftligt sprak vid mdte med den
skriftsprakliga formen jag? Det &r langt ifran sjélvklart att muntliga erfaren-
heter av ett ord leder till automatisk igenkénning av ordet i skriven form, séir-
skilt om uttalet skiljer sig mycket fran den ortografiska formen. Det innebér
att det ar viktigt att vara tydlig med vad som egentligen méts och hur (vilket
jag aterkommer till i avsnitt 3.3) och vilka antaganden som gors om inlérares
forutsattningar att verkligen utveckla de kunskaper som méts. Om en elev
framst far muntlig input om ett &mne &r det inte sjélvklart att hen kénner igen
relaterade ord i skriven form och ldser med forstdelse om samma dmne.
Effekten av frekvens ar inte heller nddvandigtvis densamma eller lika stor
i forsta- och andraspréksinldrning. Denna skillnad har undersokts ur olika per-
spektiv. Exempelvis Wolter och Gyllstad (2013) lyfter att det finns starka be-
vis for frekvensens roll i forstaspraksinldrningen, men dven studier som har
visat att frekvens inte nédvéandigtvis har samma tydliga inflytande for andra-
spraksinldrning. Tidigare forskning har ocksa sett olika frekvenseffekter be-
roende pa den uppgift inlédrare gor, och likheter sdrskilt mellan avancerade
inldrare och forstasprékstalare, men om forhallandet &r detsamma for tidigare
skeden i sprakinldrningen dr oklart. Dessa studier har studerat processnings-
hastighet (t.ex. Siyanova-Chanturia, Conklin & van Heuven 2011) samt inlar-
ning av kollokationer (Durrant & Schmitt 2010), alltsé fokuserat pa andra kog-
nitiva processer dn form-betydelsekoppling och beféstning och flerordskon-
struktioner snarare dn enskilda ord, men kunnat sluta sig till att avancerade
andrasprakstalare troligtvis &r kénsliga for frekvens pa olika grovhetsgrad”,
det vill séga inte bara pa morfem- eller ordnivad. Wolter och Gyllstad (2013)
visar i sin studie att frekvenseffekten dr tydlig dven for processning av
flerordskonstruktioner (adjektiv + substantiv), dd deras analyser pavisar att
sjdlva konstruktionens frekvens dr mer forklarande &n de enskilda ordens fre-
kvens. Detta kan fa en effekt vid ordtestning, om ord som oftare forekommer
i samband med specifika andra ord testas individuellt. Wolter och Gyllstad
(2013) lyfter ocksé att frekvens hogst sannolikt inte dr den enda faktorn som
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paverkar just processningshastighet, utan forstaspraket kan ha ett stort infly-
tande hér, liksom det har i samband med processerna form-betydelsekoppling
och befdstning. Inldrare kan sérskilt gynnas av forstaspréket nér konstrukt-
ioner Overlappar i forsta- och andraspraket alternativt om forsta- och andra-
spraket skiljer sig at géllande ortografiskt djup (eng. orthographic depth), det
vill séiga hur néra forhéllandet 4r mellan ords muntliga och skriftliga form.

For denna studie tar jag med mig att det dr ganska troligt att mina deltaga-
res ordkunskaper foljer ett frekvensbaserat monster med hdgre kunskaper om
hogfrekventa ord och ldgre kunskaper om ord med liagre frekvenser som sjun-
ker for varje frekvensniva, sa som de uppskattas av studiens frekvensbaserade
ordforradstest (se avsnitt 3.3.1). Det &r ocksa troligt att deltagarnas kunskaps-
profiler visar en del avsteg frén ett linjért zipfiskt forhallande och att det inte
ar sjalvklart att inldrare med ett si eller sa stort ordforrad forstar alla ord i en
text som innehaller ord fran specifika frekvensband. Det &r snarare relevant
att ndrmare granska det faktiska férhallandet mellan deras kunskaper pa spe-
cifika frekvensband och dessas representation i den sprakliga input (till exem-
pel texter pd svenska) som inldrarna forvéntas kunna ldsa med forstaelse. For-
utom de i detta avsnitt och i avsnitt 3.1.3 ndmnda faktorerna som kan péverka
andraspraksinlérares ordinldrning utifran kognitiva och frekvensbaserade per-
spektiv tillkommer ytterligare faktorer relaterade till spréket som lérs in.
Andra faktorer som kan inverka pa hur svara svenska ord uppfattas att lara
behandlas i avsnitt 3.2.4.2.

3.2.3 Ordforrédets bredd och utvecklingstakt

Att veta att ett stort ordforrdd gynnar inlérning och kommunikation &r en sak,
men att veta vad ett stort ordforrad” egentligen &r och hur en andraspréksin-
larare ska nd ett sddant dr en annan. For att berdkna ordférradsbredd kan man
utgd fran antalet ord i ett sprak, antalet ord forstasprakstalare anvéander eller
kan, eller antalet ord man behdver for att anvénda spraket i specifika samman-
hang. Nation (2013:11) understryker att det &r relevant att sétta mal for ordin-
larningen, dven i skolsammanhang — hur manga ord behdver man egentligen
kunna? Av olika skél &r det inte sé létt att i litteraturen hitta konsensus kring
hur ménga ord forstasprakstalande barn och ungdomar kan i olika aldrar, sér-
skilt inte i den svenska skolan. Studier skiljer sig at gdllande metod och syften,
och uppskattningarna skiljer sig ddrmed delvis at frén studie till studie. Dess-
utom handlar de flesta studier om ordforrad pa engelska. De flesta studier som
har gjorts om orforradets utvecklingstakt har handlat om ensprakiga barns ord-
forrddsutveckling pa forstaspraket men studier finns ocksa om forstaspraksta-
lande ungdomars ordforrddsutveckling fram till ung vuxen alder. De studier
som méter andraspréakstalares orforradsutveckling jamfor ofta den med forsta-
sprékstalares utveckling, medan fa studier handlar om ordférradsutvecklingen
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hos nyanldnda andraspraksinldrare som inte vuxit upp som minoritetsspraks-
talande i de undersokta kontexterna (Umansky m.fl. 2022). Jag ger i det f6l-
jande en 6verblick av denna forskning, borjande vid de ensprékiga yngre bar-
nen foljt av dldre forsta- och andrasprakstalande tonéringar och unga vuxna.
Till sist redogdr jag for den begrinsade forskning som finns om nyanldndas
andraspraks- och ordforradsutveckling.

Nagy och Herman (1987) berdknade att ensprakiga engelsksprékiga skol-
barns ordférradsstorlek ligger pé cirka 8 000—10 000 ordfamiljer vid skolstart,
och utdkas med ca 3 000 ordfamiljer per ar. Nagy och Herman (1987) base-
rade sig pé en ordfamiljsbaserad uppskattning av hur manga ord det engelska
spréket innehaller. Detta skulle ge en uppskattad ordférradsbredd pa 35 0000
— 37 000 ordfamiljer efter nio ar i skolan (i 15-arséldern). Studier av Dale och
O’Rourke (1981), Biemiller och Slonim (2001) och Biemiller (2005) gav en
lagre uppskattning 4n Nagy och Herman (1987) och bedémde istéllet att 12—
13-aringars uppskattade ordférradsbredd var 10 000—11 000 ordfamiljer. 1
studien av Biemiller och Slonim (2001), en tvérsnittsstudie som métte receptiv
ordkunskap hos barn i &ldrarna 5-12 ar, visades ocksé att ordforradsbredden
varierade stort inom &ldersgrupperna. Dessa studier, och en relaterad studie av
Anglin (1993) om barn i samma aldersspann, ger en uppskattad utvecklings-
takt pa drygt 800—1 000 ordfamiljer per &r.

Coxhead, Nation och Sim (2018) undersdkte den receptiva ordforradsbred-
den hos 13—17-ariga nyazeeldndska engelsktalande ungdomar. Resultatet vi-
sade att medel for ordforradsbredd gick fran 10 800 ord for 13-&ringarna till
13 400 ord for 17-aringarna med en 6kning pa i medeltal cirka 600 ordfamiljer
per ar, alltsa en lite langsammare forandringstakt jaimfort med de yngre forsta-
sprékstalarna beskrivna ovan. Det fanns dock ocksé stor individuell variation
inom deltagargruppen och varje &ldersgrupp. Det légsta resultatet pd 6 400
ordfamiljer uppméttes bland 14-aringarna och det hogsta pa 17 000 ordfamil-
jer fanns bland 17-aringarna. Studien uppskattade ocksa att deltagarna skulle
behova kunskap om cirka 9 000 ordfamiljer for att forsta 98 % av orden i en
naturvetenskaplig text for hogstadie—gymnasieniva, en kunskapsniva som
alltsa for forstasprékstalare i medeltal uppnas redan i 13-arsaldern. Betydligt
lagre uppskattningar av andrasprakstalares ordforrddsbredd i olika sprak fram-
kommer i en rad olika studier om ordf6rradsinlédrning i frimmandespréksin-
larningskontexter i hogstadiedldern (se Gallego & Llach 2009 for en dversikt).
Uppskattningarna varierar fran 1 000 till drygt 7 000 ordfamiljer (t.ex. Laufer
1998 for hebreiska, Arnaud m.fl. 1985 for franska, Qian 2002 for koreanska
och kinesiska) och resultaten varierar beroende pa antal undervisningstimmar
i andraspraket. Stachr (2008) konstaterar att danska barn i hogstadieélder i
hans studie inte behérskar de 2 000 mest frekventa orden i engelska efter 7 ar
av undervisning i &mnet, en uppskattning som dven upprepar sig hos Gallego
och Llach (2009) for spanska andraspréksinldrare av engelska. Lim Falk m.fl.
(2020a:20) utgér fran forskning som ldgger fram att elever behover kunna
10 00015 000 lemman for att kunna tillgodogora sig innehallet i laromedel
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och undervisning pa gymnasiet och hinvisar till Hazenberg och Hulstijn
(1996). I Hazenberg och Hulstijns (1996) studie uppskattas nederldndska uni-
versitetsstudenters och presumtiva studenters ordforradsbredd pd neder-
landska i forhallande till textmaterial frén universitetsutbildningens forsta ar.
Av hér nimnda studier &r Hazenberg och Hulstijn (1996) den enda som om-
fattar sévil forsta- som andrasprakstalares kunskaper i berdkningen och utgar
fran lemman istéllet for ordfamiljer. Resultaten visar att de forstasprakstalande
studenternas ordforrad (ca 18 800 lemman) var storre dn de andrasprakstal-
ande studenternas (ca 15 000 lemman), och dessa studenters ordforrad var i
sin tur storre dn andrasprakstalande presumtiva studenters ordforrdd (ca
11 200 lemman). Med kunskap om cirka 10 000 lemman (plus egennamn) be-
riaknades en 95 % forstaelse for universitetstexterna kunna uppnas.

Tid och spraklig behirskningsgrad har kunnat kopplas till olika monster i
ordforradsutvecklingen pa ett andrasprak i sammanhang dir andraspréket larts
in i en andrasprékskontext och inte som ett frimmandesprak. I studier om and-
rasprakstalare av engelska har visats att andraspraksutvecklingen blir 1&ng-
sammare efter en tid och pa hogre behérskningsnivier (Kieffer 2011), ett
monster som kan skdnjas hos bade yngre och dldre, tondriga andrasprékstalare
(Chu & Fong 2015). Forskning om nyanlédnda i USA har bekréiftat att inlér-
ningsmonstren dven for dessa elever liknar de som beskrivits 1 tidigare forsk-
ning om icke-nyanldnda andrasprakstalare men med en skillnad: 4ven om ny-
anldnda elever i medeltal borjar pa betydligt lagre spraklig niva pa engelska
an icke-nyanldnda andrasprakstalare i samma alder, uppvisar de en snabbare
utvecklingstakt 4n jimngamla Ovriga andrasprakstalare (Slama 2012,
Umansky m.fl. 2022). Dessa studier granskar dock inte specifikt ordforrads-
utvecklingen, men anvinder testmaterial som omfattar bade produktiv och re-
ceptiv ordkunskap. Umansky m.fl. (2022) foljde engelskutvecklingen for un-
gefdr 8 600 nyanldnda elever i olika arskurser upp till gymnasieklasserna un-
der deras forsta fyra ar i skolan i USA. Kunskaperna méttes genom ett arligt
spraktest som métte muntlig fardighet, horforstaelse, 1asfardighet och skriv-
fardighet p& engelska. Umansky m.fl. (2022) kunde konstatera att nyanldnda
som borjade sin skolgéng i dldre dldrar hade hogre ingdngskunskap i engelska
och langsammare utvecklingstakt &n yngre nyanldnda med lagre ingadngskun-
skaper i engelska, men resonerade om att detta forhallande kan paverkas av
hogre stéllda sprékliga krav och mer utmanande undervisningsmaterial i de
hogre arskurserna. Ett annat resultat ur samma studie &r att den snabbaste ut-
vecklingstakten verkade infalla under de tva forsta aren efter skolstarten.
Umansky m.fl. (2022) betonade dock att denna synbara fordel hos nyanlédnda
inte bor tas forgiven, utan pavisar dven ett tydligt inflytande fran skola och
undervisning: nédstan 60 % av variansen mellan alla andrasprékstalare och nés-
tan 20 % av variansen bland nyanlénda i deras studie kunde forklaras av fak-
torer relaterade till skolan och detta forhéllande var starkare i de hogre arskur-
serna.
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Utifrén studierna som refererats hér kan slutas att ordforrddsbredden dven
hos forstasprakstalare varierar stort fran person till person, och att ordforradet
vaxer i takt med stigande alder. Utvecklingstakten varierar ocksa hos barn och
unga i olika aldrar, och verkar vara lite langsammare i tonaren jamfort med
tidigare i barndomen. Andrasprékstalare som dr nyanldnda kan ocksa uppvisa
en snabbare sprakutvecklingstakt &n andra jimngamla andrasprakstalare, dven
om deras sprakliga startniva &r lagre. Studierna indikerar ocksa att en ordfor-
radsbredd pa minst 9 000 ordfamiljer eller 10 000 lemman behovs for 1asning
av texter pd hogstadie- och gymnasieniva, atminstone pé engelska och neder-
landska, tva sprék som ér relativt néra beslidktade med svenskan. Men de hér
atergivna studierna har inte undersokt ordforradsutvecklingstakten hos nyan-
landa, utan de andrasprakstalare som figurerat hér 4r i forsta hand uppvuxna i
landet dér de ar andraspréakstalare av majoritetsspraket. Studier som faktiskt
undersokt nyanlédnda visar att dessa inldrare har en snabb utvecklingstakt, at-
minstone under de forsta aren efter inldrningsstarten och atminstone dé vissa
forkunskaper i det nya andraspraket funnits fore ankomsten. Det &r svért att
utifran dessa studier sluta sig till hur stort ordférrad svenska forsta- och and-
rasprékstalare har, sirskilt nyanlinda andraspraksinldrare av svenska, ett
sprak som nyanlénda séllan har tidigare kunskaper ifran tiden fore ankomsten.
Som tidigare ndmnts finns ocksd méanga olika faktorer som paverkar vilka ord
andraspraksinldrare uppmirksammar och lar sig. I foljande tva avsnitt ater-
kommer jag till ndgra av dessa faktorer.

3.2.4 Ordforrédet ur ett inldarningsperspektiv

I detta avsnitt presenteras nagra fordjupande perspektiv pa ordforradet ur ett
inldrningsperspektiv. I avsnitt 3.2.4.1 behandlas lemman, ordfamiljer och fre-
kvens i forhéllande till inldrningsborda, det vill sdga vilka kognitiva krav dessa
stéller pa inldraren. I avsnitt 3.2.4.2 behandlas nagra perspektiv pd svenska
ord ur en inldrningssynvinkel.

3.2.4.1 Lemma, ordfamilj, frekvens och inlidrningsborda

Ett grundlédggande antagande i ordforradsforskningen ér att ord av olika orsa-
ker kan vara lattare eller svarare att lara sig, det vill sdga att inldrningsbordan
kan variera fran ord till ord (Nation 2013:44). Jag lyfter har tva allmédnna per-
spektiv pa detta: ords slaktskap och ords frekvens.

Ords slaktskap ar ldnkat till ordenheterna lemma och ordfamilj, som besk-
revs 1avsnitt 3.2.1. Att rikna nérbesldktade ord, som lemmamedlemmarna av-
grdnsning och avgrdnsningar, som tva olika ord &r inte helt oproblematiskt ur
en inldrningssynvinkel; lar man sig verkligen nérliggande former som tva helt
olika ord, trots att de syftar samma objekt eller begrepp i verkligheten? For-
utom enskilda ord lér sig en sprakinlédrare ocksé sprékets grammatiska regler
och uppfattar med tiden monster i ordens morfologiska sammanséttning. Har
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man lart sig exempelvis hur pluralformer skapas kan man i princip alltid kdnna
igen och skapa pluralformen till ett nytt ord utan att behdva léra sig hela ordet
som ett nytt koncept (Milton 2009:9). Denna tanke hénger alltsa ihop med den
i avsnitt 3.1.1 behandlade kognitiva kategoriseringsprocessen vid inldrning,
dér inlérda ord i samband med monsterigenkdnningen organiseras och kate-
goriseras under olika storre enheter i det mentala lexikonet. Foljs perspektivet
pa inldrning upp och vidgas till ordfamiljen finns det ytterligare former som
kan réknas som léttinldrda, exempelvis avledningar med vanliga affix eller
ordformer som uttrycker en annan sprakaktivitet, exempelvis verbet att av-
grdnsa i forhallande till substantivformen avgrdnsning. Kan man substantiv-
formen avgrdnsning sa ér chansen stor att man forstar vad verbet att avgrdinsa
betyder, och tvirtom. Affix &r, liksom grammatiska regler, ett sétt att 6ka ord-
forradet utan att behova mota alla former ett ord kan ta — kéinner man till vilken
betydelse ett visst prefix eller suffix tillfor, kan man sjilv skapa nya ord och
forsta nya ord som man méter genom att ldgga ihop betydelsen av affixet och
ordstammen. Hypotesen &r att nir en ordfamiljemedlem &r kénd frén tidigare
kravs mindre anstringning att uppticka och ldra sig andra ordfamiljemedlem-
mar (Bauer & Nation 1993). Tidigare studier (t.ex. Dale & O’Rourke 1981)
har visat att bdjda eller avledda former av en grundform verkar ldras in i
samma alder som ordens grundform, vilket stdttar hypotesen.

Indelningen av ord i lemman och ordfamiljer &r dock inte alltid s 14tt att
gbra, och det &r inte sjalvklart att dessa ordmaétt har samma paverkan i andra-
spraksinldrning som i forstaspraksinldrning. Milton (2009:9) lyfter till exem-
pel att en del verb har oregelbunden bojning och en del substantiv har avvi-
kande pluralformer, i svenskan till exempel en gds — flera gdss. 1 dessa fall
behover troligtvis varje form ldras in individuellt, vilket gor det problematiskt
att motivera anvindningen av lemman och ordfamiljer utgaende fran en inlér-
ningssynvinkel. Vidare kan det vara svart att bedoma vilket ord som ska vara
huvudordet i ett lemma eller en ordfamilj — grundformen eller exempelvis den
mest frekventa formen (Nation 2013:10)? Betrdffande ordfamiljer dr det ocksa
svart att begrinsa vilka ord som ska ingé i familjen (Nation 2013:11). En fraga
for svenskan ar till exempel om sammansatta ord ska ingd i samma ordfamilj
som basordet. Undersokningar om hur minga ordfamiljsmedlemmar andra-
sprakstalare faktiskt har kunskap om visar ocksa att ordfamiljen kan vara en
problematisk berdkningsenhet i relation till métningar av andrasprékstalares
ordforradsbredd (Schmitt & Zimmerman 2002, Kremmel & Schmitt 2016). 1
Schmitt och Zimmermanns (2002) studie uppvisade andrasprékstalande uni-
versitetsstuderande i USA och Storbritannien produktiv kunskap om ungefar
hilften av ordfamiljsmedlemmarna i de testade ordfamiljerna. Det visade sig
ocksa att kunskaper om ordfamiljsmedlemmar for adjektiv och adverb var
sdmre &n for substantiv och verb, dven da kunskapen om basordet uppskatta-
des som god. Kremmel och Schmitt (2016) visade & sin sida att andrasprak-
stalares (Osterrikiska andrasprékstalare av engelska) resultat for ordkunskap
inte stimde sérskilt val 6verens med deras kunskap om bdjda ordformer: 21 %
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av deltagarna kunde producera basordet till bdjda former av det utan att kinna
till basordets betydelse, och 16 % av deltagarna kunde inte skapa b6jda former
till ett redan ként basord. Ur ett internationellt perspektiv dr det ocksa viktigt
att ta 1 beaktande att inte alla sprék fungerar p4 samma sitt och att ordfamiljer
och lemman inte nédvéndigtvis har samma funktion i alla sprak.

Aven ords frekvens kan spela en aktiv roll i sprakinlédrningen. Ordens fre-
kvensdistribution i ett sprdk medfér som ndmnts att hdgfrekventa ord har
storre chans att ldras in snabbare én de lagfrekventa orden, som &r méanga till
antalet och var for sig ovanliga, vilket gor dem potentiellt mer médosamma
att lira sig. Aven om ocks en del hogfrekventa ord kan vara mer médosamma
att kartligga monstermaissigt én andra, till exempel hogfrekventa formord och
hjélpverb som ofta anvinds pa en méngd olika sétt och i viss mén tar varie-
rande betydelser i olika sammanhang, drojer det ldngre att mota 1dgfrekventa
ord i tillrackligt ménga kontexter for att starka form-betydelsekopplingar ska
kunna goras. For att 6ka kunskapen om lagfrekventa ord enbart genom att
mota dem i kontext krivs alltsd stor méngd spréklig input, bade for att mota
manga olika lagfrekventa ord och for att mota sérskilda lagfrekventa ord till-
rackligt manga ganger (Nation 2013:33). Som ndmnts i avsnitt 3.1.3 kan dock
ordinldrningen underléttas och effektiveras genom formfokus och manipule-
rad input i undervisningen. Ordforradsutvecklingens fokus behdver dock inte
ligga pé att l4ra in s& manga ord som mdjligt, utan kan riktas mot att 14ra in de
mest dndamélsenliga orden. Mycket kan ocksa goras med ett litet, men hog-
frekvent ordfoérrad (Nation 2013:14). Enligt Nation (2013:18) kan en akade-
misk text besta av upp till 80 % hogfrekventa ord, och sé lite som 1 % av orden
kan vara lagfrekventa. Mellan dessa tvd grupper finns alltsd en mellanfre-
kvens, som tillsammans med de lagfrekventa orden bildar ett tillrackligt stort
ordforrad for att forstd mestadelen av orden, men de lagfrekventa orden &r den
storsta gruppen ord om man rdknar antalet typer. De ldgfrekventa orden &r
ocksé ofta betydelsetunga, vilket gor att de kan bidra med den storsta inform-
ationen i en text (Enstrom 2015:171).

Med kunskap om ords frekvens kan ordinlérningen effektiveras genom att
ga fran de mest anvindbara orden mot mindre anvéndbara ord, men samman-
hanget och syftet med inldrningen styr vilka ord som &r mest anviandbara for
enskilda inldrare. Genom medvetenhet om maélet med inldrningen och kun-
skap om det sprékliga materialet blir det léttare att rikta ordférradsinldrningen
och stdtta andrasprékstalares ordforstielse i skolrelaterade sammanhang. I
jamforelse med vardagsspraket kénnetecknas det skolrelaterade ordforradet av
abstraktion och specialisering (Edling 2006). Specialiserade ord kan i akade-
misk text uppga till cirka 9 % av 16porden i en text och i texter om specifika
dgmnen kan s& mycket som 20-30 % av loporden vara facktermer (Nation
2013:19). Ocksa frekvensens roll i spraket padverkas av sammanhanget orden
anvénds i. De akademiska orden kan vara bade hog- och lagfrekventa och ha
olika frekvens beroende pd sammanhanget. En ordgrupp &r enligt Bailey
(2007) den typ av ord som ar frekventa i vardagsspraket men har en sérskild,
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specialiserad betydelse i skolspréket. Jarborg (2007:87) kallar dessa for all-
méansprikliga &mnestypiska ord” som trots att de &r relativt vardagliga tende-
rar att forekomma i vissa &mnen, men med lite annorlunda betydelse. Sddana
vanliga men 4ndé d&mnesspecifika ord vallar sérskilda problem for andrasprak-
selever, bland annat for att larare ofta inte uppfattar dem som d&mnesord som
behdver forklaras. Andrasprékstalare kan bland annat ha svart med sévél var-
dagliga ord som dmnesspecifika, abstrakta ord i skolspraket (Axelsson &
Magnusson 2012:262). Av olika inlérarrelaterade orsaker kan ocksa vissa lag-
frekventa ord vara relativt enkla att snappa upp for enskilda inldrare, exem-
pelvis beroende pa personligt intresse for olika &mnen och vid kognater i ett
tidigare inlért forsta- eller andrasprak. Graden av abstraktion kan ocksé pa-
verka hur létt eller svart ett ord uppfattas som, oberoende av dess frekvens.
Att ett ord ar lagfrekvent i ett sammanhang behdver alltsa inte betyda att det
automatiskt 6kar inlédrningsbordan.

3.2.4.2 Inlirarperspektiv pa svenska ord

I den hittills &tergivna teoribildningen har forskare fraimst utgétt fran forskning
om engelskan som andrasprdk, men fokus for denna avhandling ar andra-
spraksinldring av svenska. Det svenska spraket har, som vilket annat sprak
som helst, savil drag som inldrare kénner igen fran andra sprak som de lart
sig, som drag som dr mindre vanliga eller rent av unika for svenskan. Det
svenska spraket klassas ur typologisk synvinkel som ett indoeuropeiskt nord-
germanskt sprak, ndrmast besldktat med de geografiskt ndrbeldgna nordiska
spraken norska, danska och isldndska, f6ljt av nordgermanska sprak som tyska
och engelska. Men den indoeuropeiska sprakfamiljen dr stor, som forutom
andra sprak som talas inom Europa (exempelvis romanska och slaviska sprak)
dven innefattar geografiskt avldgsna sprak som persiska och hindi/urdu, vilket
innebdr att det sprakliga sldktskapet kan vara mer eller mindre tydligt for spra-
kinldrare beroende pa deras bakgrund. Sprékliga drag kan dven delas med
sprak som inte tillhdr samma sprakfamilj, till exempel i morfologin. Ur mor-
fologisk synvinkel har svenskan bade analytiska och flekterande drag, det vill
sdga det finns enskilda ord som &r obdjliga, och andra ord som bdjs pé olika
sétt i olika sammanhang. Vissa sprak &r nést intill uteslutande analytiska, som
kinesiska och vietnamesiska, medan andra sprék framst &r flekterande, som
finska och turkiska. Inldrare med kinesiska eller finska som forstasprak kan
alltsd kinna igen vissa delar av det svenska spraksystemet och utmanas av
andra.

I svenskans ordforrad finns ord som av andra orsaker kan vara mer eller
mindre lattillgédngliga for andraspréksinlérare. Till svenskan har under &rhund-
raden lanats in ord fran flera olika sprak, sirskilt fran geografiskt nérliggande
sprék, och pa senare tid framst fran engelskan. Inl&nade ord kan underlitta
ordforstaelsen om de &r tidigare kédnda frén ett annat spréak, sérskilt om de ar
kognater, det vill sdga tar samma form och betydelse i bada spréken (se vidare
i kapitel 4 avsnitt 4.4). Men i svenskan finns ocksa en del ord med nordiskt
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ursprung, som pekats ut som sarskilt utmanande for inlérare med annan sprak-
lig bakgrund (Enstrém 2015:184). Utdver dessa sdrdrag for svenskan nidmns
ofta i larobocker i svenska som andrasprdk och kurslitteratur for lérare i
svenska som andrasprak ytterligare nigra ordtyper som kan vara sirskilt ut-
manande for andraspréksinldrare. Verb anses kunna vara mer utmanande att
behirska &n ord frén andra ordklasser (Viberg 1998). Viberg fann i sin studie
(1998) dar andrasprakstalande barn och en forstasprakstalande kontrollgrupp
i Sverige foljdes fran forskola till drskurs 4, att andrasprakstalarnas verbpro-
duktion begrinsades till ett litet antal kdrnverb, &ven om den sprakliga for-
magan i ovrigt utvecklades. I andrasprakstalarnas produktion dveranvéindes
ocksa vissa verb medan andra underanvéindes, vilket inte motsvarades i de
forstaspraktalande barnens produktion. Teleman (1974:93-96, Enstrom
2015:185) resonerar kring huruvida det kan bero pa att ménga av verben som
finns i svenskan inte &r lika kontextbundna som substantiv och ord frén andra
ordklasser kan vara, och att verben ddrmed kan férekomma i ménga olika sam-
manhang vilket gor deras anvéndning svarare att definiera da de ocksa kan
variera i betydelse i olika sammanhang. Utdver verben nimns dven nagra drag
som ingalunda &r unika f6r svenskan men som kan gora specifika svenska ord
mer utmanande &n andra, till exempel ljudlika ord och ord som har mer &n en
betydelse — upp till 60 % ord med mer &n en betydelse har definierats for
svenskan (Enstrdm 2015:187). Laufer (1990) listar en rad olika orsaker till att
ord kan te sig svéra for andrasprékstalare, bland annat ordlangd (se dven Ellis
& Beaton 1993b), ordklass och hur létta de ar att uttala. Vidare kan tilldggas
effekten av kognater (Nation 1982, se vidare i kapitel 4.4). Utmérkande for
svenskan och ndgra andra nérbesliaktade germanska sprak ar ocksé ord bildade
genom sammansdttning vilket &r ett relativt ovanligt ordbildningsforfarande 1
vérldens sprak och som bidrar till att gora ord ldngre (Kéllstrom 2012:175—
176). Sammansatta ord ar inte alltid s& genomskinliga till betydelsen, ordleden
kan vara svdra att ta isir och sla upp i ordbocker och det sammansatta ordets
betydelse kan vara en annan adn nér ordleden anvinds som separata ord (Lib-
ben 1998, Enstrom 2015:188). Ordprocessningsstudier med andrasprékstalare
har till exempel visat att sammansatta ord tar generellt l&ngre att processa och
att till betydelsen ogenomskinliga sammanséttningar tar ldngre att processa én
genomskinliga sammanséttningar (t.ex. Underwood 1990, Juhasz 2007, Fris-
son m.fl. 2008). Snabbare processning av sammansatta ord har ocksa iakttagits
hos andrasprakstalare med storre ordférradsbredd (Yi 2022).

3.3 Att mita ordforradets storlek och utveckling

I detta avsnitt behandlas mer praktiska aspekter av att mdta ordforradet och
teoretiska perspektiv pa ordforradstestning, och olika testformat for mitning
av det receptiva ordforradet tas upp. Som jag ndmnde i avsnitt 3.2.1 kan man
rakna ord pa olika sitt, och da fa olika siffror vilket tyvérr har bidragit med en
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del oklarhet kring fragan om hur ménga ord en person kan (se Nation 1993 for
en mer detaljerad Overblick) och i en svensk kontext har inte motsvarande
undersokningar gjorts. I den tidiga (engelsksprakiga) ordforradsforskningen
anvéndes ordlistor som utgangspunkt, ur vilka sampel av ord plockades ut for
testning. Denna metod innebar att forskarna berdknade testtagares ordkun-
skaper genom att jamfora den procentuella andelen behérskade ord ur samplet
och dverfora den pa ordlistans totala antal ord, vilket ledde till 6verskattningar
som dessutom varierade beroende pé vilken ordlista som anvénts och hur fors-
karna réknat orden pa listan. Exempelvis Seashore och Eckerson (1940) an-
viande denna metod for att berdkna ordforradsstorlek pa 1920- och 1930-talen,
vilket resulterade i slutsatser om att vuxna engelsksprakiga forstasprékstalares
ordforrad bestod av hundratusentals ord (Milton 2009:9). Nation (2013:13,
527) menar att mycket av ordforradsforskningen har varit slarvigt gjord édnda
till slutet av 1900-talet eftersom tidiga reflektioner om metodologi inte fick
spridning bland forskare pa omradet. De flesta moderna studier utgar nu fran
frekvensbaserade lemmatiserade ordlistor men man kan inte forutsdtta att s&
ar fallet om det inte skrivs ut. I ménga studier definieras inte vad som menas
med ord, vilket gor det svart att jamfora studier med varandra (se t.ex. Nagy
& Andersson 1984, Nagy & Herman 1987). Enligt Nation (2013:527) har man
nu énda béttre forstaelse for utmaningarna med att méta ordforradsstorlek men
det saknas fortfarande konsensus pa omradet. Moderna studier, bade ordboks-
och frekvensbaserade, behandlar nu oftast de centrala fragorna Vad rdiknas
som ett ord? Hur viljs vilka ord som ska testas? och Hur mdts om inldrare
kan ett ord? och god praxis ar att redogdra for hur man besvarat dessa fragor
(Nation 2013:527). I avsnitt 3.3.1 inleder jag detta avsnitt med en kort 6versikt
over nagra kinda och vilanvidnda ordforrddstest och dvergér sedan till att for-
djupa presentationen av de tva ordtestformat som valts for den aktuella stu-
dien. Avslutningsvis behandlas nigra centrala fradgor om principer kring maét-
ning av ordtests validitet och reliabilitet 1 avsnitt 3.3.2.

3.3.1 Skriftliga matt av receptiva ordkunskaper

Inom andrapraksforskningen mits ofta ordforrddets storlek med hjilp av test
som ger en uppskattning av hur manga ord andraspréksinldraren kan utifran
deras kunskaper om ett sampel av ord. Testen kan méta produktiv och receptiv
ordkunskap. Test som maiter produktiv ordkunskap innebér att testtagare
sjilva producerar ord, till exempel i sa kallade cloze-test, en form av lucktex-
ter, eller bendmningstest, 1 vilka foremal eller skeenden pé en bild ska bendm-
nas eller att inldraren ska ge synonymer, antonymer, anvindningsexempel och
forklaringar till ord, medan receptiv ordkunskap ofta testas genom ordigen-
kdnning och flervalstest. Receptiva ordkunskaper kan maétas skriftligt och
muntligt och med text eller bildmaterial, men jag kommer har att fokusera
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enbart pa skriftliga testformat. De flesta ordforradstest for det receptiva ord-
forradet bygger pa ordfrekvens och antaganden om ordfrekvensers roll vid
sprékinldrning. Séledes kan stickprov av inldrares kunskaper om ord pé olika
frekvenser ge en uppskattning av hur manga ord med liknande frekvens inlé-
raren behérskar. P4 engelska finns en rad standardiserade test av bade igen-
kénnings- och flervalstyp som anvénts sévél i forskning och som i undervis-
ning, men motsvarande versioner finns dven for flera andra sprék inklusive
svenska. Testen kan ocksa rikta sig mot sprakinlédrare pa olika sprakliga nivaer
och i olika aldrar, och syfta till att méita ordforradets bredd eller ge en profil
av testtagares kunskaper pa olika frekvensband.

Engelsksprékiga test for receptiv ordkunskap har siktat in sig pa kunskaper
om engelska ord pé olika frekvensband, upp till 14 000 ordfamiljer, som fler-
valstestet Vocabulary Size Test (VST) (Nation & Beglar 2007) och akademiska
ord, som flervalstestet Vocabulary Levels Test (VLT) (Nation 1983, Schmitt
m.fl. 2001), och saledes ocksa lampat sig olika bra for métning av ordforrad
hos inlérare pa olika sprakliga nivaer. Exempelvis VLT har gett battre upp-
skattningar av ordkunskaperna hos inldrare pa ldgre nivéer, medan ordigen-
kénningstestet Eurocentres Vocabulary Size Test (EVST) (Meara & Jones
1988), som miéter kunskaperna om de 10 000 vanligaste engelska orden, dis-
kriminerat béttre bland deltagare p& hogre sprékliga nivaer (Meara & Miral-
peix 2016). Ett annat igenkénningstest, som utvecklats for avancerade inlérare
pa universitetsniva, ar Lexical Test for Advanced Learners of English (Lex-
TALE) (Lemhdver & Broersma 2012). Detta test har inspirerat flera systertest
pa olika sprik: i skrivande stund finns test som foljer LexTALE-formatet
framtagna for tyska och nederldndska (Lemhover & Broersma 2012), franska
(Brysbaert 2013), spanska (Izura m.fl. 2014), mandarin (Chan & Chang 2018),
italienska (Amenta m.fl. 2020) och finska (Salmela m.fl. 2021). Aven pa andra
sprak har flera varianter av ovan nimnda testformat skapats genom aren. Inom
det CEFR-relaterade av Europeiska kommissionen finansierade DIALANG-
projektet (Huhta m.fl. 2002), riktat till vuxna inldrare av 14 europeiska sprak
dédribland dven svenska, skapades ordigenkdnningstestet Vocabulary Size Pla-
cement Test (VSPT) (Alderson & Huhta 2005). Testet ger tillsammans med
flera sjdlvskattningsmétt en bedomning av testtagarens sprakliga niva enligt
CEFR-skalan fran Al till C2. Ett test av flervalstyp, Multiple choice
Vocabulary Size Test, som lampar sig for att uppskatta ordforrddets bredd hos
inldrare pa ménga olika sprakliga nivéer, utvecklades av Nation och Beglar
2007.

For mitning av ordkunskaperna hos de nyanlénda ungdomarna pé sprak-
intro har jag valt tva testformat som jag bedomt att dr ldmpliga eller kan an-
passas for inldrare i tidiga skeden av sprékinldrningen och med varierande
skolbakgrund och lés- och skrivfardigheter. Det forsta formatet &r ett ordigen-
kénningstest 1 s kallat ja/nej-format liknande EVST, VSPT och LexTALE.
Det andra formatet dr en version av flervalstestet VLT. Utifran den i detta
kapitel refererade forstaelsen for ordinldrning pa andraspraket ar det ocksa
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troligt att ord kénns igen tidigare &n de kopplas till en betydelse. Bada testfor-
maten har styrkor och svagheter som jag kommer redogéra for hér, men de
har bada potential att fungera vl for inlérare med varierande bakgrund (séir-
skilt géllande l4s- och testtagningsvana) och gar att skapa och anpassa for test-
ning av kunskaper om svenska ord oberoende av testtagares andra sprakkun-
skaper.

3.3.1.1 Ja/nej-testet: Bakgrund, styrkor och svagheter

Ordigenkénningstestet Yes/No (Ja/nej) utvecklades fran ett sa kallat checklist-
format och anvéndes initialt med forstasprakstalare under forsta hélften av
1900-talet. Det enkla upplagget gick ut pa att testtagare i en lista skulle mar-
kera vilka ord de kunde. Andersson och Freebody (1983) lade till nonsensord
bland testorden for att minska risken att testtagare Overskattade sina kun-
skaper, och Meara och Buxton (1987) var forst med att 14ta andrasprakstalare
gora testet. Meara och Jones (1988) utvecklade sedan en datorversion av
testet, som nu anvdnds som nivaplaceringstest och gar under namnet EVST.
Testets storsta styrkor dr att det dr snabbt att genomfora, bara nagra minuter i
basta fall, och latt kan omfatta 6ver hundra testitem utan att bli for langt eller
tungt (Read 2000:132). Formatet mojliggor alltsa att flera item frén olika fre-
kvensband kan tas med och att flera frekvensband kan finnas representerade,
vilket okar testets reliabilitet som ett matt pd ordforradets bredd. Testet kan
ocksad sdgas vara mindre krivande &n manga andra format med mer text
(Beglar 2010:104). Formatet med enbart testord, utan kontext och distraktorer,
ar ocksa lattare att variera, och flera testversioner kan skapas relativt snabbt
och enkelt. Ja/nej-testets grundtanke &r foljande: i det klassiska visual lexical
decision task-upplagget (VLD) presenteras testtagaren med ett antal ord (som
en lista eller som enskilda ord pa papper eller pa en skdrm), varav en del ar
nonsensord, och ombeds sedan for varje ord markera om det &r ett (riktigt) ord
som testtagaren kan, ja, eller, om testtagaren inte kan ordet, nej (ddrav smek-
namnet Yes/No-test). I podngsittningen anvinds sedan antalet falska alarm,
det vill sdga antalet nonsensord som deltagaren markerat som riktiga ord, for
att korrigera antalet riktiga ord som markerats. P& detta sitt kan man, genom
att straffa” testtagare for ja-svar pa nonsensord, i en relativt okontrollerad
testform trots allt kontrollera for gissningsfaktorn, eller for att testtagare dver-
skattar sina ordkunskaper. Ja/nej-formatet bestar trots sitt enkla format av tva
olika sorters item och fyra olika svarsalternativ enligt f6ljande modell (tabell
3.1):

Tabell 3.1. Svarsalternativ pa ja-/nej-testet

Ja pé riktigt ord: Hit | Nej pé riktigt ord

Ja pa nonsensord: False alarm Nej pa nonsensord

De tva itemformaten &r riktiga ord och nonsensord. Ja- och nej-svar pa dessa
olika item betyder olika saker: ja pa ett riktigt ord betyder kunskap om ordet,
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ja pa ett nonsensord betyder 6verskattaning av kunskaperna, nej pé ett riktigt
ord betyder att ordet inte (dnnu) dr bekant, och nej pa ett nonsensord innebér
en korrekt bedomning av att ordet inte dr bekant. I testet kan man fa 1 poing
for varje Ja pa riktigt ord (Hits) och -1 poéng for Ja pa nonsensord. Ovriga
svar genererar noll poéng. Av dessa fyra svarsalternativ dr egentligen endast
Ja pa nonsensord (False alarm) ett felaktigt svar. Det ar inte fel att inte kunna
ett riktigt ord och svara nej pa ett sddant, men man kan inte f& nagra poéng for
det.

Trots sina ménga praktiska fordelar har testformatet kritiserats fran olika
synvinklar. For det forsta har upplagget med isolerade ord kritiserats; ménga
forskare menar att kontextlosheten ger en forenklad bild av vad ordkunskap
ar, och att ordforradstest borde spegla sprakanvidndning och sammanhang
(Eyckmans 2004:23) vilket inte Ja/nej-formatet gor. Det dr dock inte sa ldtt att
bara sitta in orden i en kontext, exempelvis pa grund av att manga ord har
manga olika betydelser vilket riskerar att himma testtagare om de inte kdnner
till just den betydelsen av ett ord (Nation & Webb 2011:214) eller tvirtom ger
testtagarna en falsk kénsla av forstéelse, vilket kan leda till 6verskattning av
det egna ordforradet (Shillaw 2009:23). En fordel med kontextlosheten &r
ocksa att det riktar fokus mot sjélva avkodningen utan stérande inslag av las-
forstaelse, vilket kan vara viktigt for sprékinldrare som dven utvecklar grund-
laggande lds- och skrivfardigheter (se t.ex. Rydaholmsmetoden for lastraning
i Riad & Lim Falk 2020 och vidare om utveckling av grundldggande 14s- och
skrivfardigheter i kapitel 4.3.2).

For det andra har de laga krav som stélls pa testtagare kritiserats, da testet
1 princip enbart miter om testtagaren kidnner igen om ett ord existerar eller
inte, eller hur bra en testtagare &r pé att sirskilja nonsensord fran riktiga ord,
medan det inte stills ndgra krav pa att testtagaren dessutom ska kunna anvénda
ordet (Eyckmans 2004:23). Lindqvist (2020) visar ocksa i en studie av svensk-
talande inldrare av franska med engelska som andrasprak att testtagare kan ha
en fordel av kognater i tidigare inldrda sprék, i sdvil forsta- som andrasprak
(se vidare om tvarsprakligt inflytande i kapitel 4.4). Gissningar utifran kog-
natkunskap kan Overskatta testtagarnas faktiska ordkunskaper pa svenska,
men kognater kan 4 andra sidan vara en viktig tillgdng for ordférradsdkningen
och vid receptiv forstaelse overlag och inte nagot som sprakinldrare borde
straffas for. Trots att Meara (1996) argumenterar for att det skulle vara ytterst
séllsynt att testtagare enbart kénner till ett ords utseende utan att ocksé ha vissa
kunskaper om dess betydelse och anvindningsomréaden, ir en av testets svag-
heter att denna kunskap inte kan kontrolleras. Men hur kunskapen skulle kon-
trolleras &r ocksé problematiskt. Read (2004:213) diskuterar till exempel att
forstasprékstalare kan ha god kunskap om nir ett (lagfrekvent) ord skulle
kunna anvéndas och da ocksa anvénda det rétt, utan att kunna beskriva vad det
betyder. Andra ord som é&r svéra att ge en betydelse at &r formord, s som
prepositioner och konjunktioner. Kunskap om dessa frekventa ord &r viktig
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for exempelvis lasforstédelse (Kremmel 2016), men det kan vara svart att ge
dem en “betydelse”, d& denna varierar beroende pa kontext.

Ett tredje och sista problem géller nonsensorden och hur kontrollen fran
dessa ska inberéknas i testresultatet. Nonsensorden skiljer Ja/nej-testformatet
fran andra ordforradstest, men dr ocksa den storsta orsaken till att testet ar sa
svart att bedoma och analysera (Mochida & Harrington 2006:92). I sin tydlig-
aste form motsvaras antalet riktiga ord av antalet nonsensord (ett 1 till 1-for-
hallande) och testorden presenteras for testtagaren i grupper bestdende av lika
manga nonsensord som riktiga ord. Problemet ligger i att hitta en formel som
pa ett korrekt sitt beaktar tre olika variabler (Huibregtse, Admiraal & Meara
2002:230): individuell svarsstil (eng. response style), gissningsfaktorn och att
det finns fyra mojliga sétt att besvara varje item. Traditionellt har antalet
inkorrekt angivna nonsensord subtraherats fran antalet korrekt markerade ex-
isterande ord, men da beaktas inte gissningsfaktorn och den individuella svars-
stilen. Dessutom kan inte de fyra alternativen sidgas vara likvardiga, da det inte
ar direkt fel att avvisa ett existerande ord — det visar bara pa begransningar i
ordforradet, vilket dr exakt vad testet ska gora. For att forsoka mota de tre
olika aspekterna har olika formler tagits fram, utgdende fran Signal Detection
Theory (SDT) och standard correction for guessing formula (Eyckmans
2004:28), och ocksé genom att enbart rdkna korrekta ja-svar eller genom att
helt enkelt subtrahera falska alarm fran antalet korrekta ja-svar (Huibregtse
m.fl. 2002:231). Jamforelser mellan de olika berdkningsformlerna har visat
stora skillnader mellan resultat rdknade pa samma data (Huibregtse m.fl. 2002,
Eyckmans 2004:28, Mochida & Harrington 2006:86). Pellicer-Sanchez och
Schmitt (2012:505) foreslér att det kanske inte gar att hitta en formel som fun-
gerar universellt, utan att formeln kanske borde anpassas utifran varje enskild
testtagares svarsstil.

Osikerheten kring resultatberdkningsformlerna fér olika foljder beroende
pa i vilket sammanhang testet anvinds — i forskning eller i undervisningssam-
manhang. Till exempel varnar Eyckmans (2004:25) for att testet verkar fun-
gera simre med inldrare pa lagre nivaer, da de svarar mer oférutsédgbart pa
nonsensorden — det dr vanligare att testtagare pa nyborjarnivaer overskattar
sin ordkunskap och ger upphov till fler falska alarm (Meara 1996). Pellicer-
Sanchez och Schmitt (2012) &r kritiska till anvindningen av nonsensord, da
deras studie genom uppfoljning av testorden fran Ja/nej-testet visade att d&ven
de testtagare som inte felmarkerade nagot nonsensord dverskattade sitt ord-
forrad. Detta resultat underminerar nonsensordens hela funktion. Nonsensor-
dens funktion som drlighetskontroll behover dock inte forkastas, och darfor
har det ocksa foreslagits att nonsensorden skulle bytas ut mot ord fran valdigt
laga frekvenser, med motiveringen att det &r mer motiverande for larare och
elever att gora ett test med ord som verkligen finns och att kontrollorden &ven
kan bli en inldrningsmojlighet (Mochida & Harrington 2006:94-95).

Trots reliabilitetsproblemen vidhaller &nda forskare att testformatet 1dmpar
sig bade for forskning och for undervisningssammanhang. Nation och Webb
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(2011:296) menar att ja/nej-formatet lampar sig utmérkt for att anvidndas i
forskning medan Huibregtse m.fl. (2002) samt Mochida & Harrington (2006)
tvartom menar att formatet lampar sig val for testning, diagnosticering och
utvérdering i inldrningssammanhang men pé grund av reliabilitetsproblemen
relaterade till resultatrdkningen inte lika sjdlvklart ska anvéndas i forsknings-
sammanhang. Eyckmans (2004:160) avrader i en fransk-nederldndsk kontext
fran att anvinda testet ens i placeringssyfte pa grund av formatets laga validitet
och reliabilitet. Jag bedomer dock att testformatet &r vart att utvardera narmare
i forhéllande till den aktuella deltagargruppen, da det enkla formatet, pé grund
av sprakintroelevernas varierande skolbakgrund och lasforméga, viger in ex-
tra tungt i detta sammanhang. Formatet bidrar ocksa med viktig information
om de nyanlidndas forméga att kénna igen ord i skriven form, vilket kan ses
som ett inledande viktigt steg i processen form-betydelsekoppling (se avsnitt
3.1.1).

3.3.1.2 Vocabulary Levels Test (VLT)

Vocabulary Levels Test (VLT) ar ett engelsksprakigt diagnostiskt ordforrads-
test som fatt ndgot av en klassikerstatus (Meara 1996, Stewart & White 2011).
VLT togs fram for att luckor i inlérares ordforrad skulle kunna identifieras for
att mdjliggdra undervisningsanpassning (Nation 2013:517). Det ér ett form-
betydelseigenkénningstest av flervalstyp, inriktat pa de tidigaste skedena av
form-betydelseldnkning dir testtagaren ska kombinera rétt definition och test-
ord (testitem) bland ett antal distraktorer, det vill siga ord som inte gér att
kombinera med négon av de tillgdngliga forklaringarna (Schmitt 2010:198,
Milton 2009:74). Samtliga ord, bade testitem och distraktorer, har vildigt
olika betydelser, for att den grundliggande form-betydelsekopplingen ska
kunna goras dven med minimala kunskaper om testitemets betydelse (Schmitt
2010:198). Testet dr frekvensbaserat och bestar av itemkluster som represen-
terar olika 1 000-ords frekvensband i mélspraket. Varje band representeras av
30 item, som testtagaren ska para ihop med rétt forklaring. Itemen blandas
med distraktorer fran samma frekvensband sé att varje kluster bestir av 3
malord och 3 distraktorer. Resultat rdknas for varje frekvensband och det re-
kommenderas inte att sammanstélla aggregerade resultat for hela testet ef-
tersom det inte &r ténkt att anvéindas som ett métt pa ordforradets bredd (Krem-
mel & Pellicer-Sancez 2021).

VLT togs fram i borjan av 1980-talet av Nation (1983, 1990) och vidare-
utvecklades 2001 av Schmitt m.fl. Dessa tvé versioner bestod av fyra fre-
kvensnivaer och en femte niva bestaende av akademiska ord. Nivderna byggde
pa tre olika frekvenslistor 6ver det engelska spraket: nivaerna 3 000, 5 000
och 10 000 utgick frdn Thorndike och Lorges lista fran 1944, medan 2 000-
ords-nivan byggde pa General Service List och den akademiska orddelen pé
Academic Word List (Nation 2013: 517). Listorna var dock inte kompatibla
vad géller ordmatt, vilket har lett till ytterligare utveckling av formatet. Thorn-

74



dike och Lorges lista dr en lemmatiserad lista medan de tva 6vriga &r ordfa-
miljsbaserade. De senaste versionerna av testet (Webb m.fl. 2017) bygger pa
lemmatiserad frekvensdata och testar dven de 1 000 mest frekventa orden.

Aven VLT som testformat har sina starka och svaga sidor. En svaghet ir
att flervalsfragor mdjliggor for testtagare att maximera sina resultat genom
uteslutningsmetoden och att gissa sig fram till korrekta svar dér de inte har
kunskap om alla ord. Studier om VLT-formatet har kommit fram till att det
inte gér att utesluta risken att testtagare gissar blint (t.ex. Webb 2008), men
det finns inte heller ndgon direkt metod for att berdkna hur ménga gissningar
en testtagare gor i ett test som VLT eller att kompensera for effekten av giss-
ningar (Milton 2009:75, Stewart & White 2011). Dels péverkar testtagarens
sprakniva hens behov av och mojlighet att gissa, och dels paverkas méjlighet-
erna att gissa av att dven distraktorerna i klustren kommer fran samma fre-
kvensband som malorden som testas (Stewart & White 2011). Testtagares ka-
pacitet att gissa sig fram till ritt svar kan alltsé variera fran testniva till test-
niva, beroende pa hur stor andel av orden pé de testade nivaerna testtagaren
kénner till. Stewart och White (2011) foreslar dock att det ar bra att anvidnda
testformat som inte grundar sig pa flervalsfragor — som exempelvis ja/nej-for-
matet — dér det &r mdjligt for att minimera gissningseffekten.

VLT har varit ett populért och tillforlitligt testformat genom aren. VLT-
formatet har ocksé utnyttjats for att skapa ordtest for andrasprékstalare av
svenska. En version skapades av Lindberg och Johansson (2018) riktad till
gymnasieelever pa sé kallade CLIL-program (Content and Language Integra-
ted Learning), en form av undervisning dar engelska anvdnds som undervis-
ningssprak istéllet for elevernas sprék (svenska som forsta- eller andrasprak).
Testet métte kunskaperna om de 10 000 vanligaste token utgdende frén dags-
tidnings- och romantexter samt akademiska ord. Testet uppmatte bland annat
signifikanta skillnader mellan elever med svenska som forsta- och andrasprak
och signifikanta skillnader i resultat mellan ar 1 och ar 3 p& CLIL-program-
met. Lindberg och Johanssons (2018) test inspirerades av VL T-formatet (Nat-
ion 2001) och skapades for att matcha den engelska versionen som anvéndes
for att méta ordkunskaper pa engelska i samma studie. Bokander (2016), & sin
sida, sokte inspiration i bAde VLT-formatet (Nation 1983, Schmitt m.fl. 2001)
ochi VST (Nation & Beglar 2007) och i ett flervalsformat rapporterat av Hen-
ning (1991), vilket resulterade i SwelT, ett alternativt levels-format dar test-
orden inkorporeras i ett meningssammanhang och inte enbart kopplas samman
med en synonym eller kort betydelsebeskrivning. Forsboms (2006) frekvens-
ordlista utifrén Stockholm-Umea-korpusen (SUC 2002) (se ndrmare info i ka-
pitel 5.1.1) anvéndes som grund och ord fran 2 000-, 3 000-, 5 000- och 8 000-
ordsniva testades. Testtagarna var universitetsstuderande som lart sig svenska
i vuxen alder och rekryterades pa universitetskurser i svenska. Testresultat vi-
sade 0kad svérighetsgrad for item pa lagre nivder i testet och resultaten korre-
lerade vil med olika sprakliga nivéer enligt CEFR-skalan, savél lararbedomt
som sjélvrapporterat. Bade Lindberg och Johanssons (2018) och Bokanders
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(2016) test for svenska lampar sig vil for inldrare pd medel- eller hdgre sprak-
lig niva, men inte lika bra for nyborjare och nyanlidnda.

Syftet med VLT-formatet &r att identifiera luckor i andraspraksinlérares
ordforrad pa olika frekvensband. Hur vet man d& om en lucka finns, eller om
kunskaperna pa ett frekvensband blivit méttade? Detta har forskare forsokt
definiera genom att dra olika granser for hur manga poéng som behovs for att
ett frekvensband ska kunna anses vara behérskat av inldraren, en del mer god-
tyckligt 4n andra. Schmitt, Schmitt och Clapham (2001) lade for sina tva re-
viderade upplagor av Nations ursprungliga VLT (1983) grinsen vid 26 poang
av 30 (motsvarande 86,67 % av totalpodng) men motiverade inte denna grians
pa négot sitt. For det uppdaterade VLT-formatet av Webb m.fl. (2017) fore-
slas olika grénser for olika frekvensband: en striktare gréns, 29 podng av 30,
for de tre forsta frekvensbanden, och en ldgre grins, 24 poédng, for de tva se-
nare testade banden. Tanken hér &r att battre spegla de mest frekventa ordens
relevans framom de mer lagfrekventa orden. Ingen av dessa gransdragnings-
strategier varjer dock for den ovan beskrivna risken for 6ver- eller underupp-
skattning till f6ljd av itemurval, och inte heller for effekter av gissningar hos
testtagarna. Jag vill pAminna om en av orsakerna bakom lyckade gissningar,
nidmligen att testtagare med hoga kunskaper pé det testade frekvensbandet
med hjilp av dessa lyckas gora strategiska, lyckade gissningar (exempelvis
med uteslutningsmetoden) pa item de inte behdrskar genom uteslutningsmet-
oden (Kremmel & Schmitt 2016). Saledes dr det inte bara testresultaten hos
deltagare med laga resultat som pa grund av itemurvalet kan feluppskattas,
utan ocksé resultaten hos de med hoga resultat, men av en annan orsak. Obe-
roende om man sitter en lagre grins eller en vildigt strikt grans for behérsk-
ning av ett frekvensband, finns det en risk att deltagares kunskaper 6ver- eller
underskattas. Risken for dver- och underskattning av ordkunskaper, samt
andra fragor relaterade till testvalidering, redogdrs for i foljande avsnitt. For
ndrmare information om forfarandet i denna studie, se kapitel 5, avsnitt
5.1.3.3.

3.3.2 Perspektiv pé validering av testformat och tolkning av
resultat

Under de senaste aren har en rad grundldggande praktiker inom ordforrads-
testningen lyfts for ndrmare diskussion. Négra séddana aspekter ar bruket av
frekvensbaserade ordlistor och antagandet att ord med liknande frekvens i
spraket dr ungefar lika svéra att lara sig, samt bruket av ordfamiljen som item-
format. Ordfamiljsbaserade test har en lang historia i engelsksprakiga testsam-
manhang, men formaten har dven kopierats till andra sprék och forfarandet
implementerats dven for andra sprak, mer eller mindre nérbesldktade med eng-
elskan, utan att de ursprungliga testen egentligen genomgatt nagon sérskilt
extensiv validering, och testformaten har inte nddvéndigtvis tagits fram for att
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testa de andrasprakstalarpopulationer de anvéinds for idag (Schmitt, Nation &
Kremmel 2020).

Ordfrekvens har utan nirmare undersdkningar anammats for testning av
olika sprék, efter modell frén engelska test (Brown 2012, Kremmel 2016).
Men frekvensens faktiska roll i de olika spraken och vid inldrning av dessa har
sdllan undersokts ndrmare, och man har inte heller utmanat kutymen att dela
in ord i frekvensband pa 1 000 ord. Fragan om ordfrekvenser i svenskan dis-
kuteras av Bokander (2016), vars frekvensbaserade test for svenska (se avsnitt
3.3.1.2) visade god diskriminering mellan ord fran olika frekvensband och
dven i forhéllande till inlérares sprakliga niva enligt CEFR-skalan. Kremmel
(2016) har foreslagit en finare indelning i den hogfrekventa dnden av skalan
med tanke pa ordfrekvensernas Zipf-distribution i spraket. Kremmel (2016)
har dven diskuterat sjdlva ordmattet som testen ska grunda sig i — ordfamiljen
har lédnge varit det vanligaste métten for engelska test, men i senare forskning
har lemmat visat sig vara mer lampat, for att det inte ar lika sdkert att inlérare
faktiskt kan alla former som ingér i ordfamiljer, och lemmat ddrmed bildar ett
mer trovirdigt matt pa faktiska kunskaper, vilket underléttar tolkningen av
testresultat. Flera forskare har ocksa lyft risken att Gver- eller underskatta test-
tagares ordforrddsbredd, dels pa grund av testtagar”personlighet”, det vill sdga
hur samvetsgranna eller inte testtagare kan vara, men dels ocksa utifran kuty-
men att uppskatta kunskaper om andra ord &n de ord som faktiskt testas och
genom anvindandet av flervalsfragor. Vid varje vigval en testtagare stills in-
for finns en liten risk att hen svarar rétt dven utan att ha de kunskaper som
efterfragas, och ju stérre ordmatt som ligger bakom testet, desto storre blir
overskattningen av de faktiska ordkunskaperna.

En annan fraga giller testitemens representativitet som diskuteras utforligt
av Stoeckel, McLean och Nation (2020). Hur mycket kan ett sampel fran ett
1 000-ordsband sdga om testtagares verkliga kunskaper pa bandet? En sam-
pelstorlek pa 30 ord av 1 000 verkar vara tillrackligt (Gyllstad m.fl. 2015, Sch-
mitt m.fl. 2001) men det dr inte garanterat att de utvalda orden representerar
populationen (frekvensbandet) tillriackligt val. Det gar inte lika enkelt att kon-
trollera for exakt hur stor chansen ar att just de utvalda orden ar mer eller
mindre sdkert kdnda, vilket innebar att matt pa kunskap om de specifika orden
pa ett systematiskt sitt kan over- eller underskatta kunskapen om andra ord pa
frekvensbandet. Denna osékerhet géller &ven om matt pa intern validitet (ex-
empelvis Cronbachs alfa) kan visa att testet fungerar vél — det visar framst att
testet faktiskt mater kunskaper om de ord som &dr med i testet. Sa hur konser-
vativt ska resultaten pa frekvensbanden tolkas? Stoeckel, McLean och Nation
(2020) anvénder 95 % konfidensintervall for att illustrera hur stor variationen
i den verkliga ordkunskapen pa ett frekvensband kan vara jaimfort med den
uppmétta nivan. Deras berdkningar for ordfamiljsbaserade frekvensband re-
presenterade av 30 ord aterges i tabell 3.2 och visar implikationer for 15 poéng
(50 %), 28, 29 och 30 podng (100 %).

77



Tabell 3.2. Clopper-Pearsons konfidensintervall for antalet kdnda ord utifran specifika
resultat for sampelstorlek 30 av 1 000-ords frekvensband enligt Stoeckel, McLean och
Nation (2020:17)

Uppskattad

Resultat av miingd kiinda 95 % konfidensintervall
30 poéng ord
Lagst Hogst Omfing
15 500 313 687 374
28 933 779 992 213
29 967 828 999 171
30 1 000 884 1 000 116

Beroende pa hur vél de testade orden verkligen representerar det testade fre-
kvensbandet kan alltsé 50 % av poédngen pé orden i testet betyda verkliga kun-
skaper pa allt fran 313 ord till 687 ord, istdllet for uppskattningen pa 500 ord.
Vi kan ocksé avldsa av tabellen att risken att ver- eller underskatta den verk-
liga kunskapen sjunker med hdgre podng, men trots 100 % av podngen for-
svinner osdkerheten inte helt. Ett sitt att arbeta runt, eller atminstone minska
inverkan av dver- och underskattning, ar att utgd frin lemmabaserade fre-
kvensband istéllet for ordfamiljsbaserade, d& lemmat dr ett mer precist matt.
Trots att bada testen i denna avhandlingsstudie miter lemmakunskaper, bor
anda risken for dver- och underuppskattning héllas i minnet. Av detta kan
konstateras att risken att referensgruppens forstasprékstalares resultat dver-
eller underskattas stort &r mindre pa grund av deras hoga sprakliga niva. For
andrasprékstalare i referensgruppen och sprakintroelever kan dock risken for
over- och underskattning av de verkliga kunskaperna 6ka. Detta ar viktigt att
ha i atanke nér resultaten pa frekvensbandsnivaer och heltest tolkas i avhand-
lingens resultatkapitel.

3.4 Sammanfattning

I detta kapitel har studiens teoretiska ramverk byggts upp utifran en bruksba-
serad, komplex och dynamisk syn pé sprak och sprakinlirning. Aven teore-
tiska perspektiv pa ord, ordinlérning, ordférrad och ordforrddsmétning som
paverkar avhandlingens testformat och tolkning av resultaten har presenterats.
Kérnan i avhandlingens teoretiska ramverk ligger mellan sprakbruket och de
kognitiva processerna bakom sprakinldrning: genom repetition och méten
med ord i olika sammanhang byggs kunskap om ords form, betydelser och
anvindningsomraden upp och ordforraddet kan vixa pa bredden och djupet,
men forestdende studie granskar enbart inldrningsutfallet av dessa processer.
Ordinldrning och ordforradet kan béda beskrivas som komplexa dynamiska
system, som foréndras for varje ny kunskap som léggs till och som péverkas
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av olika faktorer inom inléraren och runt inldraren. En del faktorer hirstammar
frén spréket, som sprakliga monster och ordens frekvens i spraket, medan
andra harstammar fran inldrarna sjilva, deras tidigare sprakkunskaper och mo-
tivation. Aven explicit sprikundervisning kan spela in och stirka och styra
ordinldrningen mot &ndamaélsenliga delar av ordforradet.

Utgéende fran ordens frekvens, det vill sdga hur vanliga de dr i spraket,
kan den sprékliga inputen dven organiseras och undersokas, och tillignandet
av nya ord i inldrares ordforrad kan uppskattas och foljas upp. Lexikala fre-
kvensprofiler kan anvéndas for att granska bade texter och inldrarordforradets
sammansattning. Tidigare forskning har visat att behirskningen av ord pé
olika frekvensband okar ju ldngre sprékinldrningen pagér, och att inlirningen
av nya ord fortskrider pa ménga olika frekvensband samtidigt &ven om en fal-
lande profil fran de mest frekventa orden mot mindre frekventa ord &r vanlig.
Detta innebdr att det &r rimligt att forvénta sig varierande ordkunskaper hos
inldrare som kommit olika langt i sprakinldrningen. Detta &r centralt for de
ordforradstest som skapats for och anvéinds i denna avhandling och for forsta-
elsen av de ordkunskaper som forvéntas (explicit och implicit) av inldrarna pa
sprékintro.

Genomgangen i detta kapitel har visat att forskning om ordforrad och ord-
inlérning innebér att snéva in och definiera ordbegreppet, vilka ord som ska
testas och hur det ska goras. Ordforradsforskning visar vikten av att utveckla
ett &andamalsenligt ordforrad och att mita detta pa ett Andamalsenligt sitt. Som
avslutning pa detta kapitel ska jag besvara de tre centrala fragor som Nation
(2013:527) lyfter och som bor definieras i varje studie som tar sig an att méta
ordforrad, nidmligen: Vad riknas som ett ord? Hur viljs vilka ord som ska
testas? Hur méts om inldrare kan ett ord? Fokus for testningen i denna avhand-
ling ligger pé igenkénning av ord i skriven form och kopplingen mellan ordens
form och betydelse, som kommer att mitas med tva olika textsnala testformat
anpassade for de tilltdnkta testtagarna. Enheten som réknas som ord i denna
studie dr lemmat, under vilket bojningsformerna for ett ord med en sérskild
betydelse samlas. Anvéndningen av lemman i ordférradsforskningen innefat-
tar ett inldrarperspektiv, ndmligen att bordan att ldra in en ny (grammatisk)
form av ett tidigare inldrt ordkoncept minskar. Inldrare som visar behérskning
av en form av ett ord kan ddrmed antas behérska dven andra former av det,
som pluralform eller bestimd form, vilka ingéar i mattet lemma. For att be-
stimma vilka ord som ska testas har jag utgétt fran ordfrekvens och forskning
om ordfrekvensers roll vid ldsning pa andraspraket: med goda kunskaper om
sprakets mest frekventa ord kan en substantiell del av en text 1dsas med for-
stéelse. I kapitel 5 redogor jag ndrmare for de gransdragningar som gjorts och
de frekvensdata som ligger till grund for studiens ordtest samt for sjélva arbe-
tet med att ta fram ordtesten som anvénds i denna studie.
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4 Faktorer som paverkar andraspraksinlarning
och ordforradsutveckling

Inom andraspraksforskningen har manga faktorer som paverkar sprakinlar-
ning och framgang i skolan ringats in. Férutom de i kapitel 3 presenterade
ordforradsaspekterna och ndgra inlédrar- och undervisningsrelaterade faktorer
ar dessa faktorer knutna till elevens personliga bakgrund och en rad interna
och externa faktorer (De Wilde & Goriot 2022). Personliga bakgrundsfaktorer
ar till exempel kon, dlder, socioekonomisk status, tidigare skolbakgrund och
lds- och skrivfdrdigheter pa ett tidigare inldirt sprak samt ankomstalder och
vistelsetid 1 landet dér andraspréket talas och inlérningen sker. I forskning om
andraspraksinldrning och inom komplexitetsteoretisk andraspraksforskning
skiljer man vidare mellan interna och externa resurser for sprdakutveckling
(Van Geert m.fl. 1997, Van Geert 2008), som alla interagerar och paverkar
varandra (de Bot & Larsen-Freeman 2011:14). Inlédrarinterna resurser ar ex-
empelvis tvdrsprakligt inflytande fran forsta- och andrasprakskunskaper och
motivation och attityder, samt bland annat sprdakbegavning, minneskapacitet
och problemlésningsformdga. 1 denna avhandling undersoks enbart tvarsprak-
ligt inflytande fran tidigare inlérda sprdk samt motivation och attityder till att
lara sig det nya spréket svenska. Externa resurser ér exempelvis omgivningens
investerade tid for att stotta inldrningen, omgivningens sprak, samt motivation
fran omgivningen, sd som forstdrkning och materiella resurser. I denna av-
handling granskas inflytandet fran faktorer relaterade till inldrningssamman-
hanget pa sprékintro och de forutsittningar for andraspraksinldarning som ges
dir. Aven om flera faktorer visat sig kunna gynna sprakinlirning och skol-
framgang kvarstar faktum att andraspréksinlérning tar tid och laranderesulta-
ten kan variera och behovet ér stort att forstd sambanden mellan léranderesul-
tat och diverse paverkansfaktorer. Andraspraksforskningen, dven om den ér
en relativt ny forskningsgren, har i nuldget en substantiell bas och kunskapen
om andraspraksinlédrningens monster och forutséittningar har vuxit betydligt
under de senaste cirka trettio aren. I tidigare andraspréksforskning har dock
en tendens funnits att inte kontrollera for samvarierande variabler och att ge-
neralisera fynd frén specifika sprék, inldrningssammanhang och andrasprék-
stalarpopulationer till att gélla all andraspraksinlarning (Mufioz 2008:591,
Bigelow & Tarone 2004). Foreliggande kapitel vigs darfor at en genomgéang
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av vad tidigare forskning visat om olika faktorers forhallande till andra-
spréksinlarning overlag och eventuella sérskilda kopplingar till ordférradsut-
vecklingen pé andraspréket, samt unders6kningar om samvariation mellan va-
riabler och individuell variation. Avsnitten 4.1-4.3 behandlar de personliga
bakgrundsfaktorerna socioekonomisk status, &lder och vistelsetid samt tidi-
gare skolbakgrund och lés- och skrivfardigheter, medan de interna faktorerna
tvarsprakligt inflytande, motivation och attityder tas upp i avsnitt 4.44.5. 1
avsnitt 4.6 behandlas effekten av yttre faktorer kopplade till spraklig input i
undervisningssammanhang. Kapitlet avslutas med en sammanfattning i av-
snitt 4.7. Tidigare forskningsfynd kommer genomgéende relateras till den ak-
tuella inldrargruppen, deras inldrningssammanhang och inlirningsforutsatt-
ningar, samt avhandlingsstudiens genomforande.

4.1 Socioekonomisk status

Det sociala sammanhang som en ménniska véxer upp i och som sprékinlérning
och utbildning sker inom bidrar med ménga viktiga och, enligt viss tidigare
forskning, till och med avgoérande faktorer som paverkar inldrningsresultaten.
En sédan faktor dr socioekonomisk status (Hart & Risley 1995, Sirin 2005,
Calvo & Bialystok 2014). I forskningen kopplas socioeckonomisk status ofta
till fordldrarnas utbildningsgrad, yrkeskategori och/eller familjens ekono-
miska situation (Sirin 2005). Ménga studier har visat tydliga samband mellan
socioekonomisk status och barns och elevers sprakinldrning och akademiska
framgéng. Forskning visar exempelvis att barn fran familjer med hogre socio-
ekonomisk status presterar béttre sdvil receptivt som produktivt pa ordkun-
skap, grammatik, narrativ kompetens, fonologisk medvetenhet, och sprékpro-
cessning (se t.ex. Hoff 2006, 2013). For andraspréaksinldrning kopplas hogre
socioekonomisk status bland annat till ekonomisk frihet och mer kontakt med
majoritetsspraket (Pearson 2007). Sérskilt moderns utbildningsgrad och and-
rasprakskunskaper har visat sig inverka mer pa barnets andraspraksinldrning i
sddana sammanhang dir modern kan ses som den priméira vardgivaren (se
t.ex. Calvo & Bialystok 2014, Prevoo m.fl. 2014, Rydland m.fl. 2014, Meir &
Armon-Loten 2017, Sorenson & Paradis 2020). Jag kommer i detta avsnitt att
aterge néagra centrala forskningsfynd relaterade till socioekonomisk status i
forstahand, men dven denna faktors samvariation med andra relaterade fak-
torer kommer att behandlas.

En stor andel av tidigare forskning fokuserar pa yngre elever och barns
sprékinldrning, och effekten av socioekonomisk status kopplas ofta till allmén
skolframgéng. Man har ocksé undersokt om effekten av socioekonomisk sta-
tus 4r den samma genom hela skolgéngen/i olika &ldrar och om den medieras
av inflytande frén andra faktorer. Bevis for att effekten avtar i hogre éld-
rar/hogre arskurser har kunnat skonjas i en rad studier (se White 1982 och
Sirin 2005 for 6versiktstudier), men longitudinella resultat har ocksé visat att
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skillnaderna mellan inldrare med hogre och ldgre socioekonomisk bakgrund
kan héllas konstant och till och med 6ka (Hart och Risley 1995, Sirin
2005:420). Samband mellan socioekonomisk status och ordforrad samt 1asfor-
staelse har ocksa kunnat faststéllas, men resultaten &r till viss del motstridiga
och bygger pa undersdkningar om béde L1- och L2-talande barn och ungdo-
mar i manga olika &ldrar, i olika ldnder och med olika sprékkombinationer
(Cangelosi, Barichello, Dijkstra & Palladino 2024:174). I ett svenskt sam-
manhang visar Bohnacker, Lindgren och Oztekin (2016) en tydlig effekt av
spraklig input pa produktivt ordforrad bade i forsta- (tyska eller turkiska) och
andraspraket (svenska) for 4-7 &r gamla barn, men ingen effekt uppvisades
for socioekonomisk status. Detta forhallande for socioekonomisk status upp-
repades ocksé i en senare studie av arabisk-svensktalande barns receptiva och
produktiva ordforrad pa bade forsta- och andraspréket (Bohnacker, Haddad &
Oberg 2021. Cangelosi m.fl. (2024) drar ocksé i sin studie om bide forsta-
(engelska) och andraspréakstalande (spanska-engelska) 9-11-aringars ordfor-
rad och lasforstaelse pa engelska slutsatsen att socioekonomisk status tydligt
kan kopplas till resultat bade for ordférrddsdjup och lisfardighet for bada
grupperna (jfr Lervag m.fl. 2019). I denna studie kunde ocksa en tydlig me-
dierande effekt mellan ordkunskaper och ldsfardighet faststdllas. Resultatet
visade att elevernas ordkunskapsniva kunde forklara en stor del av relationen
mellan socioekonomisk status och lasfardighet, och lasfardighet kunde for-
klara en del av forhallandet mellan socioekonomisk status och ordkunskap.
Forskarna drar slutsatsen att skolan kan spela en viktig roll i att bryta detta
cirkuldra forhéllande, och jimna ut skillnader mellan elever med olika socio-
ekonomisk bakgrund.

Andra studier visar ocksa att effekten av socioekonomisk status kan péver-
kas av andra faktorer relaterade till skolformen, inldrarnas omgivning och de-
ras sociala agens. Sirins metastudie (2005) visar att effekten av socioekono-
misk status kan vara mindre pa individuell niva, men hogre pa skolniva, vilket
innebér att en enskild inlédrares inldrningsresultat kan paverkas mer av skolans
genomsnittliga socioekonomiska status &n av sina egna individuella utgangs-
punkter (se dven Lipsey & Wilson 1993). Trebits m.fl. 2021 visar i en studie
om tyska 9-10-aringars fardigheter i L2-engelska (inklusive matt pa ordfor-
rad) och kognitiva férdigheter i forhéllande till effekten av socioekonomisk
status och skolprogram i Tyskland (ensprékig jamfort med flersprékig skola)
att socioekonomisk status inte hade samma genomslagskraft for elever i fler-
spréakig skola. De menar att den flersprakiga skolformen, dar undervisningen
till stor del sker pa andraspraket, formildrar effekten av socioekonomisk sta-
tus. Carhill m.fl. (2008) undersoker istillet hur fardigheter i engelska som and-
rasprak hos ungdomar med migrantbakgrund i USA paverkas av samverkan
mellan exponering till engelska i skol- och fritidssammanhang samt individu-
ella bakgrundsfaktorer (alder, vistelsetid), socioekonomiska variabler (mo-
derns utbildningsgrad, fordldrarnas engelskkunskaper) samt skolkvalitet (sko-
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lans resultat i nationella engelsktest samt andel studenter som erhaller mal-
tidsstdd). Ungdomarna, i dldern 1419 ér, kom fran olika lander och hade vis-
tats 1 USA 1 ungefér 7 ar. Studien bekréftar tidigare forskning, som visat att
det tar minst 4—7 ar for andraspraksinlérare av engelska att nd en akademisk
niva i spréket. Endast drygt 7 % av deltagarna presterade pa samma nivé som
jdmngamla engelsktalande ungdomar. Studien visade dven signifikanta skill-
nader mellan dels ungdomar fran olika ursprungsliander, dels mellan ungdo-
mar fran skolor med olika hog kvalitet. Variabler som visade sig vara viktiga
var individuell alder och vistelsetid i landet, medan moderns utbildningsgrad
och forildrarnas andrasprékskunskaper forlorade sin forklaringskraft nir ex-
poneringsgrad till engelska och skolkvalitet beaktades. Ungdomar som an-
vénde engelska i olika sammanhang, utdver i skolan, klarade sig bittre pé
spraktestet, men skolans kvalitet hade det storsta forklaringsvérdet. Resultatet
tolkades peka pé att socioekonomiska faktorer kan medieras av skolkvalitativa
faktorer, men att dven spraklig exponering genom individuell social agens
spelar en avgorande roll for unga andrasprakstalares sprékinldrning. Med
dessa resultat varnar Carhill m.fl. (2008) forskare och utbildare for att oreflek-
terat 6verfora forskningsfynd om yngre barns andraspréksinlarning och paver-
kansfaktorer till ungdomar och deras utbildningssammanhang. Studien beto-
nar ocksa vikten av de individuella faktorerna élder och vistelsetid for andra-
spréksinlarare i Ovre tonaren.

I Sverige har hoga korrelationer mellan socioekonomisk status och skol-
framgéng uppmiitts i grundskolans hogre klasser (Elley 1992), och i PISA-
undersdkningar har till och med 61 % av variansen i 15-aringars testresultat
forklarats av socioekonomisk status (Vilijirvi & Malin 2003). Aven Utbild-
ningsdepartementets betdnkande SOU2019:18 visade att elever med fordldrar
med eftergymnasial utbildning i hogre grad blev behdriga for gymnasiet. Sta-
tistik fran SCB (SCB 2021) visar vidare att en rad faktorer relaterade till so-
cioekonomisk status (fordldrars hogsta utbildningsgrad, fordldrars inkomst,
yrke och sysselséttningsstatus samt boendeomradets socioekonomiska status)
har ett tydligt samband med meritviarden for elever i arskurs nio, och att for-
dldrars hogsta utbildningsgrad har den storsta inverkande effekten av dessa
variabler. De socioekonomiska faktorerna tar ocksé i SCB:s statistik ut en ne-
gativ effekt av utlindsk bakgrund, som i undersdkningen anvinds som en
proxy-variabel for flersprakighet. Effekterna av socioekonomisk status och
flersprakighet har undersokts extensivt och visat genomgaende tydliga effek-
ter av socioekonomiskt status pa bland annat kognitiva fardigheter och sprak-
fardighet, medan effekten av flersprakighet inte varit lite tydlig. Bada ovan
ndmnda granskningar visade ocksa att kvinnliga elever fick hogre resultat dn
manliga, och rapporten fran SCB ser ocksa en positiv effekt av att bo med sina
fordldrar jamfort med att inte gora det, vilket indikerar att &ven boendesituat-
ionen kan paverka meritvardet i svensk skola. I denna undersokning uteslots
dock data for nyanlédnda (som invandrat mindre &n 4 &r innan avgéngsbetyget
i arskurs 9).
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De i detta avsnitt atergivna studierna dr exempel pa hur variabeln socioe-
konomisk status har undersokts i andraspraksforskningen och hur olika resul-
tat som framkommit om denna faktors inverkan p& andraspriksutveckling,
ordforrad, lasforstéelse och skolframgéang hos inlérare i olika aldrar och i olika
lander. Vilken roll denna faktor har for nyanldnda andraspréaksinlirare i Sve-
rige gar dock inte att siga med siikerhet. Aven om socioekonomisk status en-
ligt PISA-undersokningar, betdnkanden och statistik kunnat kopplas dven till
svenska skolelevers allménna skolprestationer, atminstone i dldre aldrar, visas
inte samma samband for denna faktors forhallande till andraspraksinlérning
och ordférradsutveckling pa svenska, i varje fall inte hos yngre tvasprékiga
barn. Bohnacker m.fl. 2016 och 2021 resonerar om att en orsak till faktorns
begrinsade genomslagskraft bland andrasprakstalande barn i ett svenskt sam-
manhang skulle kunna vara det svenska forskole- och skolsystemet, som ger
barn fran olika bakgrund jdmnare forutsittningar redan fran en mycket tidig
alder, och att de samhélleliga skillnaderna till f61jd av socioekonomisk status
inte ar lika uttalade i Sverige som de kan vara i andra ldnder dér tidigare forsk-
ning genomforts, exempelvis i USA. Den potentiellt formildrande effekten av
de svenska forhallandena &r dessvérre inte aktuell for ungdomar som flyttat
till Sverige i dldre tondren och ddrmed gatt storsta delen av sin skolgéng i
andra lander dir effekten av socioekonomisk status kan vara mera framtré-
dande eller avgdrande for om skolgéng 6ver huvud taget r mdjlig. En positiv
effekt av hogre socioekonomisk status i tidigare hemldnder kan da synas i
form av béttre utgangsldge for larande i det nya svenska sammanhanget, dven
om den egna familjen inte dr nirvarande i Sverige. Den socioekonomiska sta-
tusens roll i nyanldndas ordforradsutveckling pa svenska kommer i denna av-
handling undersokas genom information om deltagarnas fordldrars hogsta ut-
bildningsgrad, och faktorn kommer &ven relateras till andra faktorer och po-
tentiella interaktioner kommer granskas.

4.2 Alder och tid — ett kluster av samvarierande
variabler?

Négra av de mest granskade faktorerna i férhallande till andraspraksinlérning
ar olika aspekter av dlder och tid. Till f6ljd av detta finns en rad uppfattningar
om andraspraksinldrning som kan hérledas till ett kluster av &lders- och tids-
relaterade variabler, vilka gar in i varandra och méter delvis samma forhallan-
den: dlder vid sprakinldrningsstart, dlder vid testning och tid i landet/sprdklig
exponeringstid. Jag kommer hir behandla dessa variabler var for sig, och pre-
sentera vad den tidigare forskningen har kunnat sidga om effekten av dessa
olika tidsrelaterade variabler pa andraspriksinldrningen, men ockséa redovisa
de metodologiska fallgropar som potentiell samvariation mellan dessa variab-
ler medfor till de tidigare forskningsresultaten.
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4.2.1 Startdlder och alder vid testning

Startalder (eng. Age of Acquisition (AoA) eller Age of Onset (AoQ)) och dess
effekt pa sprakinlérningen har varit fokus for en lang forskningstradition. Man
har kunnat utréna béde for- och nackdelar med tidigare och senare start pa
andraspraksinldrningen. Hypotesen om en kritisk, eller kdnslig, period for
sprékinldrning har undersokts genom hypotestestning pa andrasprakstalarpo-
pulationer (se t.ex. Johnson & Newport 1989, DeKeyser 2000, Birdsong &
Molis 2001), &ven i svenska sammanhang (se t.ex. Abrahamsson & Hylten-
stam 2009, Abrahamsson 2012). I den forskningen har man funnit beldgg for
att inldrare med en tidig startalder i (frimst) naturalistiska sprakinl&rningssam-
manhang har en fordel framfor inldrare med en sen(are) startalder vad géller
slutlig beharskningsniva i andraspraket. Var grinsen for den kritiska perioden
gar (allt fran 1 till 18 ars alder finns foreslaget) och exakt vilka sprakliga far-
digheter den beror har dock inte faststillts och senare forskning har problema-
tiserat bade metod och slutsatser i de tidigare studierna (t.ex. Mufoz & Sing-
leton 2011, Vanhove 2013, Hartshorne 2022). En motsatt aldersrelaterad ef-
fekt ar att dldre inlérare (4ldre barn, tonringar och vuxna) uppvisar en snabb-
bare inldrningstakt under den forsta tiden av andraspréksinldarning &n yngre
barn (se t.ex. Krashen m.fl. 1979). Forskningen kan dock inte sla fast om detta
forhallande géller i alla andraspréksinldrningssammanhang. Det &r stor skill-
nad i hur intensiv och kvalitativ spraklig input inlédrare i institutionell miljo far
(se exempel 1 avsnitt 4.6), vilket kan fa konsekvenser for hur snabbt och hur
vil andraspréket lars in och behérskas i slutindan, oberoende av startaldern. |
formella undervisningssammanhang verkar yngre inldrare inte ha samma &l-
dersfordel som i naturliga inldrningssammanhang (t.ex. Mufioz 2008, 2011,
Larson-Hall 2008, Pfenninger 2014a, 2014b). I formella undervisningssam-
manhang verkar istédllet inputens kvalitet och kvantitet viga tyngre an start-
aldern (Mufioz 2011) och dldre inldrare verkar ocksé snabbt kunna komma i
kapp inldrare som fétt en tidigare sprakinldrningsstart, atminstone gillande
frimmandespraksinldrning (Pfenninger 2011, Pfenninger & Singleton 2017).
Hér bor paminnas om de tidigare atergivna forskningsresultaten relaterade till
nyanlénda elevers andraspraksutveckling (Umansky m.fl. 2022), som férutom
att bekréfta tidigare forskningsfynd om insaktande utvecklingstakt pa hogre
fardighetsnivaer, dven kunde visa pé en élderseffekt: nyanldnda med lagre in-
gangskunskaper i engelska som borjade skolan i yngre alder uppvisade en
snabbare inldrningstakt dn &ldre nyanlinda med hogre ingéngskunskaper.
Detta resultat tyder pa en effekt inte bara av alder utan ocksa av graden av
ingéngskunskaper vid andraspraksinlarningsstarten. Skillnaderna kan ocksé
tyda pa skillnader i de refereade studiernas definition av andraspraksinlérare
och om dessa kontrollerat for ingangskunskaper eller inte.

Effekterna av startdldern har inte alltid undersokts i forhéllande till andra
potentiellt medierande faktorer, vilket kan ge en ofullstdndig bild av alderns
inverkan pé sprakinldrningen (Pfenninger 2017:20). Enligt Stevens (2006) har
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tidigare studier, som pavisat skillnader i spraklig behérskning hos dldre och
yngre inldrare, séllan kontrollerat for forskningsobjektens dlder vid testning,
trots de effekter biologisk alder och med den foljande kognitiva fordelar kan
ha pa uppmiitta resultat. Nar exempelvis inlédrare med tidig och sen sprékin-
larningsstart undersokts, har studier ofta kontrollerat for vistelsetid i landet
genom att stélla upp en minimigréns s som 5 ar eller 10 ar men inte for alder
vid testning (se dven Birdsong 2006). Férutom ovan ndmnda ingéngskun-
skaper, har studier dven funnit kopplingar mellan alder, motivation och far-
dighetsnivaer, och vid frimmandespraksinldrning pavisat bland annat sjun-
kande motivation med dldre alder &ven om forhallandet mellan motivation och
spréklig fardighetsnivd pa andraspraket 4r genomgaende positivt genom ald-
rarna (Tragant & Mufioz 2000, Graham 2004, Masgoret & Gardner 2003, Tra-
gant 2006) (se mer om motivation i avsnitt 4.5). Pfenninger (2017) utmanar
vidare startalderns status som en individuell, fast faktor och menar att dven
om inga faktorer i omgivningen kan paverka en inldrares startalder, kan effek-
terna av startdlder paverkas och medieras av kontexter och situationer runt
sprakinldraren. Pfenninger (2017) visar att forhillandet mellan startélder och
andraspraksutveckling medieras av faktorer pa skolniva, och denna péverkan
kan vara bade positiv och negativ, vilket gor startdldern till en i hog grad form-
bar faktor.

I den aktuella studien &r de nyanlédnda deltagarna i dldre tonaren eller ung
vuxen alder och har kommit till Sverige i ungefar samma alder med ganska
liten variation (se kapitel 6.2.1 for en dversiktlig presentation av studiens del-
tagare). Den forskning relaterad till startdlder som refererats hir ar alltséd
fraimst relevant i det avseendet att den ger underlag for att granska inldrnings-
takt och effekter av andra faktorer inom och runt inldraren under andra-
spraksinldrningens inledande skeden hos dldre, tonériga andraspréaksinldrare.
Denna avhandling fokuserar inte pé att undersoka vilka fardighetsnivaer stu-
diens deltagare kommer ha mojlighet att na langre fram dn vad den aktuella
studien stricker sig. Variablerna ankomstélder och alder kommer, trots den
lilla variationen i inldrargruppen, dock att kontrolleras for i denna studie, och
eventuella skillnader i receptiv ordkunskap relaterad till dessa variabler kom-
mer att undersokas.

4.2.2 Vistelsetid och spraklig exponeringstid

Tiden som en andraspréksinldrare har varit i kontakt med andraspréket paver-
kar hur vil spréket behirskas. Men denna tid definieras pa olika sétt och be-
ndmns pa olika sitt av olika forskare. Vistelsetid (eng. Length of Residence,
LoR) definieras ofta som antalet manader eller &r en andraspréksinldrare vis-
tats 1 landet déar andraspraket dr samhillsbarande, medan sprdklig expone-
ringstid miter hur ldnge inlararen varit i kontakt med malspraket. Ibland dras
likhetstecken mellan dessa tva tidsmatt, men hur ldnge en person befunnit sig
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i ett land medfor inte nddvandigtvis att personen under hela den tiden expo-
nerats for landets majoritetssprak. For enkelhetens skull kommer jag hér in-
ledningsvis behandla dessa tvd bendmningar synonymt, och aterkomma till
problematiken lite lingre fram i avsnittet.

Forskning har visat att effekten av variabler som tid i landet eller sprdklig
exponeringstid inte ar linjar. Hur lang tid en inlérare bott i landet dir spraket
talas/exponerats for spraket verkar enligt vissa studier gora storre skillnad 1
borjan av sprakinlarningen, men ge mindre och mindre effekt ju langre tid som
gar (se t.ex. Krashen m.fl. 1979, Hakuta m.fl. 2003). Krashen m.fl. (1979)
menar att vistelsetid/spraklig exponeringstid inte inverkar pa den slutliga be-
héirskningsnivan efter de forsta 5-10 &ren, vilket bekréftats av Hakuta m.fl.
(2003) som inte kunde hitta nagon effekt for vistelsetid hos andrasprakstalare
som bott i USA lidngre dn 10 &r. Hakuta m.fl. (2003) robusta statistiska fynd
har dock kritiserats av exempelvis Stevens (2006) som i en dtergranskning av
samma data visar att vistelsetiden/exponeringstiden visar effekt dven efter de
forsta 5-10 aren. Vistelse-/exponeringstiden ar ocksa viktigare for utveckl-
ingen av vissa aspekter av andraspréket dn andra. En saddan aspekt dr ordfor-
radet som innehdller en till synes odndlig mdngd potentiella ord for inldraren
att ldra sig, och nya som tillkommer i spréket hela tiden, till skillnad frén ex-
empelvis grammatik- och uttalsregler som dr betydligt mer begrénsade i spra-
ket. Exempelvis Granena och Long (2013) rapporterar ett positivt samband
mellan vistelsetid och lexikal kunskap hos deltagare med léngre vistelsetid
och hogre startalder (16—19 ar). De menar att lexikala kunskaper fortsétter ut-
vecklas under hela livet, och att de inte har en slutpunkt pa samma sitt som
exempelvis uttalsinldrningen verkar ha.

Stevens (2006) och Mufioz (2008) papekar dock att det finns flera problem
med variabeln vistelsetid/exponeringstid, som séllan definieras eller proble-
matiseras i1 forskningen. Ett antagande, som studier som undersoker effekten
av vistelsetid gor, dr att inldrares vistelsetid i landet dér spréaket talas &r ett
tillforlitligt matt pa spréklig exponering, men enkla utridkningar om vistelsetid
i landet kan inte antas ge tillforlitlig information om inputens kvantitet och
kvalitet. Ménga studier visar att inldrarens sociala engagemang, och exempel-
vis skolgang i landet, 4r mer avgorande dn enbart vistelsetiden (se t.ex. Flege
& Liu 2001). Barn under skolélder exponeras inte nddvéndigtvis for andra-
spraket direkt fran ankomst, och for dldre inlérare kan den sprakliga inputens
kvantitet och kvalitet variera stort beroende pé faktorer som bostadsomrade,
studie- och arbetsmgjligheter (Flege 2008). I den aktuella studien blir starten
for den spréakliga exponeringen kontrollerad av det faktum att studiens delta-
gare dr i skolalder och ddirmed omfattas av den svenska skolplikten, i och med
vilken en start i forberedelseklass eller pa sprakintroduktion snabbt foljer pa
ankomsten till Sverige. Aven om den sprakliga inputens kvantitet och kvalitet
inte kan kontrolleras for hela végen fram till deltagandet i den aktuella studien,
ror det sig 1 studien om skillnader i veckor och ménader och inte ar mellan de
deltagande nyanldnda ungdomarna. Det matt pa vistelsetid i Sverige som jag
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brukar mig av i denna avhandling bygger alltsa pa antagandet att exponerings-
tiden grovt taget sammanfaller med vistelsetiden.

4.3 Tidigare skolbakgrund och 14s- och skrivfardigheter

Som konstaterats i tidigare avsnitt kan nyanldnda ungdomars bakgrund variera
stort nér det giller tidigare erfarenheter och mojligheter av att delta i formell
undervisning, samt betriffande tidigare utvecklade lds- och skrivfardigheter
pa ett forsta- eller andrasprék. Tidigare skolbakgrund och tidigare l4s- och
skrivfardigheter ér tvd néra kopplade faktorer, men de &r ocksa tva faktorer
vars inverkan péd andraspraksinldrningen inte har undersokts extensivt i tidi-
gare forskning (Bigelow & Tarone 2004, Gujord 2023). [ samband med ldngre
erfarenheter av formell utbildning foljer ofta mer eller mindre vilutvecklade
las- och skrivfardigheter pa (minst) ett sprak som kan vara personens forsta-
eller ett andrasprak. Medan den tidigare skolbakgrunden frimst kan kopplas
till skolvana och d&mneskunskaper kan l4s- och skrivfardighet kopplas direkt
till den kognitiva sprikprocessningen och till metalingvistisk kunskap. Aven
om nya sprék kan léras in pa olika sétt, inte minst genom naturlig vistelse i en
sprakmiljo (se vidare i avsnitt 4.6), tillkommer vid sprakinldring i ett
skolsammanhang sprakets skriftliga form som en central del bade i undervis-
ningen och i den sprakliga vidd som ska omséttas hos andraspraksinlédraren. I
detta avsnitt behandlar jag forst i 4.3.1 den skolbakgrundsrelaterade dimens-
ionen, inklusive definitionen av elever med kort, avbruten eller ingen skolbak-
grund samt dessa elevers fardigheter och behov i formella undervisningssitu-
ationer. | avsnitt 4.3.2 behandlas perspektiv pé ldsning pa ett andrasprék och
sirskilda utmaningar for ldsare som é&r nya i spraket.

4.3.1 Kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund

Andraspréksinliarare med kort, avbruten eller ingen skolbakgrund och som
inte utvecklat 14s- och skrivfardigheter pa ett forstasprék ér synnerligen osyn-
liga i tidigare andraspraksforskning. En orsak till att det &r svért att hitta forsk-
ning om dessa inlédrare &r att de gar under ménga olika beteckningar i forsk-
ningen, och att en enhetlig definition saknas (Browder m.fl. 2022, Brannstrom
2023). Nagra begrepp har dock fatt spridning internationellt. For barn och
ungdomar har pa engelsksprakigt hall myntats begreppet Students With Li-
mited Or Interrupted Formal Education (SLIFE) medan man for vuxna inlé-
rare med kort eller ingen skolbakgrund och behov av grundléggande litteraci-
tetstrining ofta anvénder begreppet LESLLA, Literacy Education and Second
Language Acquisition in Adults. Var gransen gar for att rikna att en inldrare
har kort eller avbruten skolbakgrund 4r dock inte hugget i sten. Morgan m.fl.
(2023) rapporterar exempelvis att det i USA inte finns ndgon gemensam defi-
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nition vilket medfor att stater, distrikt och enskilda skolor definierar och iden-
tifierar elever med kort eller avbruten skolbakgrund pé olika sétt. Kriterier kan
utgd frén elevers alder, antal arskurser som ldsts innan ankomst eller hur
ménga ar under den éldersadekvata utbildningsnivan eleven ligger. Ofta kan
gransdragningen ocksa kopplas samman med lés- och skrivfardigheter och be-
hov av grundldggande litteracitetstrdning. DeCapua och Marshall (2009:160,
2015:357) sammanfattar definitionen enligt foljande: elever som har begrin-
sad eller ingen ldaskunnighet pd modersmalet och begrinsad raknefardighet,
som har begrédnsad eller ingen formell utbildning och som befinner sig minst
tva ar efter jimngamla elevers d&mneskunskaper. Vuxna deltagare med légre
las- och skrivfardigheter i Bigelow och Tarones (2004) studie hade forlorat
ungefdr sju ar av sin skolgang. Ett &ndamalsenligt sétt att identifiera elever
med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund behovs for att eleverna
ska kunna f3 tillgang till undervisning och program som utgéar fran deras styr-
kor och bemoter deras sérskilda behov, sd som grundlaggande litteracitetstra-
ning.

Jag kommer i1 denna studie att hilla mig till bendmningen elever med kort,
avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund i jaimforelse med elever med
ldngre eller dldersadekvat tidigare skolbakgrund. Utifrén ovan beskrivna de-
finitioner av denna elevgrupp kommer jag i min kategorisering av deltagarna
i att utgd fran UNESCOS internationella kategoriseringssystem av utbild-
ningsnivaer, ISCED (International Standard Classification of Education,
UNESCO 2012). Den niva som narmast beskriver utgangslaget for elever med
kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund &r ISCED-niva 0, som besk-
rivs motsvara personer som aldrig tagit del av formell undervisning, som har
tagit del av en forskoleutbildning eller fatt viss grundutbildning. Grundutbild-
ning motsvarande det svenska skolsystemets &rskurs 1-6 motsvaras av
ISCED-niva 1 men kan internationellt variera mellan 4 till 7 ar av formell
utbildning (UNESCO 2012:30). Elever med kort eller avbruten tidigare skol-
bakgrund har inte slutfort denna nivéd men kan ha paborjat den. En ndrmare
grans for utvecklingen av grundldggande lds- och skrivfardigheter kan vidare
dras utifran IEA:s internationella studie om elevers l4sformaga, PIRLS (Pro-
gress in International Reading Literacy Study) som riktar sig till elever med
minst 4 &r av formell utbildning. Vid denna nivé identifieras en viktig bryt-
punkt i ldsutvecklingen, d& fokus for ldsningen i skolan kan gé frén utveckling
av lasfardigheter och lastraning till kunskapsinhdmtning genom lésning, och
vid denna tidpunkt i utbildningen borjar ocksé elever i manga lander lédsa fler
och nya separata skolimnen (Martin m.fl. 2019:58). Aven grinsdragningen i
PIRLS utgér fran definitionen av startpunkten for niva 1 enligt ISCED-kate-
goriseringen. Utifrdn dessa tva kéllor kan alltsd tva alternativa brytpunkter
hérledas: vid 4 ars skolbakgrund eller vid 6 érs skolbakgrund, dér en gréans vid
4 ar lagger storre vikt vid utvecklingen av l4s- och skrivfardigheter medan en
grins vid 6 ar lagger storre vikt vid uppnadda &mneskunskaper.
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Elever med kort eller avbruten skolbakgrund kommer till den nya inlér-
ningsmiljon i klassrummet med en rad vérdefulla fardigheter och erfarenheter.
Dessa gloms ofta bort da fokus létt riktas mot elevernas behov och tillkorta-
kommanden (Morgan m.fl. 2023). Elever med kort eller avbruten skolbak-
grund har ofta goda fardigheter i forstaspraket/n, sirskilt muntligt, och ofta
dven i manga andra sprak, de kan ha utvecklat vilfungerande informella inlar-
ningsstrategier och minnestekniker som létt forbises i formella inldrningssam-
manhang, och har tidigare erfarenheter av stora forandringar och utmanande
livssituationer som kan bidra till uthallighet infér utmanande situationer i ut-
bildningen (Bigelow & Tarone 2004, Barba m.fl. 2019, DeCapua m.fl. 2011,
Hos m.fl. 2019, Wrigley 2013). Forutom att lira sig det nya hemlandets sprak
behover dock dessa elever ofta ta igen en stor méngd dmneskunskaper samti-
digt som de hanterar potentiella tidigare trauman och utvecklar las- och skriv-
fardigheter fran grunden pa ett frimmande sprak (Brannstrom 2023, Winlund
2022, Drake 2017). Eleverna kommer dock séllan till klassrummet helt utan
erfarenheter av skriftburen kommunikation. Ur ett sociokulturellt perspektiv
kan skriften &ven anses ha en social funktion, och denna har manga ungdomar
redan tagit del av och gor det dagligen i sin vardag nér de deltar i olika /itte-
racitetshdndelser (Street 1995) pé sociala medier, i kontakt med familj, véin-
ner, och samhiéllsaktorer (Wedin 2012, 2019). Lés- och skrivfardigheterna
behover dock utvecklas for ett skolsammanhang. Kulturell och social kunskap
om det nya hemlandet behdver ocksa inhdmtas, och dven skolans sociala prak-
tiker och diskurser kan behdva explicitgoras. Men dven for nyanldnda elever
med langre eller ldersadekvat skolbakgrund kan mycket i den svenska skolan
te sig frimmande och kriva anpassning och inskolning i ett nytt sitt att ga i
skola (Boglind m.fl. 2023:14).

En annan aspekt relaterad till tidigare skolbakgrund ér dess inverkan pa
inldrares forutséttningar att delta i prov och test inom utbildningen, dven i
samband med sédana potentiellt avgérande prov sa som medborgarskapsprov
som inforts i manga lander. Gujord (2023) undersoker effekten av en rad bak-
grundsvariabler pa resultaten pa ett officiellt spraktest i norska for 10 155
(framst) vuxna immigranter till Norge. I samplet finns ocksa yngre deltagare
(den yngsta 15 &r) som ingar i den yngsta aldersgruppen i studien, unga vuxna
i tjugoarséldern. Testet bestod av tre deltest, som testade horforstaelse, 1és-
och skrivférméga, och studien granskar vilka bakgrundsvariabler som inver-
kar pa hur ménga godkinda deltest testtagarna har. I studien granskas sdrskilt
effekten av tidigare skolbakgrund (antal ar), hemregion och spréakbakgrund
(L1 och engelskkunskaper) — variabler som inte prioriterats i tidigare forsk-
ning om testframgang. Aven antal ar i Norge, antal undervisningstimmar i
norska, grad av anviandning av norska och umgénge med norsktalande samt
alder och kon ingar som variabler i studien. Analysen visade att ett germanskt
forstasprék, tidigare hemvist i ett europeiskt land, engelskkunskaper 6ver ny-
borjarniva, vistelse i Norge ldngre én 5 ar, langre tidigare skolbakgrund, yngre
alder och kvinnligt kon 6kade chanserna att bli godkind pa fler av deltesten
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nar alla variabler kontrollerades for, medan resultaten for antalet undervis-
ningstimmar och graden av anvindning av norska var motstridiga: fler lekt-
ionstimmar i norska bidrog negativt medan hogre grad av anvéndning av
norska bidrog positivt. Liksom pé sprékintro far ndmligen immigranter med
lagre utbildning mer undervisning i norska dn hogutbildade immigranter som
dessutom ofta kommer fran andra europeiska ldnder, har ett annat germanskt
sprak som forstasprak och goda kunskaper i engelska. Manga av de testade
variablerna bidrar alltsa tillsammans till att forklara skillnader mellan testta-
gare, men de gar ocksé in i varandra och deras inbordes forhdllanden kan vara
svara att reda ut. For vuxna andraspraksinldrare med kort skolbakgrund lyfter
Gujord, i likhet med Strube m.fl (2013), att sprékinlérningen kan gynnas extra
mycket av undervisningens struktur och regelbundenhet (inklusive inldrarens
egen ndrvaro i undervisningen). Gujord betonar ocksa vikten av att ldrare och
lararstudenter gors &n mer medvetna om den inverkan som inlérares bakgrund
och erfarenheter, sirskilt fran tiden fore ankomsten till det nya landet, kan ha
pa deras andraspraksinldrning och forutsittningar att nd inldrningsmélen och
fa godkinda resultat pa potentiellt avgdrande prov. Effekten av den tidigare
skolbakgrunden kommer darfor att undersdkas nédrmare i denna studie, sérskilt
med tanke pé sprékintroduktionsprogrammets syfte och uppdrag att ge alla
elever pa programmet en individuellt anpassad studieplan och skolgang for att
mdjliggdra en snabb dvergéng till fortsatta gymnasiestudier.

4.3.2 Lasning pa ett andrasprak

Las- och skrivfardigheter handlar i méngt och mycket om automatisering av
avkodningsprocesser pé olika nivéaer i spréket: alfabetisk-fonologisk avkod-
ning och ortografisk-morfemisk avkodning. Vid alfabetisk-fonologisk avkod-
ning kopplar lidsaren ihop bokstéver med ljud i sprékets fonologiska system.
Ortografisk-morfemisk avkodning kan ta vid nédr avkodningshastigheten okat,
och dé automatiseras avkodningen av bekanta ord och morfem. Nér dessa pro-
cesser automatiserats kan istdllet 14sforstaelse och ldsstrategier fokuseras
(Riad & Lim Falk 2020). Inom ldsforskningen har man kommit fram till att
lasinldrning sker pd samma sétt pa forsta- och andraspréket (Rigg & Allen
1989, Castles m.fl. 2018). Utmaningen for andraspraksinlarare, men sarskilt
nyanlidnda ungdomar, 4r att de inte dnnu ar tillrackligt bekanta med svenskans
fonologiska system, vilket forsvarar den alfabetisk-fonologiska avkodningen,
och att de dnnu har ett begrénsat ordforrad pé svenska, samtidigt som de tidigt
i sprakinldrningen forvéntas ga rakt till den avancerade lasforstaelsen och kun-
skapsinhdmtningen genom skriven text (Riad & Lim Falk 2020). Brister i de
grundldggande avkodningsfardigheterna gor all 1dsning modosam och energi-
kravande. For nyborjarldsare spelar ordprocessningshastighet en storre roll vid
lasning eftersom en storre andel av orden ar frimmande (Fukkink m.fl. 2005),
samtidigt som kunskap om orden stdder avkodningsfardigheten och okar
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chansen att de avkodas korrekt, atminstone hos forstasprikstalare (Vellutino
m.fl. 1995, Nation & Snowling 1998, Nation 2008).

For ldsning och skrivande péa ett andrasprék behover ocksé sprakets orto-
grafi, det vill sdga sprakets skriftsystem, behérskas. Svenska skrivs med alfa-
betisk skrift, dér ljudbilder i spréket motsvaras av bokstéver, och ndrmare be-
stamt skrivs svenska med det latinska alfabetet. Bland vérldens sprak finns
manga olika skriftsystem, inte alla alfabetiska. Aven om svenskan har relativ
god korrespondens mellan ljud och bokstav (sa kallad ortografisk ytlighet),
bjuder svenskan ocksa pa pa négra i andraspréksundervisningen vilkidnda ut-
maningar gillande forhallandet mellan tal och skrift (Riad & Lim Falk
2020:48). Till exempel innehaller svenskan forhallandevis manga olika vokal-
ljud, som inte alltid &r sa tydligt avskilda fran varandra, men som é&r betydel-
sebdrande och ibland avgoérande for forstaelsen i tal och skrift. Detta kan te
sig som sérskilt utmanande for inlérare med exempelvis arabiska som forsta-
sprak och som alfabetiserats pa arabiska, dir vokalljuden bara &r tre och inte
betydelsebdrande pa samma sitt i skrift. Aven de for svenskan ganska typiska
konsonantklustren kan vara utmanande, bade i receptiv avkodning och i pro-
duktion av svenska ord i skrift — exempelord som véstkustskt kan utmana &dven
forstasprakstalare. Utmanande ar dven att ordens muntliga och skrivna form
kan skilja sig at, och att exempelvis olika sje-ljud stavas och uttalas pé olika
sétt (Wedin 2023:221-222). Vidare styr svenskans prosodi och tonaccent vil-
ken betydelse vissa ord tar. Aven for inlirare som redan kan lisa pé det la-
tinska alfabetet tillkommer de svenska bokstdverna d, d och 4, vilka visat sig
valla problem for ménga inldrare av svenska, och kontrasten mellan lang och
kort konsonant pé svenska kan behdva tranas upp (Riad & Lim Falk 2020:12,
36). Riad och Lim Falk (2020:48) lyfter darfor vardet av extensiv fonologisk
traning och utvecklad fonologisk medvetenhet. Dessa gér hand i hand med
avkodningsformégan, och i ldngden automatiseringen av denna och helords-
lasningen. Dessa grundléggande fardigheter behdver tranas och overtranas for
att mojliggora god lasforméga pa andraspréket (Riad & Lim Falk 2020:48).

Tidigare las- och skrivfardigheter paverkar potentiellt elevers hela skol-
gang, kunskapsinhdmtning och graden av utmaning de mdter i svensk skola,
men sérskilt tydligt blir inverkan i ldsrelaterade aktiviteter pd andraspraket.
Vad betréffar ldsning pa forsta- och andraspraket har forskning visat att vissa
fardigheter kan overforas fran forstaspréket till lasningen pa andraspraket. Det
géller sdrskilt mer avancerade fardigheter pd sammanhangsniva, till exempel
att 14sa mellan raderna och kunskaper om textbindning och genre (se t.ex. Gib-
bons 2018) och potentiellt Aven ldshastighet (Bismoko & Nation 1974, Cramer
1975), men automatisering pa kodniva eller ordférradsniva kan inte Gverforas
direkt frén ett sprik till ett annat. Aldre andraspraksinlirare med utvecklade
las- occh skrivfardigheter pd forstaspraket (eller ett annat sprédk) kan ha en
fordel av tidigare alfabetisk kunskap som kan snabba upp inldrningen pa and-
raspraket, men avkodning och ordf6rrad pa andraspraket maste helt enkelt tra-
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nas for att automatiseras (Riad & Lim Falk 2020:48). Om andraspraksinlira-
ren har knéckt laskoden pa sitt forstasprék eller pa ett annat sprak kan proces-
sen pa det nya spréket snabbas upp, men om inte inldraren far tillrickligt med
tid att Ova upp férdigheterna har forskning visat att de utvecklar andra strate-
gier for att ta sig igenom ldsningen, strategier som i det l&nga loppet inte kom-
mer ricka till (Boglind m.fl. 2023). En sédan strategi kan vara sa kallad cue
reading (Ehri 2005) eller memorering av ords ortografiska form, vilket ger en
ofullsténdig representation av ordet, exempelvis med bortlimnade kopplingar
mellan form och betydelse. Riad och Lim Falk (2020:37) menar att en nyan-
land kan klara sig med en sadan lasstrategi i nigra ar i svensk skola, tills kra-
ven pa ldsningen blir hogre och strategin inte langre ricker for att bara hela
lasningen. Enligt lararvittnesmal kan elevers lasutveckling och kunskapsin-
hémtning stagnera efter en tid av synbart fungerande inldrning, och nér pro-
blemen vil identifieras kan nddvéndiga atgirder ldggas in for sent eller utebli
helt (Riad & Lim Falk 2020:37). Cue reading kan ocksé vara en strategi som
ger utslag i ordtest som ja/nej-formatet (se kapitel 3 avsnitt 3.3.1), som enbart
bygger pa igenkdnning av form och inte krdver uttryck for djupare ordkun-
skaper. I saddana fall &r inte ett igenként ord nddvéndigtvis ett forstadium till
kunskap om ordets betydelse. For att undvika dessa och liknande svarigheter
relaterade till lasning betonar Riad och Lim Falk (2020) betydelsen av omfat-
tande och fortsatt lastrdning och méngdlésning dven efter att den ortografiska
avkodningsformégan verkar vara pa plats.

Lastraningen &r relevant ur ett ordinlérningsperspektiv. Zareva (2012) vi-
sade till exempel att andrasprakstalare pa olika sprékliga nivaer kan uppvisa
olika grad av ordkunskap. Andrasprékstalarna i Zareva (2012) var 80 univer-
sitetsstuderande med 17 olika forstasprak, uppdelade i tvd grupper om 40 del-
tagare utifrdn spréklig nivd: avancerade andrasprékstalare med hdga kun-
skaper 1 engelska och andrasprikstalare pa medelniva. I denna studie visade
andrasprakstalare pa hog spraklig niva partiella kunskaper om en mindre andel
ord i jaimforelse med gruppen pa medelniva. Andrasprakstalarna pad medelniva
rapporterade ocksa att en storre andel av orden som testades i studien var obe-
kanta for dem jamfort med de avancerade andrasprikstalarna. Aven partiell
kunskap om ord kan dock vara andraspraksinldraren till gagn sérskilt i sam-
band med ldsning pa andraspraket (Williams 2012). Tidigare forskning har till
exempel visat att andrasprékstalares lashastighet (i form av snabbare avkod-
ning) okar efter upprepade moten med okénda ord (Mohamed 2018, Pellicer-
Sanchez 2016, Elgort m.fl. 2018). Forskningen har ocksa visat att upprepade
moten med okénda ord Skar styrkan i andrasprékstalares form-igenkdnning
och form-betydelsekoppling (t.ex. Pellicer-Sanchez 2016, Mohamed 2018,
Godfroid m.fl. 2018).

Liasning i skolan hinger dock inte bara p& avkodning och lédstraning. Tidi-
gare forskning har visat att det finns skillnader mellan forsta- och andrasprak-
stalares resultat pa lasforstaelseprov. Exempelvis Shaw och McMillion (2008)
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visade i en studie om svensksprakiga universitetsstuderandes ldsning av kurs-
litteratur pé engelska att det &ven for avancerade andrasprakstalare som &r pa
nédstan infoddlik niva i andraspraket kan forekomma resultatskillnader jamfort
med fOrstasprékstalare, sarskilt nér prov gors under tidspress. Inom enskilda
undervisningsmoment som lésning av skonlitteratur kan ocksa for manga ny-
anldnda elever nya, frimmande typer av fardigheter krdvas, som personlig
tolkning, inlevelse och koppling till egna erfarenheter (Boglind m.fl.
2023:14). For elever med begriansade erfarenheter av formell skolgang och/el-
ler begrinsade erfarenheter av skriftspréklighet och litteracitetskonventioner
tillkommer ytterligare en utmaning relaterat till ldsning och den typ av 1asfor-
stéelse som provas i det nationella provet, nimligen att svara pa fragor utifran
en textbaserad, och inte upplevd verklighet (se Winlund 2021, Kurvers m.fl.
2006). De ordkunskaper som i denna avhandling uppméits for andraspréaksin-
larare pé sprakintro séger alltsé bara en del om dessa inlérares potentiella for-
utséttningar att ldsa aldersanpassade, genremaéssigt varierade texter med for-
stdelse, och fa godkénda resultat pa ett lasprov som det i det nationella provet
i svenska som andrasprak for arskurs 9, vilket undersoks ur ett lexikalt per-
spektiv i denna studie. Resultaten pa studiens test (se kapitel 3, avsnitt 3.3.1)
kan ocksé paverkas av deltagarnas 14sforméga och dven icke-gynnsamma las-
strategier som cue reading, d&ven om valet av testformat gjorts for att gora det
mojligt for deltagare med varierande ldsformaga att genomfOra testet.
Vocabulary Levels-formatet blir ocksé av denna orsak en virdefull kontroll
av de uppskattade ordkunskaperna vilka latt kan overskattas av ja/nej-forma-
tet.

4.4 Tvarspréakligt inflytande

Inldrningen av ett andrasprak innebdr som termen antyder att ett (eller flera)
sprak redan lirts in i ett tidigare skede. Nar ett andrasprak lérs in dr det ound-
vikligt att tidigare sprakkunskaper och erfarenheter av att lara sig andra sprak
inverkar pa den pagdende sprakinldrningen. De nyanlinda ungdomarna som
gér pé sprakintro 1 Sverige delar ofta en gemensam bakgrundsfaktor: att de har
lart sig minst ett sprak utdver sitt forstasprak eller har fler &n ett forstasprak
fore ankomsten till Sverige och det att inldrningen av svenska paborjas. Dessa
tidigare inldrda sprak kan inverka pad hur snabbt svenskan lirs in och hur
mycket av svenskan som kan forstads genom tidigare kunskaper i relaterade
sprak. Denna inverkan kallas tvdrsprdakligt inflytande (eng. crosslinguistic in-
fluence) och kan komma till uttryck pa olika sitt. Tvarsprakligt inflytande ar
ett uttryck for all typ av inflytande fran andra sprék, bade pa inldrarens sprak-
liga processning och produktion. Som beskrivits i avsnitt 3.1.3 kan sprakliga
monster som kénns igen vara léttare att uppticka och lira sig medan mal-
spraksspecifika drag kan vara mer utmanande. Bekanta drag fran tidigare in-
larda sprak kan aterkomma pa olika nivéer i andraspréksinldrarens sprakliga
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produktion, som inl&nade ord, uttryck eller grammatiska monster. De bekanta
dragen kan ocksa verka pa en kognitiv niva inom inldraren, sirskilt som négot
som underlittar inldrningen om méalsprak och tidigare inldrda sprak delar syn-
taktiska monster eller delar av lexikon, sa kallade kognater. Typologiskt ndir-
besliktade sprak delar ofta fler gemensamma drag och kognater &n sprak som
ar typologiskt avlagsna. Tidigare forskning visar ocksa att talare av narbeslak-
tade spréak ldr sig det nya spraket snabbare 4n talare av mera avlagsna sprak
(Jarvis & Pavlenko 2008). I produktionen kan tvérsprakligt inflytande mérkas
genom att andrasprékstalare lanar in, eller inkorporerar, ord, betydelser, ut-
tryck och grammatiska strukturer fran ett annat. Likheterna mellan spriken
tenderar att foras dver snarare dn skillnaderna, och andraspraksinldrningen kan
snabbas upp ju mer strukturella och lexikala likheter som finns mellan spraken
(Ringbom & Jarvis 2010). Vilka sprak en andraspraksinldrare redan har i sin
repertoar inverkar alltsd pa vilket inflytande spraken kan ha vid inlérningen av
ett nytt sprék. Men dven andra faktorer kan paverka vilka tidigare inldrda
sprak som aktiveras hos inldrare. Jag kommer hér redogdra for dessa olika
faktorer, och sedan fordjupa resonemanget om kognaters roll i andraspriksin-
larningen.

Tvarsprakligt inflytande regleras enligt tidigare forskning troligtvis inte
bara av sliktskap utan ocksé av andra faktorer. En forklaring till detta forhal-
lande kan ligga i psykotypologi (Kellerman 1977, 1983, 1986), det vill sédga
hur néra varandra inldraren sjilv upplever att spraken &r, vilket kan paverka
dennes vilja att utnyttja det tidigare inldrda spraket som en resurs i inldrningen
av det nya spraket, sirskilt som en kélla for transfer. Hur vl ett tidigare inlart
sprék behérskas och om det lirts in som ett forsta- eller andrasprak har ocksé
visat sig paverka vilka sprak som aktiveras och till vilken grad. Mé&nga studier
om tredjespréksinldrning har visat att det storsta inflytandet oftare kommer
fran ett andrasprak 4n fran ett forstasprak (se t.ex. Bardel & Falk 2007). Men
det betyder inte att ett tidigare inlért andrasprék blir den priméra kéllan till
tvarsprakligt inflytande. Det dr ndmligen ocksa mindre vanligt att transfer sker
frén sprak som andraspraksinldraren har svaga kunskaper i — det finns helt
enkelt inte sd stort underlag att hdmta fran i sddana sprak (Neuser 2017, San-
chez 2015, Szubko-Sitarek 2011). For ord pa malspraket som inldraren inte
behérskar sé bra kan ocksé inflytandet fran tidigare sprék bli tydligare, da in-
lararen hdmtar fram orden via de betydelselankningar som byggts upp i de
tidigare inldrda spréken (Hall & Ecke 2003; Ecke & Hall 2014). Ju hogre den
sprakliga nivan pa det nya spraket &r, desto mindre blir ocksa inflytandet fran
andra sprék, eftersom luckorna som behover fyllas blir farre, men detta kan
vara en effekt som framst framkommer i spréklig produktion. Tidigare inldrda
sprék, sarskilt forstaspraket, och det tvirsprakliga inflytandet kan ocksa ut-
nyttjas medvetet i undervisningen. Forstaspraket kan anvindas for att skapa
de forsta form-betydelsekopplingarna for nya ord, vilket kan vara ett effektivt
sitt att spara kognitiva resurser hos inldrare pa nyborjarniva (se t.ex. Prince
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1996, Laufer & Schmueli 1997, Hulstijn 2001, Barcroft 2002, de Keyser 2005,
R. Ellis 2006a, Slabakova 2008).

En viktig kalla till ordforstaelse och ordinldrning pa andraspréket ar fore-
komsten av kognater. Kognater kan inom forskning om sprakprocessning och
sprakinlédrning definieras som ord som har samma eller liknande form och in-
nebdrd 1 tvé olika sprék (de Bot 2004, Otwinowska 2015). Det ricker alltsa
inte enbart att ord ur en sprakhistorisk typologisk synvinkel delar samma ety-
mologiska ursprung, utan inldraren maste ocksé kunna uppfatta dem som kog-
nater for att kunna dra nytta av dem (Otwinowska 2015). Kognater kan uppsté
antingen genom sléktskap mellan spraken eller genom inléning (Friel & Ken-
nison 2001, Jarvis 2009) och antas underlitta den kognitiva inldrningsbérdan
pa andraspraket, da form-betydelsekopplingen redan gjorts eller pabdrjats pa
ett annat sprak (Carroll 1992). Effekten har i tidigare forskning framkommit
hos bade yngre och dldre andrasprékstalare, exempelvis genom snabbare ord-
inldrning, ordhdmtning ur minnet, ordigenkénning och &versittning av ord
som &r kognater (se t.ex. Ellis & Beaton 1993a, Lotto & deGroot 1998, Lem-
hover & Dijkstra 2004, Lemhdver m.fl. 2008, Otwinowska & Szewczyk
2019). Kognateffekten har forklarats genom att styrkan i aktiveringen av kog-
nater blir stérre d& den styrks av fler &n en Gverensstimmande semantisk re-
presentation vilket snabbar upp Gversattningsprocess och form-igenkénning
(Van Hell & De Groot 1998, Lemhover & Dijkstra 2004). Forutom att 6ka
inldrningstakten for kognater kan det i forlangningen frigora kognitiva resur-
ser for processning av ord som inte &r kognater och snabba upp 6vrig ordin-
larning. Men de resultat som styrker kognaternas faciliterande roll vid spak-
processning kommer framst fran experimentell psykolingvistisk forskning,
medan resultaten for kognaters faktiska hjélp vid andraspraksinlérning ar mot-
sdgelsefulla. Ard och Homburg fann i en klassrumsstudie 1983 att spanskta-
lande inldrare av engelska hade en tydlig fordel framfor arabisktalande inld-
rare, och foreslog att detta resultat inte bara kunde bero pé en kognateffekt,
utan ocksé pa att de spansktalande inldrarna fick mer tid att fokusera pa obe-
kanta ord. Andra studier har visat att inldrare sillan ldgger mérke till eller till
och med undviker kognater (t.ex. Kellerman 1983, Nagy m.fl. 1993, Soufra
2001 i Singleton 2006). Flera av studierna som framfort negativ evidens for
en faciliterande kognateffekt har dock byggt pé uppgifter dér inldrare med-
vetet skulle peka ut kognater. Resultaten kan dirmed snarare bero pa att inla-
rare inte klarat av att sitta ord pa alla sina iakttagelser vilket inte utesluter att
dven andra kognater varit enklare att lara sig (Otwinowska 2015:93).

Jag kommer i denna avhandling inte undersoka Aur eller om studiens del-
tagare anviander sig av sina tidigare sprakkunskaper pa nigot sitt, hur néra de
sjilva uppfattar att deras sprak ligger svenskan, eller hur tvérsprékligt infly-
tande potentiellt kommer till uttryck i deras sprakliga produktion. I denna stu-
die fokuseras enbart pd eventuella kopplingar mellan ordtestresultat och
forsta- och andraspréaks typologiska avsténd till svenskan och andel kognater
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mellan spraken. Aven om kognateffekten inte kontrolleras for i studiens ord-
test (det hade varit omgjligt att forbereda pa forhand p.g.a. deltagarnas varie-
rande sprdkbakgrund) kan tvérsprakligt inflytande fran tidigare inlédrda sprak
ha varit inldrarna till gagn i utvecklingen av svenska ordkunskaper och bidra-
git till att vissa ord i det svenska spréket kénnts igen och larts in snabbare,
vilket dven har potential att frigdra kognitiva resurser for inlédrning av ord som
inte ar kognater. Effekten av medveten anvéndning av tidigare inldarda sprak i
undervisningen kommer granskas genom effekten av studiehandledning (se
kapitel 2.4).

4.5 Motivation

Motivation att 14ra sig lyfts ofta som ndgot avgdrande for andraspraksinlérning
— om ingen vilja att l4ra sig finns, ar det svart att lara sig ndgot nytt (Gardner
& Lambert 1972, Dornyei 1998, 2005). Motivation har av Gardner (1985) de-
finierats som en kombination av 6nskan att lara sig ett sprék, en positiv attityd
till sjélva spréket och att lira sig det, samt den anstrdngning som individen &r
villig att investera for att ldra sig spraket. Allmént géller uppfattningen att ju
hogre motivation och positivare attityder, desto béttre blir inldrningsutfallet.
Men ur en forskningsméssig synpunkt &r motivation bade svardefinierat och
svarfangat (Al-Hoorie, Hiver, Kim, & De Costa 2021). Olika teoretiska ram-
verk har darfor fargat motivationsforskningen genom aren. I detta avsnitt ges
en overblick 6ver den socio-utbildningsmdssiga modellen (min overs. fran
eng. socio-educational model) (Gardner 1985, 2010) och sjdlvbestimmande-
teorin (eng. self-determination theory) (Deci & Ryan 1985, Ryan & Deci
2000, 2017). For att ge en forstaelse for hur motivation uppfattas och hur dess
roll i andraspraksinlédrningen undersdks i denna avhandling aterger jag hér en
kort 6versikt av hur motivation definierats och hur den forskats om, samt
nagra av de huvudsakliga fynden om motivationens roll i andraspraksinlar-
ning.

Enligt den socio-utbildningsmaéssiga teorin (Gardner 1985) kan andra-
spraksinldming forklaras av en kombination av sprakinldrningsférmaga och
motivation att ldra sig, relaterat till sociala, kontextuella och pragmatiska per-
sonliga inldrningsdrivande orsaker. Modellen lagger storre vikt vid de moti-
vationsrelaterade aspekterna och placerar dessa i forhallande till tva kontexter:
den sociala, kulturella och informella kontexten och den formella, utbildnings-
massiga kontexten (Gardner 2006). Gardners inflytelserika formuldr for mo-
tivationsundersokning baserad pa denna modell, the Attitude/Motivation Test
Battery (AMTB) (Gardner 1985, 2004), bestér av fler an 100 frageitem i form
av pastdenden som besvaras pa en 6-gradig likertskala. Itemen samlas under
olika motivations- och attitydrelaterade teman, som askadliggér konceptets
vidd: den infegrativa motivationen, som omfattar attityder till folk som talar
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malspraket, integrativa motiv att lara sig spraket och allmént intresse for fraim-
mande sprak, motivationens intensitet, det vill sdga viljan att lira sig spraket,
attityder mot att lara sig spréket, till inldrningssituationen, lararen och kursen
samt klassrumsdngslan, omgivningens uppmuntran, och instrumentella driv-
krafter. Konceptet om integrativ motivation (eng. integrative motivation)
framhéver onskan att tillhéra en sprékgrupp och kultur som en stark drivkraft
bakom sprékinldrningen (Gardner & Lambert 1972). Instrumentella drivkraf-
ter dr i sin tur relaterade till pragmatiska och nyttorelaterade motiv, som utsik-
ten att fa ett bra jobb eller framstd som en mer kunnig person. En efterféljande,
alternativ beskrivning av motivation visualiserar genom sjélvbestimmandete-
orin ett kontinuum mellan intrinsiska motiv, det vill sdga inre lust- och nyfi-
kenhetsdrivna motiv, och extrinsiska, yttre motiv att lira sig sprék som véxer
ur behov bottnade i maluppfyllelse (Deci & Ryan 1985, Ryan & Deci 2000,
2017). Begreppen integrativ och instrumentell motivation fran den socio-ut-
bildningsmissiga modellen kan klassificeras som dimensioner av extrinsisk
motivation (Gardner 1985) men Noels (2001) visar dock i en studie om eng-
elsktalande universitetsstudenters motivation att ldsa spanska att integrativ
motivation ocksé kan kopplas till intrinsiska motiv. En dimension av intrinsisk
motivation dr uppskattning av spréket ur estetisk synvinkel eller att man upp-
skattar att lara sig spraket och tycker det &r roligt och spdnnande, vilket ar
kopplat till attityder till sprdket och sprakinldrningen.

I forskningen om motivation och sprékinldrning har sérskilt integrativa
motiv kopplats till sprakliga fardigheter (se t.ex. Gardner & Lambert 1972),
men den tidiga motivationsforskningen har kritiserats for att ha lagt for stor
vikt vid sociala makroperspektiv pd motivation, sérskilt genom stort fokus pa
den integrativa motivationens roll (Al-Hoorie m.fl. 2021:137). Olika tidigare
studier visade till exempel att instrumentell motivation korrelerade tydligare
med sprakfardighet, och att integrativ motivation till och med kunde korrelera
negativt med sprakfardighet (t.ex. Chihara & Oller 1978, Gardner och Lam-
bert 1972). Clément och Kruidenier (1983) specificerade dock att integrativ
motivation verkade ha storst inverkan i flersprakiga miljoer och uttrycktes
tydligast av majoritetssprékstalare i dessa miljoer, vilket indikerar att denna
typ av motivation kan vara avhingig sérskilda sociokulturella kontexter.

Trots att flera studier dgnats at att studera kopplingen mellan motivation
och sprakfardighet har resultaten varit spretiga, och studierna har genomforts
med olika metoder vilket gor det svéart att jaimfora dem (Al-Hoorie 2018, Dunn
& Iwaniec 2022). Under de senaste dren har darfor ytterligare ett skifte i mo-
tivationsforskningen kunnat anas: en forflyttning mot mer sociodynamiska
perspektiv och betoning av motivationens dynamiska (fordnderliga) natur.
Aven motivation betraktas idag som en variabel som kan forindras éver tid
och som paverkas av olika faktorer inom och utanfor inléraren (Mihaljevié
Djigunovi¢ 2012, Papi & Hiver 2020). Motivationsforskning har till exempel
visat att det rader ett komplext forhéllande mellan motivation och prestation
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(Tragant 2006), det i avsnitt 4.2 ndmnda att unga inlérare kan vara mer moti-
verade att ldra sig ett nytt sprak dn dldre inldrare (Chambers 2000, Tragant och
Muiioz 2000, Masgoret & Gardner 2003, Graham 2004, Tragant 2006) samt
att unga inldrares motivation kan genomga stora fordndringar pa vildigt kort
tid, till och med under bara en lektion (Pawlak 2012). Mycket av motivations-
forskningen har fokuserat pa éldersrelaterade skillnader och dven pé olika ty-
per av motivation, medan betydligt farre har undersokt forhallandet mellan
olika typer av motivation och ordférradsutveckling (Lee m.fl. 2022). Jag ater-
ger i det foljande en Gversikt av fynden relaterade till alder och fardighetsniva,
sérskilt gillande inlédrare i gymnasieélder liksom studiens nyanlénda sprékin-
troelever, och dvergér sedan till en ndrmare granskning av de fa studier som
finns om motivation och receptivt ordforrad.

Inldrare i olika éldrar kan motiveras till sprakinlérning av olika orsaker.
Enligt Mufioz (2007:237) motiveras yngre inlarare (upp till 11 ars dlder) av
omgivningen, tillhorighet, lockande aktiviteter, 1draren och atmosféren i klass-
rummet. Aldre inldrare motiveras snarare av nyttan av sprakinldrningen, bade
for dem som individer och for framtida karriirméjligheter. Aven Papi och
Hiver (2020) iakttar i sin studie om sex iranska universitetsstudenters berat-
telser om sin motivation att studera engelska som ett frimmandesprak, att de
1 yngre alder frimst motiverats av att fa uppskattning av personer i sin omgiv-
ning och vara fordldrar och larare till lags, medan de som tonaringar framst
motiverats av intrinsiska motiv som att ha roligt och njuta av inldrningen och
kénna nyfikenhet for spréket, tillsammans med sin egen andraspraksinlér-
ningsupplevelse, inkluderande hur de bemotts och stdttats av sina larare. Som
vuxna var de rapporterade motiven mer komplexa och inte lika beroende av
klassrumsaktiviteter, utan faktorer och héndelser utanfér den formella inlér-
ningssituationen fick storre inflytande, och kunde avgéra om personen fort-
satte studera spraket eller inte. Aven nigra svenska studier har rapporterat att
inldrare 1 gymnasiedlder frimst motiveras av intrinsiska motiv, som Cardelus
i sin avhandling fran 2015 om svenska gymnasieinldrares motiv att ldsa mo-
derna sprak. Aven Osterberg (2008) visar i sin avhandling att gymnasieelevers
utveckling av kunskaper i spanska som frimmande sprak korrelerar med hogre
grad av intrinsisk motivation. I en studie om vuxna inlirare av svenska som
fraimmandesprék i Polen, Finland, Ryssland, Estland och Litauen rapporterar
Johansson och Hillbom (2023) framst intrinsiska motiv vilka dven uppvisade
positiva samband med sprékliga variabler som produktiv ordforradsbredd. De
integrativa och instrumentella motivationstyperna hade inte nagot tydligt ut-
slag bland Johansson och Hillboms inlédrare, varken som motivationstyp eller
i forhéllande till spraklig niva. Nagra fa studier har riktat in sig pa forhéllandet
mellan olika typer av motivation och receptiv ordkunskap (Zhang m.fl. 2017,
Alamer 2022, Lee m.fl. 2022). Dessa studier visar pa en starkare koppling
mellan receptiva ordkunskaper och intrinsisk motivation &n extrinsisk moti-
vation (Zhang m.fl. 2017 for kinesiska 15—16-ariga och Lee m.fl. 2022 {6r 14—
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15-ariga koreanska inldrare av engelska), men dven ett negativt samband mel-
lan receptiv ordforraddsbredd och extrinsisk motivation (Alamer 2022 for 18—
22-ariga engelskinldrare i Saudiarabien). Dessa studier behandlar dock fram-
mandespraksinldrning i en miljo dér malspraket inte &r samhéllsbérande.
Aven om de hir rapporterade studierna relativt samstimmigt visar att and-
raspraksinlérare i dldre tonéren eller ung vuxen élder motiveras av intrinsiska
motiv och sjilva inldrningsupplevelsen, och att denna typ av motivation ocksa
kan kopplas till resultat for receptiva ordkunskaper, bor det noteras att ingen
av studierna behandlar motivationen hos nyanldnda elever med flyktingbak-
grund, sérskilt inte inldrare med kort eller avbruten tidigare skolbakgrund, och
att den undersokta sprékinldrningen framst géller klassrumssituerad frimman-
despréksinldrning. Vad som motiverar inlérare som ér i en liknande levnads-
situation som deltagarna i denna avhandling har inte varit fokus for nagon ti-
digare forskning jag mott, och inte heller hur motivationen paverkar just ord-
forradsutvecklingen hos denna typ av andraspraksinlarare. Synen pa motivat-
ion som tillimpas i denna studie tar in den tematiska indelningen av
motivation i intrinsiska och extrinsiska motiv, men lagger dven vikt vid integ-
rativa motiv och upplevelser av och attityder till den utbildningsmissiga kon-
texten. Dessa olika typer av motivation har inte undersokts i forhallande till
denna inldrarpopulation, och pé grund av deras situation som nyanlédnda med
stora krav pa att integrera sig i det svenska samhéllet kan den integrativa mo-
tivationen spela en annan roll dn for fraimmandespraksinldrare. Hur detta op-
erationaliseras i avhandlingen redogors for i kapitel 5 avsnitt 5.2.

4.6 Inlarningssammanhang och spraklig input:
klassrummet som lexikal miljo

Sprékinldrning sker i ménga olika, mer eller mindre gynnsamma miljder, och
i olika sammanhang som har olika fokus pé sjélva inldrningen. Den lexikala
input som en inldrare far styrs av sammanhanget, dér olika sprakliga behov
reglerar det ordforrad (s&vil muntligt som skriftligt), som gors tillgangligt for
inldraren. Detta innebdr att en inldrare kan rora sig i olika lexikala miljoer
(eng. lexical environments) av vilka klassrummet &r en sirskild lexikal miljo.
I detta avsnitt presenterar jag nigra aspekter av inldrningssammanhangets pa-
verkan pa sprékinldrningen, och den sprakliga inputens roll, sirskilt for ord-
forradsutvecklingen. Jag kommer frédmst fokusera pé forskning som gjorts om
lararledd klassrumsundervisning, men studiens elever befinner sig dven i ett
storre sprakligt sammanhang, eftersom de inte mdter méalspraket svenska en-
bart i klassrummet. Studiens deltagare bor och studerar i det land dar malspra-
ket &r ett samhallsbarande majoritetssprak, och néstan all undervisning de tar
del av i skolan sker pa svenska. Studiens inldrare ar alltsa inte helt jimforbara
med deltagare i mycken tidigare forskning, vilka ofta ar skolelever eller uni-
versitetsstuderande som lar sig ett frimmande sprak i klassrumskontext, och
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ofta inte har ndgon annan kontakt med malspraket 4n den de far genom ldraren
och undervisningsmaterialet. P4 sprékintro dr malspraket (ofta) ocksé det enda
gemensamma spraket mellan elever och ldrare, vilket gor inlérningssituat-
ionen 4n mer intensiv. Jag knyter samman dessa perspektiv lite langre fram i
detta avsnitt. Gillande ordinlérning fokuseras hér forskning om implicit inlér-
ning, vilket gar i linje med den sprakinlérningsteoretiska och frekvensbaserade
grund som denna avhandling vilar pa.

Traditionellt har man skiljt pa inldrning i formella och informella samman-
hang, dir det forra syftar till 1ararledd klassrumsundervisning (frimst syftande
pa frimmande- och andraspraksundervisning) och det senare till naturalistisk
inldrning 1 malspraksmiljon (Ellis 1990, 2005, Loewen 2013). Det finns for-
delar och nackdelar med bada dessa sammanhang, och framfor allt stiller de
olika krav pa sprakinldraren och erbjuder olika forutsittningar for inldrning.
Nagra tydliga skillnader mellan formell undervisning och inlérning i naturliga
sprakliga sammanhang &r inputens kvantitet och kvalitet, och mélet for spra-
kanvandningen (Loewen 2015). Vidare kan dven skiljas mellan implicit och
explicit ordinlédrning (eng. incidental och explicit vocabulary learning). Den
implicita inlérningen sker genom lyssnande och deltagande i meningsfulla
sprakliga aktiviteter som lésning, medan explicit inlérning sker genom riktat
fokus pa specifika ord, genomgéng av ordformer och inlérning genom till ex-
empel ordlistor, versittning mellan mélsprak och forstasprék, repetition med
hjélp av ordkort med mera (se t.ex. Hulstijn 2001). Medan explicit ordinlar-
ning kan vara effektiv for inldrningen av enstaka ord och snabba pa ordinlar-
ningstakten, dr det en tidskrdvande metod och det &r inte realistiskt att forut-
sétta att all ordinldrning ska vara av ldrarledd, explicit typ. Den implicita in-
larningen ar istéllet svarare att kontrollera for och mita, och det gar inte att
forutsitta att inldrare som hort eller ldst vissa ord faktiskt har inforlivat dem 1
sina ordforrad (Laufer 2005). For en effektiv sprakinldrning behdvs bada for-
merna av ordinldrning (Loewen 2015:109).

Inldrningssammanhanget och den sprakliga inputens kvantitet och kvalitet
ar nara kopplade till sprakinlarningens forutséttningar och utfall. I naturliga,
informella spraksammanhang sker det sprékliga utbytet genom moten med
muntligt och skriftligt sprakmaterial av olika slag som beror pa den sociala
kontexten (vardagliga sammanhang, som i kommunikation med familj och
vanner, och institutionella sammanhang, i kontakt med vérden, skatteverket
0.dyl.) och pa medium (tv, radio, tidningar, bocker, internet m.m.) som kan
erbjuda bade vardagliga hogfrekventa ord och bredare spraklig variation. Or-
dinldrning i informella sammanhang &r till storsta del implicit. I klassrummen
har det sprakliga inflodet istillet en mera kontrollerad form, och det sprakliga
innehéllet styrs av laroplan, undervisningsmaterial och larare. I klassrumsba-
serad inlérning ingar ofta fler inslag av explicit inldrning av grammatiska
monster och malsprékslexikon, sa dven pa sprakintro. I sva-klassrummen pé
sprakintro kan exempelvis explicit dvning av ord och deras bojningsformer
ske i samband med grammatikundervisning (Lim Falk, Prytz & Vafaeian
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2020). Men dven om den sprakliga progressionen i klassrummet ofta gar suc-
cessivt fran enklare, vardagligare sprdkmaterial mot mer skrifttungt material,
ar ofta den huvudsakliga killan till spréklig input skriftlig och fokuserad till
litteracitetsbaserade kontexter. I formella inlérningssammanhang kan man
sdga att den sprékliga inputen och inldrarnas beteende &r mer begrinsade
(Webb 2020). I frimmandespréksklassrum (exempelvis undervisningen i eng-
elska eller moderna sprak i svensk skola) kommer ofta den huvudsakliga
sprakliga inputen fran larobdcker, med inslag av autentiskt muntligt och skrift-
ligt material som lyfts in i undervisningen, medan kommunikationen (mellan
larare och elever, och elever och elever) kan ske pé forstaspraket (exempelvis
svenska). I andraspréksklassrum i Sverige &r det istéllet utvecklingen av kun-
skaper i1 svenska som r i fokus och frimst svenska som anvénds bade for
kommunikation och inldrning. Undervisningens syfte i det svenska andra-
spraksklassrummet &r att (vidare)utveckla avancerade sprakliga fardigheter pa
andraspraket, och nyttja dem i akademiska sammanhang. Som har lyfts i ka-
pitel 2 dr dock andraspraksklassrummet pa sprakintro en sérskild form av and-
raspraksklassrum i Sverige, eftersom dven regelrétt sprakin/drning behover
ske har.

Klassrum som lexikala miljoer har undersokts av forskare bland annat i
syfte att beskriva dem och granska deras effekt pa inldrning. Sérskilt har man
fokuserat pa att undersoka hur rik spraklig input inlérare egentligen kan ta del
av 1 ett klassrumssammanhang, definierat utifrén hur stor andel hog- och 1ag-
frekventa ord ldrare anvidnder sig av i undervisningen, och vilka forutsétt-
ningar inldrare har att lara sig orden utifran hur ofta orden férekommer, hur
varierat de anvénds, och hur stort ordforrad inldrarna har till att borja med. 1
en tidig studie av Meara, Lightbown och Halter (1997) granskades forekoms-
ten av hog- och lagfrekventa ord i larares muntliga output i sa kallade langu-
age immersion classrooms med intensifierad engelskundervisning i slutet av
grundskolan for fransktalande inldrare av engelska som andrasprak i Kanada.
Resultaten visade att lirarnas muntliga output inte skiljde sig fran varandra till
kvantiteten, och att lararna till storsta del anvinde hogfrekventa ord. Andelen
lagfrekventa ord var genomgéende 14g, men tack vare inldrningssamman-
hanget, dir en betydande del av undervisningen var i andraspréket engelska,
berdknades den kumulativa andelen 1dgfrekventa ord vara relativt stor under
en lektion, en skoldag eller ett helt ldsar. I forhallande till de relativt sma ord-
forrad som inldrarna berdknades ha, ett par tusen ordfamiljer, konstaterade
forskarna att den sprakliga inputen var ganska rik och foérhallandevis utma-
nande for eleverna. I en fortsdttning pa ovanstadende studie (Horst m.fl. 2007,
Horst 2009) med lararmaterial fran samma inlédrningssammanhang konstateras
dven att den lexikala rikedomen varierade mellan olika tematiska delar i
undervisningen, med hdgst andel lagfrekventa ord i undervisningssekvenser
fokuserade pa explicit undervisning om det engelska spréket och specifika
ord. Under olika undervisningsmoment motte alltsd inldrarna olika mingder
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ovanliga ord, vilket gav underlag for varierande inldrning. Brown (2021) vi-
sade vidare i en studie av japanska andraspréksinldrare av engelska i ett uni-
versitetssammanhang att implicit ordinlérning kunde ske i reguljér klassrums-
undervisning, sérskilt ndr nya ord upprepades (det vill sédga hade hogre fre-
kvens i den sprékliga inputen) och varierades till formen, s& lénge som ord-
formerna tydligt hingde ihop med varandra (exempelvis som former inom
samma lemma).

Ett annat perspektiv inom forskning om undervisningens inverkan pa spra-
kinldrningen miter effekten av 6kad input pa malspraket. Som tidigare ndmnts
kan det sprékliga materialet pd malspraket, sarskilt i frimmandespraksklass-
rum, vara begrinsat och dven i hog grad skriftbaserat. Studier med inlérare i
olika &ldrar, med olika forstasprék och i olika sprékinldrningssammanhang har
pavisat positiv effekt av undervisning pa maélspraket och dven bara av okad
input pa malspréaket (t.ex. Genesee 2009 for engelska och franska, de Bree &
Unswort 2014 for nederldndska och engelska). Dahl (2015) visade i en studie
om 6-4riga norsktalande inlérare av engelska att redan en 6kning pa 25 minu-
ter mer input pad mélspréket i form av meningsfullt, dldersanpassat innehall
gav bittre sprakinldrningsresultat. I en studie av Farukh och Vulchanova
(2015), fokuserad pa pakistanska punjabi-talande barn 1 89 érs aldern, under-
sOktes barnens inldrning av engelska i tvé olika skolkontexter: en skola dér
undervisningen skedde pé urdu, dér alltsd undervisningsspraket var elevernas
andrasprak, och en skola dar undervisningen skedde pa malspraket engelska.
Farukh och Vulchanova (2015) kunde visa pé en positiv effekt av undervis-
ningen pa malspraket engelska, inte bara i allménhet utan i synnerhet for ele-
ver med lagre lasfardighetsniva. Studien bekriftade tidigare studier om den
positiva effekten av undervisning pa malspraket, men bidrar med att visa detta
i ett icke-visterlandskt sammanhang och med typologiskt mer avlégsna sprak
an tidigare studier (t.ex. jamfort med tidigare ndmnda Genesee 2009, de Bree
& Unsworth 2014 & Dahl 2015).

Studierna som atergivits hér visar att den sprakliga inputens kvantitet (fran
bara en liten 6kning i spraklig input pad mélspraket, till fullskaliga si kallade
immersion settings, ddr andraspraket har en mer framtrddande roll i undervis-
ningen) och kvalitet (andelen hog- och ldgfrekventa ord, antalet upprepningar
och variation i ordformer) kan ha en stor inverkan pé inlérares sprakutveckling
och ordinldrning p& malspraket, och dven dverbrygga en del sddana utma-
ningar som inlérare med olika forutsittningar for ldrande i klassrumsmiljo kan
ha, till exempel olika ordférradsbredd och lasfardigheter. S& som sprékintro
fungerar i1 Sverige finns alltsé potential for att inlérarna verkligen erbjuds en
gynnsam miljé for andraspraksutvecklingen pa svenska: inldrningen sker i
stort sett helt pd malspréket, med manga lektioner i sva per vecka och under-
visning pa svenska i manga olika &mnen vilket erbjuder mdjligheter for lararna
att bidra med bade mycket spraklig input och varierad sédan, bdde muntligt
och skriftligt. For studiens andraspréksinldrare kan man ocksa tilldgga att in-
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larningen pagéar bade i en formell klassrumsmiljo och i en naturlig miljé utan-
for skolan, men till vilken grad inldrarna deltar i svensksprakiga sammanhang
utanfor skolan dir sprakinldrning ocksa kan ta plats undersoks inte i denna
avhandling.

4.7 Sammanfattning

I detta kapitel har jag gett en Oversikt av tidigare forskning som undersokt
andraspraksinldrning och sarskilt ordforrddsutveckling och olika variabler
som paverkar den. Variablerna dr av olika typ: personliga bakgrundsvariabler
som individuell socioekonomisk status, alder och ankomstalder, vistelsetid,
tidigare skolbakgrund och tidigare lds- och skrivfardigheter, inlérarinterna
faktorer som forsta- och andrasprakskunskaper och faktorer relaterade till
dem, samt olika typer av motivation att ldra sig, och inldrarexterna faktorer
som inverkan fran inldrningssammanhanget och spréaklig input p4 malspréaket.
I kapitlet har jag gett fordjupat utrymme &t nagra centrala faktorer, som un-
dersokts extensivt inom andraspraksforskningsféltet, men ofta undersokts var
for sig isolerade fran faktorer inom och runt inlérarna, och gett exempel pa
hur de kan samvariera med, medieras av eller till och med slas ut av andra
faktorer. Ur dessa studier har sérskilt framtrétt att det sdllan gar att tillskriva
nagon enskild faktor det fulla forklarande virdet, dven om det finns sédana
som hojer sig 0ver andra, atminstone i vissa sammanhang. Fa studier har dock
undersokt den inldrargrupp som ir av intresse for denna avhandling, nimligen
ungdomar i Ovre tonaren med migrationsbakgrund, och deras ordforradsut-
veckling pé svenska. Utifran den forskning som finns om andraspréksinlérare
i aldrar strax under eller strax over de nyanldnda pa spréakintro, och om spra-
kinldrare i samma alder men i andra inldrningssituationer, har jag har skissat
upp vilka olika faktorer som potentiellt &ven spelar en roll i de nyanlédnda ung-
domarnas sprakinldrning, men ocksé pekat ut nagra konkreta, centrala skillna-
der mellan dem och L2-populationer i fokus for tidigare forskning. Den tidi-
gare forskning om effekten av undervisning pa mélspraket som atergivits hér
pekar pa att det i de nyanlédndas sprakinlédrningssituation och sprékintrodukt-
ionsprogrammets grundlidggande uppbyggnad finns mojligheter till en rik och
varierad spraklig input och stdttande funktioner. I en miljo dir det nya spréket
anvénds frekvent, bade i muntlig och i skriftlig form med mdjlighet till bred
spraklig input fran manga olika &mnen, och i kombination med vardagsliv i
samhallet dir spraket dr samhéllsbarande, ges de nyanlinda méanga mojlig-
heter att mota spraket och 6va pa sina fardigheter. Sddana inlérningsforhallan-
den gynnar sprakinldrningen i allminhet, men sérskilt inldrare som kommer
fran familjer med ldgre socioekonomisk status eller som har svérigheter med
lasning. Manga av de nyanldnda ungdomarna sjilva har kort, avbruten eller
ingen egen tidigare skolbakgrund och behov av grundldggande lés- och skriv-
traning. De kommer dock till skolan med andra erfarenheter och kunskaper,
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som, trots att de ofta forbises i formella utbildningssammanhang, skulle kunna
bli en tillgdng i en sddan inldrningsmilj6 dér elevernas kunskaper beaktas och
tillvaratas av kunniga larare. Inlérarnas tidigare sprékfardigheter kan tillatas
bli en resurs och ett verktyg for deras inlérning till exempel genom tillgang
till studiehandledning pd modersmaélet, och deras personliga motivation kan
spela en avgorande roll. En vélfungerande och motiverande andraspraksinlar-
ningsmiljo kan alltsa bidra till att jamna ut skillnader som beror pé personliga
bakgrundsfaktorer.
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5 Material: framtagning och forstudier

En forskningsstudie kan enbart svara pa de fragor som verktygen som anvinds
till att samla in data dr designade for (Schmitt 2010). Detta géller samtliga de
matverktyg, som en forskare dmnar anvinda for att samla in data inklusive
test och formuldr av olika slag. Utgéende fran den bakgrund och tidigare
forskning som é&tergivits i tidigare kapitel har studiens syfte, fragestillningar
och datainsamlingsmaterial formats. I denna avhandling har tvé ordforrads-
test, ett bakgrundsformular och ett formuldr om motivation och attityder tagits
fram och anvénts som priméra verktyg for att samla in data om ordkunskaper
och inlédrares bakgrund. I detta kapitel beskriver jag det test- och enkédtmaterial
som anvénts for att samla in data om elevernas ordkunskaper och deras bak-
grund géllande relevanta personliga bakgrundsfaktorer, inlérarinterna och in-
lararexterna faktorer som kan paverka deras ordférradsutveckling pé sprakin-
tro under deras forsta tid i Sverige. For att samla in data i denna studie behdvde
materialen vara textsnala, lattforstaeliga och genomforbara pa begransad tid,
for att elever med kort tid i Sverige, kort skolbakgrund och varierande 1dsfor-
maga pa svenska skulle kunna delta. I detta kapitel presenteras huvudpunk-
terna i det forarbete som ingatt med att ta fram ordforradstest lampade for
malgruppen, bakgrundsformulir och motivationsformulér for méitning av ny-
anldnda ungdomars motivation och attityder till att ldra sig svenska pa just
sprakintro. Ordtestframtagningen presenteras i avsnitt 5.1 dédr resonemang
bakom testval, framtagning av olika testversioner och pilotstudier av testen
aterges. Motivationsformuléret presenteras i avsnitt 5.2. Har ges en beskriv-
ning av hur det togs fram, resultatet pa formuldret, och den foranalys som
gjordes med hjilp av faktoranalys, for att sammanstélla vilgrundade motivat-
ionsvariabler att ingd i avhandlingens huvudstudier om olika faktorers forhal-
lande till den receptiva ordkunskapen. Ovrig bakgrundsinformation har sam-
lats in med det bakgrundsformulédr som presenteras i avsnitt 5.3. For en ge-
nomgang av metod och sjélva insamlingen av data med dessa verktyg hinvisas
till kapitel 6 (sdrskilt avsnitt 6.1). Kapitlet avslutas med en redovisning for det
forarbete som har foregitt analysen av lexikala frekvensprofiler for lés-
provstexter i rskurs 9. Detta redogors for i avsnitt 5.4. Presentationen av stu-
diens datainsamlingsmaterial avslutas med en sammanfattning av material-
framtagningsarbetet i avsnitt 5.5.
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5.1 Ordtest

Som tidigare ndmnts r en utmaning med den tilltdnkta elevgruppen pa sprak-
intro att ménga av de test som &r framtagna for att méita ordforradet hos and-
raspraksinlérare inte dr anpassade for inldrare som &r helt nya i mélspréket
eller dr mitt 1 processen att utveckla grundlaggande las- och skrivfardigheter.
Manga av testformaten dr inte genomforbara for alla elever pa sprékintro da
en stor del av inldrarna inte bara dr nybdrjare i spraket svenska, utan ocksa &r
nybdrjare i allt som har med ldsning och skrivande att gora, speciellt i
skolsammanhang. For att verkligen mita just ordforradets bredd maéste alltsa
testformatet anpassas till att méta enbart detta och inte exempelvis 14sforsta-
else. Detta utesluter en méngd vedertagna test som bygger pa ldsning av ex-
empelmeningar, flervalsuppgifter med langa forklaringar, clozetest och ocksa
test som Overlag tar lang tid att genomfora. Det utesluter &ven mojligheten att
anvénda tidigare framtagna ordtest pa svenska, som VSPT och SweLT (se ka-
pitel 3.3.1 for ndrmare detaljer). Dessa tvé test dr riktade mot andra inlérar-
grupper, testar en storre bredd av det svenska ordforradet och innehéller dven
i SweLTs fall lingre textsekvenser i form av meningar som kan bli for svara
for manga av de nyanlénda inldrarna som fortfarande utvecklar sina l4s- och
skrivfardigheter. For att kunna f6lja just sprakintroduktionselevers ordforrads-
utveckling i olika skeden av deras tid pa programmet, inklusive den allra forsta
tiden, ar kunskaper om de allra vanligaste svenska orden relevanta att kart-
lagga. Dessutom &r dessa ord viktiga for de nyanlédndas forstaelse av bade ta-
lad och skriven svenska (se bakgrund och tidigare forskning i kapitel 3.2).

Utifran den genomgéng av befintliga ordtestformat som atergivits i kapitel
3.3.1 bedémdes tvé ordtestformat passa studien och de tilltinkta testtagarnas
forutséttningar: de engelsksprakiga formaten Yes/No (Meara & Buxton 1987,
Meara 1990, Meara & Miralpeix 2017) och Vocabulary Levels Test (VLT)
(Nation 1983, 1990, Schmitt, Schmitt & Clapham 2001, Webb, Sasao & Ba-
lance 2017). Dessa test har direfter skapats pa svenska for denna undersok-
ning. Bada testen &r frekvensbaserade och uppskattar ordférradsbredden och
ordkunskaperna pa olika frekvensband. Frekvenslistan som huvudsakligen an-
vands som grund for béda testen dr den svenska Kellylistan (KEywords for
Language Learning for Young and adults alike) (Kilgarriff m.fl. 2014, Vo-
lodina & Kokkinakis 2012 a, b), en korpusbaserad lemmatiserad lista av 2000-
talets cirka 8 500 vanligaste svenska lemman. Aven frekvensordlistan Base
Vocabulary Pool, baserad p&4 Stockholm-Umeé-korpusen (SUC) (Forsbom
2006), har anvints tidigt i testframtagningen. Testningen fokuseras till de
5 000 vanligaste lemmana pa dessa listor.

I detta avsnitt presenteras de resonemang kring underliggande frekvens-
ordlistor och utprévningar av testformaten som gjordes under studiens forsta
tva ar och de 6verviganden som ledde till de slutliga versionerna av testen,
ja/nej-testet Sprize och Vocabulary Levels-testet Spril T, for sprakintrodukt-
ionsprogrammet. Hér presenteras d4ven hur de slutliga versionerna ser ut och
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hur de har poédngsitts. Forst presenteras de frekvensordlistor som stétt som
grund for itemurvalet till de tva ordtesten, och sddana dvervdganden jag gjort
i anslutning till valet av frekvensordlista. Sedan presenteras arbetet med de tva
ordforradstesten, forst Sprize och sedan SpriLT. Avsnittet avslutas med en ut-
vérdering av testformaten, dir de utvalda itemen beskrivs utifrdn négra fak-
torer som andraspraksforskning om svenska identifierat som potentiellt for-
svarande drag hos svenska ord, och testens validitet och reliabilitet granskas.

5.1.1 Ordmatt, frekvensordlistor och testens omfattning

Det finns olika sétt att gé till viga for att ta fram ord till frekvensbaserade
ordtest. Innan ordtestframtagningen i detta avhandlingsprojekt kunde pabdrjas
gjorde jag nagra inledande val géllande vilket ordmatt som skulle ligga till
grund for avhandlingens test och hur stor del av ordférrddet som testningen
skulle rikta sig in pa. Att bygga ordforradstest och ordférradsuppskattningar
pa frekvensordlistor med lemman eller ordfamiljer har blivit det vanligaste
forfaringsséttet inom ordforradsforskning om andraspréksinldrare, eftersom
det antas beakta ordforrddets uppbyggnad och vissa inlédrningsperspektiv
(Kremmel 2016, Webb 2021, se dven avsnitt 3.2.4). Med dessa matt kan man
fa ett representativt sampel ur ett mindre antal testizem (det vill sdga orden
som testas) da kunskap om ett ord i ett lemma eller en ordfamilj kan rdknas
som kunskap om alla ord i gruppen.

Ordmatten lemma och ordfamilj kan sdgas ha olika grovhet (se avsnitt
3.2.1 och 3.2.4 for en narmare definition och diskussion om dessa ordmatt),
och didrmed ldmpa sig olika bra for inldrare som befinner sig pa olika kun-
skapsnivéer i spraket. Ordtesten i denna studie bygger pa lemmatiserade fre-
kvensordlistor av svenska, vilket kan motiveras av tre skél. For det forsta har
lemmat visat sig vara ett lampligt méatt for nyborjare i ett sprak eftersom det
ar mindre och ddrmed mer exakt vid métning av nyborjarordférrad (Dang &
Webb 2016, Kremmel 2016, Pinchbeck 2016, Webb m.fl. 2017). Ordfamiljs-
medlemmarna kan variera stort i frekvens och nyborjare i spraket kan inte for-
véntas kdnna till mer lagfrekventa ord som kan ingéa i ordfamiljer dven for
hogfrekventa huvudord. For det andra kan frekvensrankningen for ord i fre-
kvenslistor ocksa vara mer precis nir ett mindre méatt som lemmat anvénds,
eftersom rankningen ar mest representativ for huvudordet i varje enhet (Webb
2021). Den tredje orsaken till att vdlja en lemmatiserad ordlista &r att det inte
fanns nagon ordfamiljsbaserad ordlista for svenska att tillgé vid tiden for test-
framtagningen (se dock Volodina m.fl. 2024 om pégaende arbete med ordfa-
miljer for svenska). Detta gjorde lemmat till det mest lampade mattet pa ord-
kunskap i den aktuella studien, dér inldrarna kan forvéntas vara nybdrjare till
tidigt avancerade andrasprékstalare av svenska. Detta innebar dock att det inte
ar lika enkelt att gora jamforelser mellan mina testresultat och tidigare forsk-
ning som kanske anvént ett annat ordmatt. Det &r ocksa viktigt att notera att
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storsta delen av den ordforradsforskning jag hdnvisat till hiar undersoker eng-
elska, och resonemangen kring lemmans och ordfamiljers storlek bygger pa
engelskans ordbojning. Ett engelskt substantiv bdjs 1 princip bara i singular
och plural (t.ex. monkey, monkeys) och genitiv uttrycks med tilligg av apo-
strof och -s (t.ex. monkey’s, monkeys’). P& grund av svenskans bdjningssy-
stem av substantiv i singular, plural, bestimd, obestimd form och genitiv for
samtliga dessa innehaller ett lemma for ett svenskt substantiv upp till atta olika
former former (t.ex. apa, apor, apan, aporna, apas, apors, apans, apornas).
Det svenska lemmat kan alltsé redan i sig vara ett betydligt bredare ordmatt
an engelskans lemma, atminstone for vissa ordklasser, men effekten av detta
pa inldrning av svenska som andrasprék har &nnu inte undersokts.

Pé svenska finns ett antal lemmatiserade frekvensordlistor. Dessa listar de
vanligaste svenska orden ur olika perspektiv baserat pa ordens forekomster 1
textkorpusar av olika slag. Beroende pa det underliggande textmaterialet kan
listorna spegla ett allmént ordforrad vid en sérskild tid eller inom ett sérskilt
amnesomrade. Négra listor som fanns tillgédngliga vid tiden for denna studie
var Nusvensk frekvensordbok (Allén 1971), Base Vocabulary Pool (Forsbom
20006), den svenska Kellylistan (Kilgarriff m.fl. 2014, Volodina & Kokkinakis
2012a, 2012b) samt SvalLex (Frangois, Volodina, Pilan & Tack 2016). Jag be-
skriver hér dessa listor i korthet och redogdr fér mina resonemang om deras
lamplighet for dndamaélet.

Nusvensk frekvensordbok (Allén 1971) bygger pa en omfattande undersok-
ning av svenskt vokabuldrsystem, och omfattar férutom lemmafrekvens dven
frekvensberdkningar for ordforbindelser och ordled. Frekvensberdkningarna
bygger pé en tidningstextkorpus fran 1965. Trots detta frekvensmaterials im-
ponerande vidd bedomde jag att det var foraldrat for studiens sammanhang
och baserat pa ett for snévt textmaterial. Base Vocabulary Pool framtagen av
Eva Forsbom 2006 (ibland kallad Base Voc, har forkortad BVP) bygger pa
Stockholm-Umea-korpusen (SUC 2002), en balanserad 1 miljonordskorpus,
som representerar “what a person might read in a year in the early nineties”
(Forsbom 2006:1) och bestér av 8 215 lemman. En av korpusens styrkor &r att
den bygger pa texter fran manga olika genrer och omraden, inte bara tidnings-
artiklar, vilket ofta ar fallet med korpusbaserade frekvensordlistor liksom Al-
léns (1971). Forsboms lista tar detta i beaktande genom att ranka orden enligt
frekvens sammantaget med spridning dver genrerna. Ddrmed hamnar inte &m-
nesspecifika hogfrekventa ord hdgt upp pé listan, utan dar hamnar bara sadana
ord som dr frekventa ver genrerna. Listan &r annoterad sa att den gor skillnad
pa ord med samma form men olika ordklasstillhdrighet, men inte pa ord med
olika betydelser inom samma ordklass, vilket kan ses som en brist. En annan
av listans svagheter dr att den representerar 1990-talets svenska och darmed
ar lite dldre.

Den lite nyare svenska Kellylistan hdrstammar fran EU-projektet KELLY,
KFEywords for Language Learning for Young and adults alike) (Killgariff m.fl.
2014, Volodina & Kokkinakis 2012a, 2012b). Kellylistan bygger pa nyare
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material frdn webbkorpusen SweWAC, bestdende av 114 miljoner ord, och
listans 8 425 lemman kan sédgas representera 2010-talets svenska. Det under-
liggande textmaterialet beskrivs som rikt och varierat till &mnen och genrer,
inkluderande en del talsprékslika texter som bloggar, forum och chattar (Vo-
lodina & Kokkinakis 2012a). Den underliggande webbtextkorpusen (till stor
del bestdende av textmassa fran exempelvis Wikipedia) ger dock en viss &m-
nesmaéssig snedvridning av itemen pa listan, nagot som sarskilt framtrader
bland orden med lagre frekvens (Volodina & Kokkinakis 2012a). Listan inne-
haller dven ett antal manuellt inlagda ord (88 stycken i borjan av listan) och
Oversatta ord (2 564 ord framst i slutet av listan) som tillkommit bland annat
for att den svenska listan ska overensstimma med andra Kellylistor som skap-
ats for andra europeiska sprak och for att sékerstélla att ord med hogt inlérar-
véirde utifrdin CEFR-skalan &r med pa listan (se Volodina & Kokkinakis
2012b:26-27 for en ndrmare beskrivning av manuellt inlagda item). De ma-
nuellt inlagda orden saknar frekvensdata och de Gversatta orden saknar réfre-
kvensdata, men har ett uppskattat words per million-varde (WPM, antal fore-
komster per en miljon ord). Dessa har, med undantag av ett av de manuellt
inlagda orden (fem), inte tagits med i avhandlingens ordtest. De 5 000 forsta
orden pa Kellylistan har rafrekvensvérden mellan 2 966 316 och 985 samt
WPM-virden mellan 26 019,68 och 8,64. Orden férekommer alltsé i korpusen
allt fran flera miljoner ganger (drygt 26 000 génger per en miljon ord) till férre
an 1 000 ganger (knappt 9 ganger per en miljon ord). Virden for samtliga fem
frekvensband enligt frekvensdata i Kellylistan aterges i tabell 5.1.

Tabell 5.1. Réfrekvenser och WPM for orden pa Kellylistan uppdelade i frekvensband
pa 1 000 ord. De forsta fem banden ingar i avhandlingens ordtest

Frekvensband Rafrekvens WPM

1: 1-1 000 2966 316-10 848 26 019,68-95,16
2:1001-2 000 10 8424 428 95,10-38,84
3:2001-3 000 4 419-2 409 38,76-21,13
4:3001-4 000 2407-1 473 21,11-12,92
5:4001-5 000 1 473-985 12,92-8,64
5001-6 000 Information saknas—725 8,64-6,36
6001-7 000 725—Information saknas 6,36-3,46
7001-8 000 Information saknas 3,46-1,14
8001-8426 Information saknas 1,14-0,04

Utgéende frén informationen i tabell 5.1 kan konstateras att ordens frekvens-
forekomster sjunker drastiskt redan inom det forsta frekvensbandet, och att
frekvensspannet inom banden minskar for varje band. Orden pa frekvensband
2, till exempel, har rafrekvensforekomster inom ett spann pa cirka 5 000 fore-
komster, medan orden péa band 5 enbart har rafrekvensforekomster inom ett
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spann pa cirka 500 forekomster. Detta innebér att orden inom de lagre fre-
kvensbanden inte skiljer sig at lika mycket géllande hur ofta de forekommer i
det underliggande korpusmaterialet (jfr Kremmel 2016). Ju lagre ner pa listan
man kommer, desto mer lika dr forekomsterna for orden, vilket tydligt kan ses
fran och med brytpunkten for band 4 och band 5, dir de rankade orden har
exakt samma vérden.

Figur 5.1. Forhallandet mellan Kellylistans ord utifran WPM (ord per en miljon) och
rankning pa listan

Figur 5.2. Logaritmiskt transformerad atergivning av forhallandet mellan WPM (ord
per en miljon) och rankning pa Kellylistan

En illustration av denna skarpa sjunkande frekvenskurva i forhallande till list-

rankningen visas i figur 5.1, som utgér frén ordens WPM-vérden. Redan efter
det forsta hundratalet ord (manuellt inlagda ord inte medridknade) sjunker
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WPM-uppskattningarna ner till si 14g niva att den langa ”svansen” tar vid (se
kapitel 3.2.2 om ordfrekvenser). En logaritmisk atergivning av samma inform-
ation (det vill sdga en transformation till ett 1:1-forh&llande mellan WPM och
rankning) visas i figur 5.2. Den skarpt nedatgaende svanstippen paverkas del-
vis av de manuellt inlagda Gversatta orden fran cirka rankning 6 000 och
framat. I jimforelse med figur 3.1 baserad pa ett inte lemmatiserat textmaterial
foljer alltsd Kellylistan den typiska zipfiska distributionen for forhallandet
mellan ordfrekvenser och rankning.

Forutom frekvens ar Kellylistan dven organiserad efter CEFR-niva, sé att
ungefir 1404 ord kategoriserats for respektive spréklig nivd. Min avgransning
vid de 5 000 forsta orden pa listan berdknas saledes representera ordkunskap-
erna upp till och en bit in pa B2-niva. For den aktuella studien ar inte CEFR-
nivderna relevanta, eftersom sprakintro inte foljer den skalan, men Kel-
lylistans indelning ger 4ndé en fingervisning om hur méanga ord en inlérare av
svenska kan forvéntas kunna i forhéllande till inldrarens ungefarliga sprakliga
niva. For kunskaper om listans samtliga dryga 8400 lemman forvéantas inldrare
ha natt hela véagen till C2-niv4, det vill sdga vara en helt sjélvstindig och avan-
cerad sprakanvéndare. Men, liksom dven Ingves och Lindstrdém Tiedemann
(under utg.) papekar, ar det sitt som CEFR-nivaer kopplas till ordfrekvens i
Kellylistan potentiellt problematiskt: endast utgédende fran ordens placering pa
listan och utgdende fran antagandet att man lér sig ungefar 1 400 nya ord per
niva och de mest frekventa forst. Som frekvensillustrationerna i figurerna 5.2
och 5.3 visar &r det befogat att misstidnka att ordens faktiska frekvens har en
mindre paverkan pa ordinlarningen ju langre ner pa Kellylistan man kommer,
eftersom orden inte ldngre skiljer sig &t i frekvens pa ett sé tydligt sitt (jfr &ven
Edwards & Collins 2011).

Ytterligare en relevant frekvensordlista att utgé fran hade varit den sé kal-
lade Sval.ex-listan (Frangois, Volodina, Pilan & Tack 2016), som beskrivs
som en lexikal resurs riktad till andraspraksinlarare och sva-lérare. Listan byg-
ger pa sva-larobokskorpusen COCTAILL (Volodina m.fl. 2014) och speglar
diarmed det receptiva ordforrad andraspraksinlirare kan forvintas ta del av ge-
nom ldsning i &mnet sva. Bade ldrobokskorpusen och Svalex ér kopplade till
CEFR-skalan fran Al- till Cl1-niva. Svalex bestar av totalt 15681 items in-
klusive flerordsuttryck, och 14 240 items exklusive flerordsuttryck. Det ar
alltsa fragan om en storre lista &n bade BVP och Kellylistan. Jimforelser av
de tre listorna visar att 5 757 av itemen pa Sval.ex Ooverensstimmer med ite-
men pé Kellylistan, och 4 964 item 6verensstimmer med BVP (Frangois m.fl.
2016). Frangois m.fl (2016) kom fram till att 80 % av SvaLex-itemen som inte
kunde éterfinnas pa dessa tvé andra listor var sammanséttningar och 15 % var
flerordsuttryck. Jag bedomde dock att ordforradet som representeras av
Svalex pa grund av &mnesfokuset ger en for sniv bild av ordkunskaperna som
de nyanlénda forvintas behérska vid slutet av programmet. Aven om SvaLex
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inte har fungerat som primér frekvenskilla i avhandlingens ordtest kommen-
terar jag kort Svalex Overensstimmelse med studiens analyserade text-
material i resultatkapitel 7.2.3.

Det testade ordforradet har behovt begransas. Malet ér att testa ett relevant
ordforrad pé ett sétt som ger god overblick av kunskaperna. Eftersom forsk-
ning har visat att valdigt mycket kan dstadkommas med ett litet, men hogfre-
kvent ordf6rrad (Nation 2013:14, 18) bedomer jag att denna del av ordférradet
ar essentiell for nyanlédnda som lér sig svenska. Det dr ocksa troligt att de ny-
anldnda ungdomarna inte &nnu har sa stora ordforrad att det skulle vara rele-
vant att testa en storre bredd. Det dr alltsd motiverat att fokusera testningen pa
malsprakets mest hogfrekventa ord, vilket i ett antal studier definierats som de
1 000-2 000 vanligaste ordfamiljerna, eller de cirka 2 500-5 000 vanligaste
lemmana. Jag drog gransen vid 5 000 lemman, for att tdcka upp en tillrdckligt
bred del av svenskans mest frekventa ord. Avgrinsningen innebér ocksa att
det fokuserade ordforradet kan testas mer djupgéende, det vill siga med fler
ordrepresentanter for varje testat frekvensband, da testen inte behdver ticka
tiotusentals ord. Infor testframtagningen har orden pd BVP och Kellylistan
delats upp i frekvensband p& 1 000 ord, ur vilka ord frén de fem forsta fre-
kvensbanden valts for att representera respektive band. Jag berdttar under re-
spektive test (i avsnitt 5.1.2 och 5.1.3) ndrmare om mer specifika detaljer an-
géende de ord som valts att ingé i Sprize respektive SprilT.

5.1.2 Ett Ja/nej-test for sprakintroduktion: Sprize

Jag aterger hér i korthet négra resonemang kring itemurval, nonsensordsfram-
tagning och pilotversioner och validerar sedan det slutliga Ja/nej-testet som
fatt namnet Sprize-testet, som star for SprintSize-test 1 analogi med de beslik-
tade LexTALE och Lexize-testen (Lemhover & Broersma 2012, Brysbaert
2013, Salmela m.fl. 2021). I Ja/nej-testet presenteras testorden ett och ett pa
en datorskdrm for testtagaren, som med en knapptryckning ska svara ja eller
nej, om hen kan ordet eller inte. Formatet &r ett forhallandevis snabbt och ef-
fektivt sitt att fa en helhetsbild av en testtagares ordforradsbredd.
Ja/nej-testet Sprize uppskattar testtagarens ordforradsbredd utgdende fran
antalet igenkdnda ord frdn de 5 000 mest frekventa svenska orden enligt det
underliggande frekvensmaterialet. Som presenterats i kapitel 3.3.1.1 &r forma-
tets grundtanke foljande: i det klassiska visual lexical decision task-upplagget
(VLD) presenteras testtagaren med ett antal ord i skriven form, varav en del
inte ar riktiga ord, och ombeds for varje ord markera om det dr ord som hen
kan, ja eller nej (ddrav smeknamnet Yes/No-test, Ja/nej-test). [ Ja/nej-formatet
ingar dven ett antal kontrollord, ofta nonsens-/pseudoord, som fungerar som
en kontroll for att inte testtagare ska Gverskatta sina ordkunskaper. Tidigare
engelsksprakiga versioner av Yes/No-testet har provat ordkunskaper upp till
10 000-ords niva samt akademiska ord (Meara & Jones 1988), men ett sa stort
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urval av ord valdes hér bort for att istédllet kunna inkludera ett storre antal ord
frén ett mindre antal frekvensband med mer frekventa ord. Tidigare engelsk-
sprékiga test har ofta varit framtagna for vuxna universitetsstudenter i eng-
elska som frimmande sprak, och ddrmed inte ldmpliga for sprakintroduktions-
elever, som dels &r yngre (i 0vre tonaren) och dels har kortare skolerfarenhet.
Ett mer detaljerat matt pa de allra vanligaste orden dr mest relevant fér denna
elevgrupps inldrning, da luckor i basordforradet kan medfora stora svarigheter
i spraklig forstaelse och produktion i skolan.

5.1.2.1 Pilotversioner och itemutprovningar

Framtagningen av Ja/nej-testet for sprakintro har skett i flera etapper, och in-
leddes 2018 med en utprévning av 25 testitem (5 for varje frekvensband) for
att kénna av hur 8 elever pé olika sprékliga nivéer tog emot testformatet och
om resultatet verkade folja tidigare forskningsresultat. Reaktionerna var posi-
tiva, och eleverna kom med vardefulla kommentarer om upplevelsen av testet.
Sarskilt elever med kort skolbakgrund uttryckte att testet inte kindes for svart,
och att det var latt att forsta instruktionen, d4ven om det var en lite frimmande
upplevelse. Tre fullskaliga versioner av testet provades sedan ut under 2019.
Testen bestar av 100 testord, dir 20 ord representerar varje tusenordsband,
samt 50 kontrollord, totalt 150 ord.

De tva forsta fullskaliga testversionerna foljer Forsboms (2006) frekvens-
ordlista BVP. Med de forsta tva versionerna syftade jag till att undersdoka
huruvida nonsensorden kunde bytas ut mot lagfrekventa autentiska ord enligt
forslag av Mochida & Harrington (2006) som ett svar pa den kritik mot testets
anvindning av nonsensord som framforts (se kapitel 3.3.1.1). For version 1
och 2 valdes 40 ord slumpmassigt ut frén vardera av de fem forsta frekvens-
banden pa BVP. Ord som inte tagits med &r personnamn och siffror, och i de
fall slumpen valt ett sidant har nastfoljande ord valts istéllet. Dessa ord forde-
lades Gver tva versioner av testet, varav det ena kompletterades med nonsens-
ord (se 5.1.2.2) och det andra med lagfrekventa riktiga ord, som f6ll utanfor
BVP. De lagfrekventa kontrollorden ar alltsd mindre frekventa &n de 8215
vanligaste lemmana i svenska enligt BVP. I detta experiment deltog 62 elever
pa sprékintro pa olika sprékliga nivéer fran tvé olika skolor, och 29 av eleverna
gjorde bada testversionerna. Resultaten stimde delvis Gverens med tidigare
forskning. Exempelvis markerade elever pd nybodrjarnivd i hogre grad kon-
trollord 4n mer avancerade inldrare, oberoende om de var nonsensord eller
lagfrekventa ord, vilket kan ses som ett tecken pa att de overskattar sina ord-
kunskaper mer. Mer avancerade elever var béttre pa att sélla ut kontrollord,
men markerade fler av de lagfrekventa kontrollorden &n nonsensorden. Trots
att flera av de lagfrekventa orden troligtvis var obekanta for testtagarna, kin-
des kontrollord som proselyt, lemldistar och aderforkalkning igen av mer &n
20 % av deltagarna. Eftersom det &r svarare att avférda potentiella kunskaper
om riktiga ord, hur lagfrekventa de &n &r, och deltagare oberoende av spraklig
niva varit mer restriktiva i markerandet av nonsensord, bedémde jag att ett
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format med nonsensord som kontrollord fungerar battre med den tilltdnkta
malgruppen och testningens syfte, att fa en si bra uppskattning som mgjligt
av elevernas faktiska ordkunskaper inom det testade frekvensspannet.

Min slutsats ér att ja/nej-testet fungerar pa ett tillfredsstéllande sitt med
elever pa sprékintro, och att bdda formaten som jag experimenterat med i
denna avhandling, med nonsensord eller lagfrekventa ord som kontroll, har
sina fordelar och nackdelar. Jag har uppfattningen att de fungerar olika bra
beroende pa vilket syfte testningen har. For testning i forskning kan versionen
med nonsensord fungera bittre om elevsamplet ar stort, dd man med sékerhet
vet att testtagarna inte kan kunna kontrollorden och att firre deltagare pa ligre
sprékliga nivaer svarar okontrollerat. Testning med lgfrekventa kontrollord
kan i undervisningssammanhang ge lararen mer information om eleverna ord-
kunskaper och samtidigt fungera som en inldrningsmojlighet, men det funge-
rar béttre pa hogre fardighetsnivaer.

Pilotfasen for ja/nej-testet avslutades med en tredje testversion, som utnytt-
jade de bést fungerande itemen fran de tva forsta versionerna, samt nonsens-
ord som kontrollord. Denna testversion foljer frimst ordfrekvenserna som de
definieras av Kellylistan, da flera av orden pa band 2, 3, 4 och 5 pa BVP haft
en betydligt lagre frekvens i den mer moderna SweW AC-korpusen, som Kel-
lylistan bygger pa. Jag bedomde att risken var storre att dessa ord inte var lika
bekanta for studiens deltagare av denna orsak, och darfor behdvde definieras
med nyare frekvensdata. Testet kompletterades dirfor ocksd med ord enbart
fran Kellylistan. Denna tredje testversion provades av 117 elever pa sprakin-
troduktion fran en tredje skola, varav 19 gick pé ett annat introduktionspro-
gram och agerade referensgrupp. Testet visade sig kunna skilja pa elever pa
olika sprékliga nivéer (enligt ldrarnas uppdelning av dem i undervisningsgrup-
per pa olika sprékliga nivaer) men nagra item visade avvikande svarsmonster.
Jamforelser mellan resultaten fran de tre forsta testversionerna visade ocksé
fluktuerande kunskaper pé négra av frekvensbanden; till exempel kunde ele-
ver ha bittre kunskaper pa det tredje bandet i en testversion, och betydligt
samre kunskaper pd samma band i en annan testversion. Denna variation
kunde delvis forklaras av att orden som representerade frekvensbanden i fraga
kunde vara klumpade fran borjan eller slutet av bandet, vilket gjorde version-
erna olika svara for eleverna. I den slutliga testversionen gjordes darfor ytter-
ligare en gallring av ord som inte fungerat optimalt, och representationen av
frekvenser kontrollerades noggrannare. Den slutliga testversionen, som seder-
mera anvénts for att samla in studiens huvudsakliga data, korrigerar for dessa
inte s vélfungerande item i den tredje versionen och kontrollerar ndrmare for
ordfrekvenserna enligt Kellylistan. En stor del av orden (78 av 100) i den slut-
liga testversionen placerar sig dock pd samma frekvensband i bdde BVP och
Kellylistan, &ven om inte den exakta frekvensen stimmer verens.
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5.1.2.2 Nonsensord

Nonsensorden har tagits fram av mig sjédlv och i samarbete med Lars Bokander
(e-postkontakt). Nonsensord kan tas fram pé olika sitt, men det finns inte
nagra allméinna regler att folja. Ett allmént antagande é&r att orden ska likna
malspréket pa morfologisk och fonotaktisk niva (Eyckmans 2004: 28). Ander-
son och Freebody, som introducerade nonsensorden i Yes/No-formatet 1983,
skapade dem med hjilp av tva principer: genom att byta ut en eller tva bok-
stiver i riktiga ord eller genom att géra okonventionella affix- och baskombi-
nationer. Att skapa vélfungerande nonsensord har dock visat sig vara utma-
nande pé olika sétt: for sma skillnader kan leda till falska markeringar, speci-
ellt om testtagaren inte ar bekant med ordets skrivna form, och nonsensord
som liknar riktiga ord i testtagarens forstasprak kan ocksé leda till ett dkat
antal falska markeringar (Brysbaert 2013, Izura m.fl. 2014:53). Det blir inte
heller sékrare att byta ut fler 4n en bokstav, da det kan resultera i att nonsens-
ordet liknar ndgot annat ord i mélspréket (Abels 1994, Eyckmans 2004). Ris-
ken for felaktiga markeringar blir ocksa storre for testtagare med dyslexi
(Eyckmans 2004: 27-28, Beeckmans m.fl. 2001:239).

Liksom uttagningen av testord borde ocksé nonsensorden genomgé fortest-
ningar, pa bade L1- och L2-talare, och bara de bésta orden inga i det slutliga
testet (Izura m.fl. 2014:53-54). Nonsensord anpassade till Yes/No-formatet
bor ocksé spegla de olika svarighetsgraderna representerade av frekvenserna
i testet. Beeckmans m.fl. (2001) tog ord fran samma frekvenser och bytte ut
bokstéver och affix enligt Andersons och Freebodys modell, och anvinde
bada metoderna pa samma ord vid behov. Man kan dven forsoka efterlikna
ord ur olika ordklasser i mélspréket genom att vélja dndelser typiska for re-
spektive ordklass (Izura m.fl. 2014:54). Eftersom Ja/nej-testet ska testa igen-
kénning av skriven form utgick jag i nonsensordsframtagningen frén ordens
format, inte potentiella uttal. Nonsensorden kan ocksa héarledas till olika ord-
klasser utgdende fran olika suffix, till exempel moldiga (adjektiv), tvalade
(verb/adjektiv), karsulat (substantiv). De kortaste orden kan dven ténkas re-
presentera formord, som nonsensordet skd. Lars Bokander bidrog med 30 non-
sensord skapade fran svenska kommunnamn. Jag har gjort ytterligare &nd-
ringar i dessa nonsensord dér jag tyckt att ordet ar for likt ndgot annat ord eller
for osannolikt. Efter utprovningarna av de olika testversionerna har nonsens-
ord, den som stdrsta delen av deltagarna markerat som riktiga ord, oberoende
av spraklig niva, tagits bort eller bearbetats. Aven nonsensord som en tydlig
majoritet av deltagarna avfirdat har tagits bort, eftersom det kan ses som ett
tecken pa att ordet ar alltfor osannolikt. Nonsensordformer som tagits bort har
antingen slopats helt eller bearbetats. Exempelvis har svenska prefix lagts till
pa olika stammar, och enstaka bokstéver bytts ut, och sddana bokstavskombi-
nationer, som av tidigare forskning pekats ut som svara for andrasprékstalare,
som dubbelkonsonanter och minimala ordpar (se t.ex. kapitel 3 avsnitt 3.2.4),
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sérskilt sddana som enbart skiljs at av vokal, har bytts ut i sadana fall dér dessa
varit den enda skillnaden till ett existerande ord.

5.1.2.3 Poéngsiittning

I den slutliga versionen av Sprize finns 150 item, av vilka 100 &r riktiga ord
och 50 &r nonsensord. Varje tusenordsband foretrdds av 20 ord jadmnt fordelat
over frekvenserna inom bandet med 2 ord fran varje hundratal. De riktiga or-
den representerar alltsa var for sig 50 ord fran varsitt 1 000-ords frekvensband.
Ja-svar pa riktiga ord ger en podng, medan ja-svar pa nonsensord, si kallade
falska alarm, drar av en podng. Resultaten pa Sprize-testet beréknas pa samma
sétt som LexTALE-testen (Lemhover & Broersma 2012, Brysbaert 2013) och
Lexize (Salmela m.fl. 2021). Poéngséttningen av Sprize sker genom att fran
antalet poéng pé riktiga ord subtrahera nonsensordens andel av det totala an-
talet ord multiplicerat med antalet falska alarm. Formeln lyder saledes:

Sprize-resultat = N traffar pa riktiga ord — (100/50) * falska alarm

Niér denna formel tillaimpas pa ett test som Sprize, innebér det att maxpodngen
ar 100 podng (antalet riktiga ord), och att resultatet korrigeras beroende pé
testtagarens tendens att ange nonsensord som riktiga ord. Det absolut ldgsta
resultatet dr -100, om samtliga nonsensord markerats som falska alarm och
inget riktigt ord genererat podng. Men beroende pa hur antalet traffar pa rik-
tiga ord och falska alarm for nonsensord fordelas, kan slutresultatet paverkas
av korrigeringen pa olika sétt: 1) ndgon som séger sig kunna de flesta orden i
testet, 4ven om flera ar relativt obekanta, eller helt obekanta, kommer fa ett
hogt falskt-alarm-védrde och foljaktligen ett 14gt resultat, 2) ndgon som inte
sdger sig kunna sa ménga av testets ord, varken riktiga ord eller nonsensord,
kommer fa ett 1agt testresultat 3) testtagare som svarar pd mafd kan fa laga
resultat eller till och med O-resultat och 4) testtagare som far mindre én hélften
av podngen pa riktiga ord (mindre &n 50 podng) och samtidigt markerar storsta
delen av nonsensorden kan fa podng runt noll eller under noll (eftersom po-
dngavdraget for nonsensord dr det dubbla). Dessa konsekvenser ar tidigare
kdnda inom forskning om test med VLD-uppldgg och nonsensord (Salmela
m.fl. 2021). En begrdnsning med poédngséttningsformeln i Sprize ir att inga
specifika nonsensord ar knutna till specifika frekvensband, s& avdrag kan inte
goras for gissningar pa olika frekvensbandnivaer. Det innebér att testet inte
lampar sig for detaljerade granskningar av kunskaper pa frekvensbandsniva,
eftersom korrigeringen for falska alarm enbart korrigerar det totala testresul-
tatet. Nar testet utnyttjas i samband med ndrmare granskning av deltagarnas
kunskaper pé frekvensband gors det darfor enbart tillsammans med resultat pa
SpriL.T.

For Sprize behdver dock ytterligare en konsekvenskategori tillimpas, som
harror ur det praktiska genomforandet av testet (se avsnitt 5.1.2.4): testtagare
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som pa grund av missforstand/misstag anvént fel tangenter for att besvara ite-
men, alltsd anvént tangenten som indikerar ja i syfte att svara nej och tvértom,
kan fi l4ga resultat eller resultat l1dngt 6ver pd minussidan. Bara genom att
svara rétt pd alla riktiga ord och avvisa alla nonsensord (med hjélp av rtt
tangenter, ska tilldggas) kan en testtagare {4 full poédng pé testet. Resultatet pa
Sprize anvénds for att uppskatta ordforradets bredd. Denna uppskattning gors
genom att multiplicera testresultatet med 50, vilket representerar antalet ord
med liknande frekvens som testordet. Utifran det testade frekvensbandsom-
fanget kan testet uppskatta kunskaper upp till 5 000 lemman, men inte mer.

5.1.2.4 Testdistribution: PsychoPy och Pavlovia

For att skapa och sprida Ja/nej-testet anviandes programmet PsychoPy (Peirce
m.fl. 2019) och tillhérande onlineplatform Pavlovia.org. Onlineplattformen
Pavlovia som &r kopplad till PsychoPy mojliggdr distribuering online och att
alla testtagare kan gora testet samtidigt pa sina egna datorer. Testet byggdes
sé att prompten visas pa datorskdrmen och svaret ges genom att trycka pé av
forskaren sarskilt utvalda tangenter pa tangentbordet. I testet visas ett ord at
gangen pé skidrmen och testtagaren kommer vidare till nidsta ord genom att
anvénda vénster piltangent for ja-svar och hoger for nej-svar. Inga andra tan-
genter fungerar pa tangentbordet medan testet pdgar, och det dr inte mgjligt
att gé tillbaka i testet och &ndra pa sina svar. Testorden slumpas ut till varje
testtagare och kommer alltsa i olika ordning oberoende av frekvensbandstill-
horighet. Eftersom testet ger ord i slumpmaéssig ordning for varje testtagare ar
det inte mojligt for eleverna att se vad andra i ndrheten gor, eller att gora testet
tillsammans eller svara samma sak som en kompis. Testet inleds med en kort
instruktionstext och avslutas med en instruktion om att spara resultatet genom
att trycka pa vilken tangent som helst. Samtliga slutforda testresultat sparas
som enskilda filer i Pavlovia och kan laddas ner enbart av forskaren.

5.1.3 Vocabulary Levels Test for spréakintroduktion: Spril. T

Vocabulary Levels Test (VLT) for sprakintroduktionsprogrammet, SpriL T, ut-
gar fran den vid testframtagningen senaste versionen av VLT (Webb m.fl.
2017) och miter precis som Sprize kunskaperna pa fem 1 000-ordsband, som
representerar de 5 000 vanligaste svenska orden enligt den svenska Kellylis-
tan. I VLT-testet ska testtagaren kombinera tre ordférklaringar med rétt ord
bland sex alternativ. Aven detta test har tagits fram inom avhandlingspro-
jektet, och det forarbete som lagts ner och pilotstudier som genomforts aterges
hér 1 korthet. VLT-formatet beskrivs ndrmare ur ett mer teoretiskt perspektiv
i kapitel 3.3.1.2.
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5.1.3.1 Testets uppbyggnad och framtagning av testitem

VLT ger ndrmare information om testtagarens kunskaper om ord pé olika fre-
kvensband savél som en uppskattning av ordforradets bredd. SpriL T bestér av
fem nivaer, representerande 5 frekvensband pa 1 000 ord. P4 varje niva testas
kunskaperna om 30 item, som ingar i 10 kluster. Varje kluster bestar av 3
mdlord (eng. target words) och 3 distraktorer (eng. distractors). Fem av klust-
ren bestar av substantiv, tre av verb och tva av adjektiv. Fordelningen av ord-
klasser i testet speglar grovt ordklassernas proportioner i svenskan s& som den
ar representerad pa den svenska Kellylistan. Ordklasserna substantiv, verb och
adjektiv fordelas over Kellylistan enligt foljande (enligt Volodina &
Kokkinakis 2012b:41-42): substantiv 54,68 % av hela listan, verb 18,26 %
och adjektiv 16,7 %. Ordklassernas fordelning 6ver Kellylistan ar dock inte
konstant — bland de allra mest frekventa orden pa listan finns flera andra ord-
klasser representerade, och substantivens andel okar ju ldngre ner pa listan
man kommer. Verb och adjektiv ligger ganska jamnt fordelade 6ver hela lis-
tan. Darmed &r ordklassrepresentationen forenklad i SprilLT savil som i ur-
sprungstestet VLT, som ligger till grund for SpriLT. Den stdrsta ordgruppen i
svenskan &r substantiv, och SprilLT testar ocksa flest substantiv. Verb &r den
néststorsta ordklassen och sa ocksa i Spril.T, foljt av adjektiv pa tredje plats.
I SpriLL T har jag valt att behalla antalet substantiv, verb och adjektiv som de
ar enligt samma fordelning som i den engelska versionen (Webb m.fl. 2017),
till exempel for att inte behdva géra om podngsittningen av testet och kunna
gora jimforelser mellan detta svenska test och andra versioner av VLT. An-
delen substantiv, verb och adjektiv i svenskan &r inte helt jamforbar med eng-
elskans, och inte exakt densamma som i Kellylistan heller, vilket kan motivera
att framtida versioner av SpriL T provar andra proportioner som motsvarar in-
lararnas sprakliga input mer exakt.

Varje testitem har skapats sé att malordet alltid forklaras av ord som dr mer
frekventa dn ordet som testas, och helst med ord som kommer fran de 2 000
vanligaste orden i Kellylistan, sa att risken att sjdlva forklaringen ska vara for
svar minimeras. Samtliga distraktorer kommer dock frdn samma tusenords-
band som malorden, men skiljer sig i betydelse fran malordet. Inom varje klus-
ter har det vidare forsékrats att inga ord som ingér borjar pa samma bokstav,
for att minska risken att ord blandas ihop. Orden &r sedan uppstillda i alfabe-
tisk ordning 1 varje kluster. Forklaringarna &r uppstillda i storleksordning i
varje kluster, sa att den kortaste forklaringen alltid star dverst. Ett exempel-
kluster kan ses i figur 5.3. Testets kluster ser ut som i exemplet, men hir ingér
tva malord som borjar pa samma bokstav (namn och nyhet), s just detta klus-
ter ingdr inte i testet. Testtagaren svarar genom att markera korresponderande
forklaring och malord, som i exemplet &r X i ritt ruta, men i onlineversionen
ar radioknappar som klickas i.
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mun  namn nyhet orsak president  véxt
vad nagon heter X

ndgot som &r nytt X

varfor man gor nagot X

Figur 5.3. Exempel pa kluster och svar i SpriL T

VLT-formatet dr séledes mindre slumpmaéssigt uppbyggt dn ja/nej-testet, och
har hogre reliabilitet genom att testtagarna maste bevisa sina ordkunskaper,
vilket de inte behdver gora i Ja/nej-formatet. Formatet mojliggor for testtagare
att uppvisa dven ofullstindig kunskap om ord, vilket i denna avhandling rak-
nas som vardefull kunskap om deras vixande ordforrdd. VLT-testet framskri-
der fran det forsta frekvensbandet till det sista, och klustren och itemen pre-
senteras alltid 1 samma ordning. Testet fick namnet SpriLT, som stér for
SprintLevelsTest.

5.1.3.2 Utprovning av testitem

Pé grund av Covid-19-pandemin (2020-2022) blev den planerade utprov-
ningen av SpriLT begrénsad, totalt bara 25 elever i tvé olika klasser, som dess-
utom gjorde testen obevakade pa distans fran sina hem eftersom all deras
undervisning var forlagd pé distans. Deltagandet skedde under en lektion i sva,
och kontakten med eleverna skottes av den undervisande lararen, eftersom jag
som utomstéende inte kunde f4 tillgang till skolans digitala undervisningsrum.
Detta innebar problem med att kontrollera kvaliteten pa insamlade testresultat.
Jag kunde dock konstatera att det tar 1ang tid for en del inldrare att genomfora
testet, till och med mer &n en och en halv timme for en av pilotdeltagarna. Men
det gér alltsa inte att kontrollera hur fokuserat denna deltagare gjort testet,
eftersom deltagandet gjordes pa distans, och det lilla antalet testtagare gor det
svart att generalisera resultaten. Detta test &r svarare och mer tids- och energi-
kravande for elever pa sprakintroduktion att genomfOra dn ja/nej-testet, vilket
ocksd uttrycktes muntligen till ldraren av négra deltagare. For att bemota
denna utmaning sattes en tidsgrins for genomforandet av SprilLT. Jag valde
detta alternativ framfor att ta bort ett av frekvensbanden eller minska antalet
item pa varje niva, for att jag beddmde det som viktigare for avhandlingen
som helhet att kunna jamfora resultaten pa de tva testen och att kunna jaimfora
SpriL T med forskning om VLT. Beslutet fér till foljd att inte alla elever kom-
mer dnda till slutet av testet, eftersom lektionstiden hinner ta slut.

Pé grund av det begrinsade deltagarunderlaget i pilotstudien var analysen
av testets item framst kvalitativ, och kompletterades med aterkoppling pa item
och kluster fran handledare och forstasprékstalande kollegor vid institutionen
for nordiska sprak vid Uppsala universitet. Ord och forklaringar som véllat
stora problem, sarskilt for testtagare pa hogre sprakliga nivéer, byttes ut, och
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kluster som uppfattats som utmanande av forstasprakstalare bearbetades. Jag
gjorde ocksé en striktare kontroll av distraktorer i forhallande till testord, ex-
empelvis att inga ord i samma kluster borjade pa samma bokstav. Tyvérr upp-
dagades under den huvudsakliga materialinsamlingen att tre ord pa det tredje
frekvensbandet egentligen horde hemma pa det andra bandet. Jag valde att
behalla och utnyttja alla dessa item for att inte l4ta viktiga data ga forlorad.
Det far till f6]jd att frekvensbanden inte representeras av lika ménga ord (se
kapitel 5.1.3.3 for en redovisning av podngsittningen). Rapporter om resultat
pa detta test utgar darfor fran uppskattade kunskaper om ord pa respektive
frekvensband.

5.1.3.3 Poéngsittning och testdistribuering

Poéng ges for varje ord som kombineras med rétt forklaring. Den totala po-
angsumman blir saledes 150, och pa frekvensband 1, 4 och 5 ges 30 poéng,
medan frekvensband 2 ger 33 podng och band 3 ger 27 podang. Béde total test-
poidng och poidng pa frekvensbandsnivéa undersdks i denna studie. Aven ord-
forradets totala bredd kan uppskattas utifran SpriLT-resultat, dar varje testi-
tem beréknas representera 33,3 av 1 000 ord pa det frekvensband det kommer
fran (férutom band 2 och 3 i mitt fall, dér varje ord representerar 30,3 respek-
tive 37 ord). Kremmel och Pellicer-Sancez (2021) avrader fran att anvinda
VLT-formatet for att uppskatta ordforradets bredd, eftersom det framst ar
framtaget for att granska kunskaper pa olika frekvensband och identifiera
luckor i ordforradet pa de testade nivéerna. [ denna avhandling kommer dérfor
resultat pad SprilL T framst anvidndas tillsammans med resultat p Sprize eller
enbart for att granska kunskaper pa frekvensbanden.

Grénser for behérskningsgrad pd banden i SpriL T skulle kunna dras vid en
specifik poédngniva i enlighet med négon av de i kapitel 3.3.1.2 atergivna stu-
dierna, men jag bedomer att det &r mer motiverat att dra en grans som éar rele-
vant 1 testets och testningens sammanhang. Med de ordkunskaper sprékintro-
duktionseleverna ackumulerar under sin tid pa programmet ska de kunna soka
sig vidare till en gymnasieutbildning pé& svenska. Jag kommer déarfor att 1)
utgd frén testresultaten inom referensgruppen bestaende av sva 1-elever pé
gymnasiet (se kapitel 6, avsnitt 6.2.2), vilka ger en uppfattning om vilken typ
av ordforradsprofiler som ger goda forutséttningar for en andraspraksinlérare
att studera pad gymnasiet och 2) utgd fran analysen av ldsprovstexter, som
ocksa ingér 1 denna avhandling (se kapitel 5.5), som ger en uppskattning av
hur mycket text som técks av respektive frekvensband. Dessa tva métt tillsam-
mans ger en fylligare bild av vad testresultaten verkligen betyder &n en god-
tyckligt dragen gréans vid ett specifikt podngtal. Detta forfarande gér dven i
linje med samtida strémningar i ordférradstestningen, som trycker pa en mer
dndamalsenlig validering av testformat och tolkning av testresultat.

SpriL. T byggdes och distribuerades genom enkatverktyget REDCap (Har-
ris m.fl. 2009, 2019). Deltagarna kom &t testet genom en webblidnk och efter
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att bakgrundsformuldr och motivationsformular fyllts i (se 4ven avsnitt 5.3 om
REDCap och den visuella designen av studiens material i detta verktyg).

5.1.4 Sammanfattande jamforelse och validering av Sprize och
SprilLT

Som Beglar (2010:102) konstaterar, existerar inte det perfekta ordforrad-
stestet, som skulle gora alla tre foljande malséttningar: “chart the growth of
their [inldrarnas] vocabulary as they progress through educational programs,
determine the degree to which a course or program is meeting lexical objec-
tives, better understand the impact of educational reform on vocabulary
growth”. For min forskning och framtida forskning om sprakintro &r alla dessa
tre malséttningar relevanta, men kan vara svara att uppnd med bara ett test. |
denna avhandling utgar jag istéllet fran att data fran olika kéllor behovs for att
ge en sé god helhetsbild som mojligt om sprékintroduktionselevernas ordin-
larning och i forlangningen kunna granska programmets maluppfyllelse och
inverkan pa inldrningsresultaten. Badda har beskrivna testformat har olika till-
kortakommanden, men om de anvands och tolkas med medvetenhet, forsik-
tighet och noggrannhet bedémer jag att de tillsammans och med férdjupad
information om testtagarna kan anvéndas som ett tillforlitligt matt pa receptiv
ordkunskap i detta ssmmanhang. All forskning om tester for sprakinlérare be-
tonar att alla test behdver tolkas olika utgdende fran testningens dvergripande
syfte och den testade gruppens bakgrund och forutsittningar. Detta géller &ven
i denna studie och vid tolkningen av resultaten pa de tva olika testen, &ven om
de i grunden liknar varandra och miter samma sak (receptiva kunskaper om
de 5 000 mest frekventa svenska orden enligt Kellylistan). I detta avsnitt kon-
trollerar jag att orden i testen inte skiljer sig at alltfér mycket pa nagra kritiska
inldrarrelaterade punkter: frekvens, ordklasstillhorighet, ordldngd (se avsnitt
3.2.4) samt forekomst av bokstdverna d, d eller o (se avsnitt 4.3.2). Jag utvér-
derar dven testens reliabilitet genom att granska deras interna konsistens.

Ett forsta sammanfattande perspektiv pa testen Sprize och SpriL T géller
hur vil de utvalda testitemen representerar Kellylistans ordfrekvenser. I figur
5.4 illustreras de utvalda orden, totalt 250 stycken varav cirka 50 frén varje
tusenordsband, och forhallandet mellan deras respektive WPM-virde (words
per milllion) och rankning p& Kellylistan. Representationen foljer samma
monster som motsvarande figur (5.1) for hela Kellylistan, det vill sdga en
skarpt sluttande kurva for de cirka 200 mest frekventa orden, f6ljt av en ldngre
svans med ldgre frekventa ord. Genom fokuset pé ett mindre antal ord blir
ocksa den svagt sluttande formen pd “’svansen” tydligare — antalet ord per
1 miljon ord sjunker stadigt fran de mest frekventa orden till plats 5 000, d&ven
om minskningen i forekomster inte dr lika idgonenfallande ldngre mellan
rankning 4 000 och 5 000. I urvalet syns inte heller ndgra stora luckor, som
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skulle kunna leda till obalans i uppskattningar av ordkunskaper pa olika fre-
kvensband.

Figur 5.4. Samtliga testitems (N = 250) rankning och WPM-virden pé Kellylistan

Gillande ordlangd &r de utvalda orden i testen mellan 2 och 14 bokstéver
langa. Orden i Sprize &r aningen léngre 4n orden i SpriL T, i medeltal 6,7 (SD
2,431) bokstaver jamfort med 6,15 (SD 2,173) bokstdver, men denna skillnad
ar inte signifikant (t (248) = 1,858, p = 0,064). Vad betriffar ordklassernas
representation i de tva testen skiljer de sig at gidllande hur orden &r utvalda: i
Sprize har enbart ordens frekvensdata och rankning pa Kellylistan varit le-
dande, medan SpriL T bestar av ett kontrollerat antal substantiv, verb och ad-
jektiv pa varje frekvensband. I Sprize aterfinns darfor 4ven representanter fran
nagra ytterligare ordklasser, bland annat adverb, prepositioner och konjunkt-
ioner. Totalt ingar i Sprize 52 substantiv, 25 verb, 16 adjektiv och 7 ord fran
ovriga ordklasser. I SprilLT finns 75 substantiv, 45 verb och 30 adjektiv. Pro-
centuellt skiljer sig dock inte ordklassrepresentationen &t ndmnvért: substan-
tiven uppgar till 52 % respektive 50 % av orden i Sprize respektive Spril.T,
verben till 25 % respektive 30 % och adjektiven till 16 % respektive 20 %. I
det totala itemsamplet pa 250 ord ingar bokstéverna d, d eller ¢ i 87 item,
vilket motsvarar knappt 35 % av orden. I testen var for sig ligger férdelningen
néra detta medeltal: 38 % av orden i Sprize och knappt 33 % av orden i SpriLT
innehéller bokstidverna d, d eller 6. Sammantaget bedomer jag att testen ar
relativt likvardiga pa de ovan redovisade punkterna, och utgar fran att analyser
av dessa faktorer i forhallande till deltagarnas resultat pé testen inte bor pa-
verkas av skillnader mellan testen p& dessa punkter utan av faktiska effekter
av dessa faktorer pa ordkunskaperna.

En viktig del i arbetet med ordtest ar att kontrollera for testens reliabilitet
och validitet och att testet har en h6g intern konsistens. Intern konsistens be-
skriver hur vél ett méatinstrument méter det som det utger sig for att mita
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(Cronbach 1951). Om de individuella itemen i ett métinstrument genererar
liknande resultat under liknande omstéandigheter berdknas instrumentet ha hog
reliabilitet (Nunnally & Bernstein 1994). Ett tests interna konsistens kan métas
med hjélp av itemanalys och Cronbachs alfa, som tar virden mellan 0 och 1.
Jag aterger hér kort dessa analyser for de tvé ordtesten Sprize och SpriLT. Vid
berdkningen av resultaten pa Sprize anvinds antalet markerade kontrollord for
att korrigera poangen for riktiga ord, vilket innebér att bendgenheten att gissa
pa nonsensord tillimpas for att uppskatta gissningsbenidgenheten dven pa rik-
tiga ord (Zhang m.fl. 2020:9). Det forutsitter att nonsensorden har hog validi-
tet och reliabilitet som ett méatt pa gissningsbenigenhet. I faller Sprize behdver
alltsé bade testets riktiga ord och nonsensord fungera som de ska, alltsd méta
ordkunskap respektive gissningsbendgenhet; annars kan testresultat som kor-
rigerar for gissningsbenédgenhet bli motstridiga (Beeckmans m.fl. 2001, Zhang
m.fl. 2020:9). I den aktuella studien har Sprize en god inbordes korrelation
mellan de riktiga orden som testas, ett Cronbachs alfa-virde pa 0,956. En nér-
mare titt pd resultaten for orden i Sprize (itemen) visar att nagra ord fortfa-
rande inte verkar fungera lika bra som 6vriga, vilket innebér att de mojligtvis
méter ndgot annat &n resten av orden som ingar i testet, men av dessa ord ar
det bara ett (ratt) vars bortfall ur testet skulle hoja testets Cronbachs alfa till
0,957. Dessa tillkortakommanden bedoms inte som avgoérande for testets
funktionalitet. Aven de 50 nonsensorden har en hog inbdrdes korrelation med
ett Cronbachs alfa-varde pa 0,933. Ocksé géllande nonsensorden ser alltsa det
inbordes forhallandet bra ut for testversionen som anvénts i denna studie. Inget
av nonsensorden ger utslag som indikerar att nonsensordens alfa-virde skulle
h6jas om det togs bort ur testet. Detta innebar att resultatutrakningar som kor-
rigerar for gissningsbendgenhet med hjilp av antalet falska alarm (ja-svar pa
nonsensord) kan uppskattas som trovérdiga.

Den interna konsistensen for SpriL.T &r ocksa hog, med ett Cronbachs alfa-
vérde pa 0,999. Inget av itemen i testet verkar heller fungera ndmnvért sdmre
an andra. Infor framtida anviandning av detta test bor dock ytterligare statistisk
itemanalys, gérna utifran ltem Response Theory (IRT), goras for att sdkerstilla
itemens diskrimineringskraft och béttre beakta svarighetsgraden pa de olika
testade nivéerna. Data till fordjupande itemanalys kan exempelvis himtas fran
huvudmaterialet i denna avhandling, men for en robustare analys kan dven
resultat frén fler deltagare behdva samlas in. I enlighet med nuvarande rekom-
mendation &r IRT-analys att foredra for bada testtyperna i denna avhandling,
men var tyvérr inte tillgédngligt for mig vid tiden for testutvecklingen. Ett yt-
terligare bidrag i arbetet med att validera testen finns i kapitel 7, dar ordkun-
skaperna som méits med de tva testen jamfors och deras relevans i det tilltdnkta
sprékinldrningssammanhanget granskas. Testens lamplighet for anvéndning i
en longitudinell studie dér en inldrare stélls infér samma test mer 4n en gang
och kan ha en fordel av den tidigare kontakten med testen analyseras och kom-
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menteras i1 kapitel 9. Utgdende fran de utprovningar jag gjort med bada test-
formaten och de efterfoljande kvalitetsgranskningarna bedoms testen uppfylla
sitt syfte i denna avhandlingsstudie.

5.2 Motivation och attityder

Motivation betraktas i denna avhandling, i enlighet med tidigare forskning,
som en dynamisk variabel, som kan fordndras 6ver tid (Mihaljevi¢ Djigunovic¢
2012). Motivation anses ocksa gé hand i hand med attityder, och dessa under-
sOks ofta tillsammans — s ocksa i denna avhandling. Det komplexa forhal-
lande mellan motivation och prestation vad géller sprakinldrning, som moti-
vationsforskning har pavisat (se avsnitt 4.5), undersoks med hjélp av ett frage-
formuldr framtaget for denna studie. Formuldret besvaras en gang av delta-
garna 1 tvérsnittsstudien och vid varje miéttillfalle av deltagarna i den
longitudinella studien, sammanlagt fyra gdnger. Det anvénds alltsa bade i tvar-
snitts- och longitudinellt syfte for att f6lja upp potentiell variation i motivation
over tid. Eftersom motivationsformuléret dr anpassat specifikt for sprékintro-
duktionsprogrammet &r det inte relevant for referensgruppen som utgors av
gymnasieelever pa nationella program.

Frageformuldret har skapats med initial inspiration fran Gardners Atti-
tude/Motivation Test Battery (engelsk version) (1985, 2004) men har kortats
ner och anpassats for att vara genomforbart for sprakintroelever i olika skeden
av sin andrasprakutveckling. Samma begrinsningar som géller for ordforrads-
test (se avsnitt 5.1) och bakgrundsformular (se asvnitt 5.3) giller dven for mo-
tivationsformuléret. Motivations- och attitydformuléret for sprakintro har an-
passats till svenska forhéllanden generellt och sprakintro specifikt och formu-
larets ldngd, och formuleringar har anpassats till deltagargruppen. Formuléret
bestar av 24 pastdenden relaterade till sex teman: intrinsiskt motiverade atti-
tyder till svenska och svenskinldrning, extrinsisk integrativ och instrumentell
motivation, samt engagemang att lara sig svenska, och attityder till och upp-
levelse av sprakintroduktionsprogrammet. Samtliga pastienden, fordelade
over de riktgivande temana, visas i tabell 5.2. Péstdendena besvaras pa en 5-
gradig likertskala enligt foljande: 1: Hdller inte alls med, 2: Hdller inte riktigt
med, 3: Neutral, 4: Hdller med lite, 5: Hdaller med helt.

Formuléret skapades i enkétverktyget REDCap (Harris m.fl. 2009, 2019)
och distribuerades till deltagarna via webblénk. Vid varje pastdende angavs
svar genom att klicka i det svarsalternativ som deltagaren identifierade sig
mest vid. Vid tolkning av resultaten riknas storre medhall som positivare at-
tityd/hogre motivation, forutom for sex av pastdendena, som ér negativt for-
mulerade. For dessa innebér storre medhall en negativ attityd/lagre motivat-
ion. Vid podngséttning ges podng enligt det svarsalternativ som valts pa likert-
skalan, alltsé fran 1 till 5 poédng: ju hogre poéng, desto positivare attityd/hogre
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motivation. Vid podngsittning av negativt formulerade pastaenden kastas ska-
lan for svaren om, sa att 1 podng genereras av svaret Hdller med helt och 5
poéng av Hdller inte alls med, sé& att hoga podng genomgaende motsvarar po-
sitiv attityd/hog motivation i hela formuldret. En inledande beskrivning av re-
sultaten ges i avsnitt 5.2.1. For att kontrollera om de fyra temahelheterna verk-
ligen héller som variabler for att undersdka motivationens roll i den receptiva
ordforradsutvecklingen eller om andra underliggande, latenta variabler paver-
kar de observerade variablerna analyseras formuldret med hjélp av faktorana-
lys i avsnitt 5.2.2. Utifran dessa sammanstills indexerade métt for motivation,
vars forhallande till receptiv ordkunskap undersoks i avhandlingens resultat-
kapitel 8, 9 och 10.

5.2.1 Beskrivande analys av motivationsresultat

I denna beskrivande analys presenterar jag kort resultaten pa fragorna i moti-
vationsformuldret. Data kommer frdn forsta gangen avhandlingsstudiens
samtliga deltagare besvarade formuléret, alltsa frén totalt 258 sprékintroele-
ver. I tabell 5.2 &terges en Oversikt Over resultaten pa samtliga péastdenden i
formuléret. Eftersom grundtanken i formuléret &r att hga ’poédng” (steg 4 och
5 i skalan) ska spegla hogre motivation/positiv attityd och ligre ’poéng” (steg
1 och 2 i skalan) ska spegla det motsatta, behdver podngen for negativt for-
mulerade pastdenden bytas ut sa att 1 blir 5, 2 blir 4, 4 blir 2 och 5 blir 1 vid
poéngsittning av negativt formulerade frdgor. Om en person svarat “haller
med helt” pd ett negativt formulerat pastdende, exempelvis ”jag hatar
svenska”, fér personen alltsa 1 poédng istillet for 5, eftersom personens svar
speglar en negativ attityd/lag motivation. Negativt formulerade péastdenden
rapporteras som om de vore positiva — alltsd innebér svarsalternativ 5 en po-
sitiv stdllning utifrdn den omvéinda skalan. Dessa péstdenden och svar visas
kursiverade i tabellen.

Resultaten visar att deltagarna har svarat 6vervigande positivt pa fragorna
i formuléret, alltsa gett uttryck for hog motivation och positiva attityder. Men
det finns ocksé pastaenden dir &sikterna gar isér, eller fordelar dem jamnt ver
skalan, och dven nagra som lockar fler till den ldgre dnden av skalan. Resul-
tatet pa formuldret om motivation och attityder dskadliggdr en genomgéaende
positiv instéllning till svenskinldrningen och tillvaron pa sprakintro och ett
(relativt) stort engagemang i sprékinldrningen, hogt stillda egna mal och
starka yttre, bade instrumentella och integrativa, faktorer som motiverar dessa
inldrare att lira sig svenska. Temahelheterna verkar i stort sett aterspegla
svarsmonster inom dem, men en del frageitem har ocksa avvikande monster.
En nérmare granskning av underliggande teman behdvs alltsa.
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Tabell 5.2. Resultat for pastaenden i formuléret for motivation och attityder. Negativt
ordade pastdenden har omvénd skala och visas kursiverade. N = 258

Tema | Pistiaende 1 2 3 4 5
- Jag tycker om att ldra mig svenska. 4 6 21 35 192
= Svenska ir ett Litt sprak. 10 45 97 85 21
g g Det ar roligt att ldra sig svenska. 6 18 49 78 107
2 Det dr onddigt att ldra sig svenska. 15 18 35 41 149
g o Det dir trakigt att ldra sig svenska. 8§ 18 46 71 115
i Jag hatar svenska. 8§ 6 12 31 199
Det ar viktigt for mig att kunna svenska for 6 2 15 24 211

att fa ett jobb 1 Sverige.
Det ér viktigt for mig att kunna svenska for 6 3 11 19 210
att studera i Sverige.
Det dr viktigt for mig att kunna svenska for 9 7 18 27 197
att jag da kan prata med svenskar.
Det ar viktigt att 14ra sig svenska for att fa 14 21 47 49 127
svenska vénner.
Att ldra sig svenska &r viktigt for att fa re- 44 32 44 41 97
spekt i Sverige.
Det dr viktigt att kunna svenska for att fa 33 32 55 40 98
stanna i Sverige.

Instrumentell och integrativ

motivation

. Jag jobbar hart for att 14ra mig svenska. 6 12 36 57 147
°§ Jag vill bli bra pé svenska. 4 2 17 22 213
o Jag fragar alltid min larare nér jag inte for- 8 10 34 70 136

o = star nagot.

s 5 | Jag skulle vilja sluta ldra mig svenska. 12 11 17 28 180

QE) £ Jag ger litt upp ndr jag inte forstar vad ld- | 21 37 46 40 114

& ic_% raren sdager.

o Jag ldr mig svenska bara for att jag mdste 51 31 46 53 77
A gora det.

Sprakintroduktion &r bra. 14 7 37 48 152
Jag kénner att jag 14r mig mycket pa sprak- 9 10 37 62 140
introduktion.

Det ér tydligt for mig vad jag ska ldra mig 9 14 54 69 112
pa sprakintroduktion.

Instéllnings till sprak-

Pa sprékintroduktion fér jag den hjilp jag 9 9 30 59 151
behover.
o Spf?kintroduktion hjélper mig att nd mina 8 6 44 60 140
5 mal.
8 Att gé pa sprékintroduktion kénns viktigt. 8 7 39 47 157

5.2.2 Faktoranalys och latenta variabler

Faktoranalys undersoker korrelationen mellan ménga olika variabler (i detta
fall frigorna i motivationsformuléret) och anvénds for att undersoka fore-
komsten av latenta variabler, eller faktorer, runt vilka resultaten for de olika
variablerna (enskilda frageitem i motivationsformuléret) samlar sig (Hair
m.fl., 2013:93, Pallant 2020:188). Aven om jag forberett formuliret utgdende
fran de ovan presenterade temana, som bygger pa tidigare motivationsforsk-
ning och forskning om sprakintroduktionselever, betyder det inte att fragorna
faktiskt dr uppdelade sa som jag ténkt det. Tecken pa detta kunde urskiljas i
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den deskriptiva genomgangen av resultaten pa formuldret. For att samman-
stilla sddana motivationsvariabler, som verkligen méter de aspekter av moti-
vation som forenas hos studiens nyanlédnda ungdomar i det sammanhang dér
de finns och dér deras inldrning sker, behdver motivationsformuldrets sam-
mansittning valideras ndrmare. Faktoranalysen visar vilka fragor som verkar
mita samma, underliggande foreteelser. Dessa fragekluster kommer jag att
anvénda for att skapa de slutliga motivationsvariablerna, som sedan anvénds
for att undersoka motivationens forhallande till deltagarnas receptiva ordfor-
radsutveckling.

Inledningsvis kontrollerades datas ldmplighet for faktoranalys genom PCA
(Principal Components Analysis). Foljande kontroller av data gjordes: korre-
lationer mellan svar pa formulérets fragor granskades och visade nérvaron av
flera starka korrelationer (koefficienter over 0,3), inspektion av Kaiser-
Meyer-Olkin-vérdet, som anger om data &r ldmpligt for faktoranalys, var
0,855 vilket ar hogre dn det rekommenderade minst 0,6 av 1 och indikerar att
samplet ar tillrackligt, och dven Bartletts test of Sphericity fick ett signifikant
utfall, som visar att chansen ér stor att signifikanta korrelationer mellan vari-
abler i data finns vilket behovs for att faktoranalys ska vara mojlig. Samtliga
kontroller anger att faktoranalys &r lampligt att genomfora pa data for moti-
vations- och attitydformulérets fragor. Faktorer har sedan extraherats i enlig-
het med Kaisers kriterium (dven kallat egenvirdeskriteriet). Kaisers kriterium
anger att faktorer med ett egenvdirde 6ver 1 bor extraheras. For motivations-
formulédret ar det lampligt att extrahera 6 faktorer utifran dessa kriterier, men
en granskning av resultatet for 6 faktorer visar att den sjétte inte innehaller ett
tillrackligt stort antal variabler (minst 3 variabler, det vill sdga formularsfra-
gor, rekommenderas, (Pallant 2020:210)). Aven parallellanalys’ bekriftade
att den sjatte faktorn inte lampar sig for den slutliga uppséttningen faktorer for
motivation. Ddrmed behdlls enbart 5 faktorer, som kommer redogoras for har.
Egenvirden (eng. Eigenvalue) for varje extraherad faktor visar hur stor del av
variansen i samplet som kan forklaras av faktorn, alltsé relateras till den.

Tabell 5.3. Egenvirden for de extraherade faktorerna och andel varians som forklaras

Faktor Egenvirde % av varians Kumulativ %
1 6,609 27,539 27,539
2 1,999 8,328 35,868
3 1,790 7,460 43,327
4 1,434 5,976 49,303
5 1,300 5,418 54,721

7 Parallellanalys ir en mer objektiv metod for att bestimma det optimala antalet faktorer genom
att generera flera slumpmaéssiga dataset av samma storlek som originaldata och utfora fak-
toranalys pa dessa. Genomsnittet jamfors med den faktiska faktoranalysens resultat, och egen-
véarden som ar hogre dn de slumpmissigt genererade viardena behalls.
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Egenvirden och andel varians forklarad av dessa 5 faktorer aterges i tabell 5.3.
Den faktor som forklarar mest varians dr faktor 1 (néstan 30 %) medan faktor
5 forklarar minst (bara knappt 5,5 %). Den forsta faktorn har ocksé ett betyd-
ligt hogre egenvirde dn Ovriga. Totalt forklarar de extraherade faktorerna
54,7 % av variansen i motivationsdata.Oblimin-rotation anvéindes for att for-
tydliga variablernas laddning mot de fem extraherade faktorerna.

Tabell 5.4. Resultat for faktoranalys. Beskrivning av 5 faktorer, deras komponenter
och faktorladdningar for respektive komponent

Faktor- Komponenter Faktor-
beskrivning laddning
1: Attityder till ~ [Sprakintro ar bra ,862
och upplevelse |Jag kinner att jag lir mig mycket pd sprakintro ,856
av sprdkintro  |Sprakintro hjilper mig att nd mina mal ,766
Pa sprakintro far jag den hjilp jag behdver ,730
IAtt ga pa sprakintro kinns viktigt , 725
Det dr tydligt for mig vad jag ska ldra mig pa sprakintro ,643
2: Integrativ Det &r viktigt att kunna svenska for att fa stanna i Sverige ,823
motivation IAtt 14ara sig svenska &r viktigt for att fa respekt i Sverige ,784
Det dr viktigt att 14ra sig svenska for att fa svenska vénner ,534
3: Instrumentell [Det dr viktigt for mig att kunna svenska for att studera i 77
motivation Sverige
Det ar viktigt for mig att kunna svenska for att fa ett jobb i 172
Sverige
Det &r viktigt att kunna svenska for att jag dé kan prata med ,592
svenskar
Jag vill bli bra pa svenska ,522
Vag hatar svenska 512
Jag tycker om att lira mig svenska ,461
4: Positivt Jag jobbar hart for att 1dra mig svenska 7122
engagemang Jag fragar alltid min ldrare ndr jag inte forstar nagot 577
Svenska ér ett 14tt sprak ,542
Det ar roligt att ldra sig svenska ,499
\Det dir trakigt att ldra sig svenska ,458
5: Grit/Sisu Vag ldr mig svenska bara for att jag mdste géra det , 721
Vag ger ldtt upp ndr jag inte forstar vad ldraren sdger ,602
Vag skulle vilja sluta ldra mig svenska 572
\Det dr onddigt att lira sig svenska ,571

I tabell 5.4 beskrivs de fem faktorerna och variablerna (formuldrsfradgorna)
som laddar mot dem och hur stor laddning det innebir. Faktorladdningarna
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visar korrelationerna mellan var och en av de 24 variablerna och de fem fak-
torerna. Tolkningen av respektive faktor gors genom att kontrollera vilka fré-
gor som har den starkaste faktorladdningen och bilda en helhetsbild av vad
fragorna samlade under respektive faktor representerar Pallant 2020:206, Ta-
bachnick & Fidell 2007:649). Den enda pé forhand tilltdnkta temahelheten
som bekriftas av faktoranalysen ér instdllning till och upplevelse av sprdkin-
troduktionsprogrammet, vilken bildar den forsta faktorn med den storsta for-
klaringsgraden enligt egenvirdet i tabell 5.3. Tydligt blir att de fragor, som 1
formuléret ingick i det forsta temat Attityder till svenska och sprdkinlirning,
inte laddar under ndgon egen faktor, utan frdgorna sprids ut over faktor 3, 4
och 5. Tydligt blir ocksa att frigorna som jag samlade under en gemensam
temahelhet kallad Instrumentell och integrativ motivation i faktoranalysen
samlas under egna faktorer for integrativ motivation (faktor 2) och instrumen-
tell motivation (faktor 3). I faktor 4 och 5 samlas framst frdgor som har att
gbra med temat engagemang i sprakinldrningen och inre motivation. Under
faktor 4 samlas frimst positivt formulerade pastdenden, inklusive motsatspa-
ret det dr roligt att ldra sig svenska och det dr trakigt att lira sig svenska.
Resultaten for det negativa péastdendet dr som tidigare nimnts omskalat, vilket
innebdr att hdga vérden ger uttryck for samma attityd som det positivt formu-
lerade péstdendet. Faktor 4 ger uttryck for ett positivt engagemang i sprékin-
larningen, dér man jobbar hért och ber om hjilp ndr man behover det samt
tycker att det &r roligt att lara sig svenska. Negativt formulerade fragor med
koppling till inre motivation och engagemang samlas under en egen faktor,
faktor 5, som jag till skillnad fran faktor 4 tolkar som uttryck for en attityd till
inldrning, ett uttryck for en inre kraft. De negativt formulerade pastiendena
ska tolkas omvént, alltsd ger hoga poédng uttryck for vad jag som finldndare
skulle kalla sisu, att man inte ger upp i forsta taget och haller siktet instéllt pa
sina mal. Faktor 5 kan ocksa sdgas ge uttryck for det som pa engelska kallas
grit, det vill sdga ett uttryck for karaktarsstyrka. I bilaga 5 aterfinns faktorana-
lysen i sin helhet inklusive scree-test, alla laddningar och oroterade ladd-
ningar.

5.2.2.1 Poangsittning av motivationsvariabler

Slutsatsen av faktoranalysen dr att motivation representeras av fem motivat-
ionsvariabler som byggs upp av summan av poédng for samtliga de formu-
larsfrdgor som samlas under dem i tabell 5.4. Motivationsvariablerna ger ut-
tryck for 1: Upplevelse av och instdllning till sprakintro (30 podng), 2: Integ-
rativ motivation (15 podng), 3: Instrumentell motivation (30 poéng), 4: Posi-
tivt engagemang i sprakinldrningen (25 poéng), och 5: Grit/sisu-instéllning till
sprékinldrning (20 poing). En 6versikt av motivationsvariablerna och poéng-
sdttningen av dessa aterges i tabell 5.5. Har dterges dven resultaten for relia-
bilitetsdiagnostik for respektive indexerad variabel (Cronbachs alfa).
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Tabell 5.5. Motivationsvariabler: podng och reliabilitetsdiagnostik
Max-  Cronbachs

Motivationsvariabel poiing alfa
1. Attityder till och upplevelse av sprakintro 30 0,871
2. Integrativ motivation 15 0,666
3. Instrumentell motivation 30 0,789
4. Positivt engagemang i sprakinldrningen 25 0,635
5. Grit/Sisu instéllning till sprékinlédrning 20 0,546

Reliabilitetsanalys (intern konsistens med Cronbachs alfa) for de indexerade
motivationsmatten visar att de starkaste indexen dr motivationsvariabel 1 och
3. Dessa index har en stark intern konsistens och &ven motivationsvariabel 2
och 4 har godkénda virden dver 0,60 (Hair m.fl. 2013:123, Robinson m.fl.
1991). Det indexerade maéttet for grit/sisu har den sémsta interna konsistensen
och ar alltsd inte ett lika vdlfungerande sammantaget méatt pa denna typ av
motivation. Aven i detta fall &r inte Cronbachs alfa det mest informativa méttet
for reliabilitet, men det ger en god fingervisning. Det dr ockséa viktigt att
komma ihag att index som dessa dterspeglar svaren pa fragorna som dessa
deltagare gett och de underliggande monster som kan skonjas i deras svar vil-
ket inte nodvéndigtvis dr Gverforbart pa andra populationer. Frageformuléret
bor alltsa inte anvindas utan forbehall utanfor denna studie och skulle med
fordel kunna bearbetas infor framtida anvandning.

Dessa fem motivationsvariabler anvinds for att méta olika typer av moti-
vations inverkan pa och forhallande till receptiv ordkunskap och utvecklingen
av receptiva ordkunskaper i avhandlingens resultatkapitel. Varje deltagare far
poang enligt vilket svarsalternativ de valt for respektive pastaende det vill sdga
poédng fran 1 till 5. Hogre poédng indikerar hdgre motivation eller positivare
attityder, medan ldgre poédng indikerar l4gre motivation eller negativa(re) atti-
tyder. Beroende pa hur ménga pastdenden som faller under varje motivations-
variabel varierar den hogsta mojliga podngsumman fran 30 podng som mest
for motivationsvariabel 1 och 3 till 15 podng som minst for variabel 2. Infor
analysen centreras podngen runt helgruppsmedel och aterger saledes respek-
tive deltagares motivation i forhéllande till helgruppsmedel istillet for en spe-
cifik podngsumma (se kapitel 8.1 for nirmare information).

5.3. Bakgrundsformulér

Bakgrundsformuléret har liksom ordforrddstesten tagits fram for att passa ele-
ver pa sprakintro, inklusive elever som lart sig 1dsa och skriva efter ankomsten
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till Sverige. Bakgrundsformuléret har 4ven det bearbetats i samband med pi-
lotstudierna, d& ordforrddstesten provades ut pa sprakintro. Den storsta bear-
betning som gjorts efter pilotrundorna &r att minska antalet frdgor, minska an-
talet svarsalternativ samt minska antalet 6ppna frdgor och géra om dem till
slutna fragor med férdiga svarsalternativ dér det varit mdjligt. Jag beskriver
hér vilka fragor bakgrundsformuléret bestétt av och hur det skapats for digital
distribution. Bakgrundsformuléret i sin helhet aterfinns i bilaga 3.
Bakgrundsformuléret bestar av tvéa delar: den forsta delen innehaller fragor
av generell karaktir, som deltagarnas kon, alder, fodelseland och tidigare
hemlédnder, ankomst till Sverige, ankomstatus (ensamkommande eller med fa-
milj), familjesituation i Sverige samt fordldrars utbildningsgrad. Faktorerna
som redogors for i denna del av formuléret har inom forskning visat sig ha ett
samband med sprakinldrning eller integration i ett nytt land (se kapitel 4). I
bakgrundsformulérets andra del fokuseras deltagarnas sprék- och skolbak-
grund, studier i skolan i Sverige samt planer for framtiden. Fragorna behandlar
bade deltagarnas bakgrund innan ankomst till Sverige och deras tid i Sverige.
Frégor som stills om tiden innan ankomst till Sverige handlar om forstasprak
och o6vriga sprakkunskaper, lds- och skrivfardighet fore ankomst till Sverige,
och tidigare skolbakgrund (land, skollingd, skolimnen) medan fragorna om
tiden efter ankomst till Sverige handlar om hur lange de gétt pa sprékintro, om
eventuell annan skolbakgrund i Sverige (till exempel forberedelseklass eller
ordinarie klass i grundskolan) samt skoldmnen (inklusive modersmalsunder-
visning) och tillgang till studiechandledning. Den sista fragan handlar om fram-
tiden och fragar efter vad eleverna vill gora efter att de gatt pa sprékintro.
Frageformuldret har pa olika sitt anpassats for den tilltdnkta inldrargrup-
pen, for att vara sé tydligt, lasbart och lattforstaeligt som mojligt. For det forsta
ar formuléret skapat och distribuerat i online-verktyget REDCap (Harris m.fl.
2009, 2019) vilket innebar att alla deltagare kan anvénda sina egna, bekanta
datorer till att svara pa fragorna, samt att individuella instéllningar for exem-
pelvis textstorlek kan styras av deltagarna sjdlva, antingen genom att zooma
in pd skidrmen eller genom instéllningar i formulérets onlinevy. Deltagarna
kan ocksa kopiera ord och fraser de inte forstar och vid behov anvénda dver-
séttningsverktyg som de &dr vana vid. Frgorna i sig har s& langt som det &r
mdjligt valts ut for att inte bli for manga utan att missta potentiellt relevant
information. De har ocksé gjorts anvéndarvénliga pa olika sétt. Manga av fra-
gorna i formuléret har fardiga alternativ att vélja mellan, eftersom ménga av
eleverna kan ha svart att skriva egna svar pa fragorna pa svenska. I de fall dar
de ska svara sjélva ges ocksa ett exempel eller en mall f6r hur fragan ska bes-
varas. Samtliga fragor dr formulerade pé sa lattlast svenska som mojligt for att
undvika missforstand, och vissa fragor innehaller forgreningsteknik som styr
forskningspersonen forbi ovisentliga fragor utifran deras tidigare svar. Pa
detta sitt minskas textmangden och antalet fragor for dem som inte berdrs.
Ovriga instéllningar som gjorts i enkétprogrammet handlar om storlek pa tex-
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ten samt form och markering av radioknappar och svarsalternativ. I bak-
grundsformuldret dr den stdrsta storleken vald och grafiken &r rundad och
framhéavd for att lyfta det visentliga. Bakgrundsformuléret har ocksa en annan
fargséttning 4n motivationsformuléret och ordforradstestet SpriLT) som foljer
efter bakgrundsformuléret och gors i samma sittning. Férgerna i de tre materi-
alen dr neutrala med olika nyanser pa bakgrund och omraden med text.

5.4 Lexikala frekvensprofiler av lasprovstexter

Ett av studiens syften &r att ”sétta ord” pa ordforradet som nyanldnda ungdo-
mar 1 svensk skola forvéntas utveckla under sina forsta &r i landet. Som visats
i kapitel 2.3.2 &r lasprovet i det nationella provet i svenska som andrasprak ett
prov som kan fungera som en schablon for texter som elever férvintas kunna
lasa i slutet av grundskolan. Jag har darfor anvint lasforstaelsetexterna som
ett indirekt matt p4 den ordkunskap som en elev i arskurs 9 i svensk skola
forvéantas behirska vid tiden for betygsattning. Jimforelsen gors genom att
lexikala frekvensprofiler (eng. lexical frequency profiles, Laufer & Nation
(1995)) for lasprovstexterna och deltagarnas testresultat sammanstélls enligt
modell i den tidigare forskning som presenterats i kapitel 3, avsnitt 3.2.2. Lex-
ikala frekvensprofiler for lasprovstexterna skapas genom att jamfora ordfore-
komsterna i texterna med ordférekomster pa frekvensband fran en frekvens-
ordlista, i detta fall Kellylistan (se avsnitt 5.1.1). Fore denna textanalys kunde
genomforas gjordes dock ett forarbete med att bearbeta bade textunderlag och
frekvensordlista, vilket redogors for hér.

5.4.1 Textkorpus

For att beskriva och analysera ldsprovstexterna sammanstilldes en textkorpus
bestdende av samtliga lasforstielsetexter ur det nationella provet i svenska
som andrasprak arskurs 9 fran ar 2012 till 2017. Provet 2012 var det forsta
provet efter inforandet av Lgrl1, den léroplan som studiens elever ldser efter,
och provet 2017 &r det senaste provet som vid tiden for avhandlingen inte
langre &r sekretessbelagt. Totalt uppgar korpusen till 53 texter av varierande
langd och texttyp: 24 sakprosatexter (t.ex. artiklar, kronikor, blogginlagg), 21
skonlitterdra texter (t.ex. noveller, dikter, romanutdrag) och 8 andra texter i
form av citat, ordsprak och serieteckningar, som jag klassificerat som skonlit-
terdra i denna studie. Korpusen har analyserats med hjélp av annoteringsverk-
tyget SWEGRAM (Megyesi, Palmér & Néasman 2019), med hjélp av vilket
savil beskrivande statistik som frekvenslistor for korpusens ord har samman-
stillts. Totalt uppgar korpusen till 38 096 token (inklusive skiljetecken) varav
33 064 dr ord, 6 693 ir olika typer och 5 321 &r olika lemman (inklusive értal
och andra siffror i texterna). Texternas medellingd &r 619,57 ord, med den
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langsta texten pa 3 697 ord och den kortaste pa bara 9 ord. Ordklasserna re-
presenteras enligt foljande (exklusive skiljetecken): verb 20,19 %, substantiv
17,46 %, pronomen 11,79 %, prepositioner 9,53 %, adverb 9,12 %, och adjek-
tiv 6,41 %. Konjunktioner, artiklar och subjunktioner fyller tillsammans
11,95 % av texternas lemmaforekomster.

5.4.2 Frekvensbandsanalys med AntWordProfiler

Orden i lasprovsexterna jaimfors med de 5 000 forsta orden pé Kellylistan (Kil-
garriff m.fl. 2014, Volodina och Kokkinakis 2012 a, b) uppdelade i fem fre-
kvensband. Denna del av analysen gors i frekvensanalysprogrammet An-
tWordProfiler (AWP, Anthony 2023), med hjilp av vilket frekvensbanden
skapade ur Kellylistan jaimfors med ldsprovstexterna i sin ursprungliga form
och varje token i texterna tillskrivs ett frekvensband. Programmet markerar
med olika farger vilket frekvensband varje ord i texterna kommer fran, och pé
sé vis fas en profil for frekvensbandens representation i varje text. Det ger en
uppskattning av hur stor tickningsgrad varje frekvensband har i det underlig-
gande textmaterialet.

Tabell 5.6 beskriver frekvensforekomsterna i en av de analyserade texterna
(ett utdrag ur novellen Julklappen av Ray Bradbury, som ingick i lasprovet ar
2012 som den fjarde texten i lashéftet). For varje frekvensband genererat ur
Kellylistan anges hur stor procentandel av textens ord som aterfinns pa re-
spektive band. Analysen anger ocksa hur stor del av orden som bestod av ord
som forskaren bett programmet att ignorera. Detta har jag gjort for namn av
olika slag (t.ex. personnamn, ortnamn och namn pé foretag) for att sérskilja
dessa fran lagfrekventa ord som inte finns med pa de testade frekvensbanden.
Den totala tickningsgraden anges for de undersokta frekvensbanden 1-5 och
de ignorerade orden. Slutligen anges dven hur stor del av orden som inte gick
att koppla till de testade frekvensbanden.

Tabell 5.6. Frekvensforekomster enligt Kellylistan i en ldsforstaelsetext

Frekvensband 1 2 3 4 5 Ignorerade Total Inte pa listorna

Téckningsgrad 63,5 182 4,1 42 1.8 05 923 7,6
(%)

Den lexikala frekvensprofilen for denna exempeltext ar ganska typisk for
materialet i och med att den visar att ord fran det forsta frekvensbandet ticker
en stor del av textens ord (mer dn 60 %), ord fran det andra bandet tacker en
tydligt mindre del men fortfarande ganska stor andel (ca 18 %) och de efter-
foljande banden 3 och 4 en betydligt lagre andel (ca 4 %). Orden pa frekvens-
band 5 ér séllsyntast i texten och tidcker knappt 2 % av textens ord. De under-
sokta fem frekvensbandens totala tdckning av alla ord i texten uppgar till mer
dn 90 % och totalt 92,3 % inkluderande de ignorerade namnen.
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For att mojliggdra ovan exemplifierade detaljerade analys av texterna som
texter utvidgades de fokuserade 5 000 lemmaformerna pé Kellylistan till att
ticka lemmamedlemmarna (bdjda former inom samma ordklass).® For sub-
stantiv angavs bestdmd och obestdmd form singular och plural samt genitiv-
form for samtliga dessa bojningsformer. For verb angavs samtliga tempusfor-
mer, men inte passivformer av dessa. For adjektiv angavs bestdmd och obe-
staimd form, singularis och pluralis samt komparationsformer dir sddana var
relevanta. Ovriga ordklasser har bdjts i samtliga relevanta bdjningsformer da
det varit aktuellt. Alla felaktigheter i den utbyggda Kellylistan beror pa miss-
tag frdn min sida och kan gilla exempelvis stavfel eller uteblivna bdjningsfor-
mer. Dessa har dé inte kénts igen av AWP och ingér inte i profiluppskattning-
arna. De former jag valt att inte tilldgga (frimst passivformer for tempusbdjda
verb) ingar inte heller, vilket kan ses som en brist. Sammantaget bedoms dock
ordunderlaget vara tillrackligt for att ge en god oversikt av ords forekomster i
de undersdkta texterna.

Ett tillkortakommande med programmet AWP dr dock att det inte kan
skilja pd& homonymer, det vill sdga ord som delar samma skrivna form men
har olika betydelser. I sddana fall d& jag upptickt tvivelaktiga markeringar av
ord i texterna, till exempel en ovanligt lag frekvensbandshéarkomst for ord som
borde vara mycket mer frekventa i den betydelse de stér i sitt ssmmanhang,
har jag eliminerat det mindre frekventa ordet eller ordformen frén frekvens-
listorna och 1atit det std kvar i sin mest frekventa form, vilket ocksd 4r den
mest troliga betydelsen det tar i texterna. Darmed kan vissa forekomster fran
lagre frekvensband saknas i profiluppskattningarna, men jag bedomde det som
viktigare att de mest frekventa betydelserna beaktades framfor mindre fre-
kventa sddana, eftersom de har stérre inverkan pa profilen som helhet. Jag
bedomer att inverkan fran dessa uteblivna ordbetydelser &r liten till marginell
for det tilltdnkta syftet att f& en dverblick 6ver ordens frekvenser i ldsprovstex-
terna. For framtida studier med storre fokus pa exempelvis ordens samman-
hang i texterna behdver dock de utvidgade listorna ses 6ver och kontrolleras
for homonymer och exempelvis passivformer for verb laggas till i frekvens-
listorna.

5.5 Sammanfattning

I detta kapitel har forarbetet med studiens bakgrundsformuldr, matverktyg, det
vill sdga de tva ordforradstesten Sprize och SpriL T samt formuléret for moti-
vation och attityder till att l4ra sig svenska, beskrivits och utvirderats. Genom-
gangen visar att forarbetet med Sprize var mer omfattande dn forarbetet med

8 1da Ingves, som har bistatt i detta arbete, ska ha ett stort tack for sin hjélp.
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SpriL T som péaverkades negativt av Covid-19-pandemin som begrinsade at-
komsten till sprakintroklassrum. Detta far konsekvenser for hur vélbearbetade
itemen i SpriLT &r och i forldngningen hur palitliga resultaten &r pé detta test.
Analysen av béda testens inre konsistens med Cronbachs alfa visar god inbor-
des korrelation men kunde med fordel fordjupas med IRT-analys och ett bre-
dare deltagarunderlag. For syftet i denna avhandlingsstudie, och med den
mingd data som samlats in fran sprakintroduktionselever pa olika sprakliga
nivéer och med olika bakgrund, bedoms testen vara reliabla och de resultat
som redogors for i forestaende fyra resultatkapitel kan ses som ett ytterligare
bidrag till arbetet med utvérderingen av dessa test. Motivationsformuléret har
analyserats med faktoranalys, som korrigerade de av mig tilltdnkta temahel-
heterna, och beskriver olika aspekter av motivation och attityder till sprékin-
larning och studier pa sprékintro. Ur faktoranalysen excerperades fem fak-
torer, som bildar de fem motivationsvariabelindexen Upplevelse av och in-
stdllning till sprakintro, Integrativ motivation, Instrumentell motivation, Po-
sitivt  engagemang i sprdakinldrningen och Grit/sisu-instdllning  till
sprakinldrning. Indexerade matt pd motivation sammanstills for deltagarna
utifrdn denna indelning, och de nya motivationsvariablerna ingér i analyserna
i kapitel 8 och 9, dér olika bakgrundsfaktorers inverkan p& den receptiva ord-
kunskapen och utvecklingen av receptiva ordkunskaper pé sprakintro under-
sOks ndrmare. | detta kapitel har ocksa forberedelserna for analysen av fre-
kvensprofilerna for 14sforstéelsetexterna ur nationella provet i svenska och
svenska som andrasprak beskrivits. Analysen av texterna presenteras i kapitel
7 och bidrar till att beskriva de ordkunskaper, som studiens deltagare enligt
dmnesplanen for svenska som andrasprék behdver uppna for att kunna ldsa
aldersanpassade texter med fOrstaelse.
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6 Metod

I detta kapitel redogoérs for studiens metod, deltagare, genomforande och
etiska overviganden. I kapitlets forsta avsnitt, 6.1, presenteras studiens forsk-
ningsdesign, genomforande och nédgra centrala dverviganden som gjorts i re-
lation till studiens tva delstudier: tvarsnittsstudien och den longitudinella stu-
dien. I avsnitt 6.2 presenteras studiens deltagare. I avsnitt 6.3 behandlas etiska
Overvdganden som gjorts i studien. Avsnitt 6.4 beskriver studiens analysme-
toder med fokus pé den huvudsakliga statistiska analysen.

6.1 Forskningsdesign och genomf6érande

Overgripande bestir avhandlingen av tvé delar: en tvirsnittsstudie och en lon-
gitudinell studie. I bada delarna undersoks ordforradsutvecklingen hos ungdo-
mar som ldser gymnasieskolans sprakintroduktionsprogram. Processen bakom
valet av forskningsdesign styrdes av ménga olika faktorer, som kommer ldg-
gas fram i detta avsnitt, men forst och framst styrdes de metodologiska valen
av mojligheterna att samla in forskningsdata i skolor dir undervisning pagér.
Séledes var datainsamlingen bunden till skolédrets kalender, da eleverna &r
samlade och inlérning pdgér inom ramarna for sprékintroduktionsprogram-
met. [ det f6ljande kommer nagra ytterligare begransningar och prioriteringar
relaterade till den undersokta inldrargruppen, andraspraksutvecklingens ka-
raktdr samt dess inverkan pa forskningsdesignen att redogoras for.

Eftersom fokus i denna avhandling ar andraspraksutveckling, som enligt
forskning tar lang tid (se t.ex. Thomas & Collier 1997, 2002), behovdes en
mojlighet att undersoka den over tid. Med hjélp av tvérsnittsstudien kan jag
genom att utnyttja en storre deltagargrupp fa insikt i skillnaderna mellan ele-
ver som har varit i Sverige olika lang tid, gatt pa sprakintroduktionsprogram-
met under olika l&ng tid och pa olika skolor. Denna information &r vérdefull,
men eftersom varje deltagare i en tvirsnittsstudie undersdks bara vid en punkt
under deras tid pa sprakintro, blir tolkningen av sprakutvecklingen enbart en
uppskattning, baserad pad medeltal for grupper. Det finns ett virde i denna typ
av undersokning, men den enskilda sprikintroduktionseleven och de olika
kombinationer av variabler som paverkar varandra hos deltagarna kan inte ut-
ronas ur tvérsnittsdata.
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For att kunna granska sprakutvecklingsprocessen hos individen dér indivi-
dens egna forutséttningar och effekterna av dessa fér ta plats maste andra-
spréksinlararen foljas longitudinellt, 6ver tid. En definition av longitudinell
forskning &r att observationer eller métningar av ett fenomen samlas in fran
samma deltagare vid minst tva olika tillfillen, vilket gor det mojligt att
granska variation bade inom deltagaren (intraindividuell variation) och mellan
deltagare (interindividuell variation). Da ges mdjligheten att forklara fordnd-
ringar &ver tid med hjélp av flera olika variabler (Bijeleveld m.fl., 1998; Me-
nard 2002, 2008, Ruspini 2002, Taris 2000, Twisk 2003) och man kan se bade
hur en individ fordndras 6ver tid och om individer fordndras pa samma stt.
En fordel med longitudinella studier ar att de ger en battre grund till att gora
slutledningar om kopplingar mellan olika variabler, i och med att utveckling-
ens tidsdimension kan beaktas, till skillnad fran tvérsnittsstudier (Bije-
leveld m.fl., 1998, Gustafsson 2010, Ruspini 2002, Taris 2000). En stor fordel
ar att man med hjilp av longitudinell forskning kan forklara forandring och
utveckling dver tid.

I longitudinell forskning kan ett litet antal deltagare eller en stor grupp del-
tagare foljas over tid. Deltagare kan ocksé foljas titt, med ménga métpunkter
nirmare varandra, eller med férre métpunkter. Tiden som deltagare foljs kan
vara kortare eller ldngre, sé att den stracker sig Over ndgra ménader, flera ar
eller en hel livstid. I denna studie har jag gjort en kompromiss och har f6ljt en
lite storre grupp (det vill sidga fler &n bara nagra enstaka personer) 6ver loppet
av ungefar 8 manader, och samlat in data vid fler dn tva mattillfallen, vilket
g0Or data lite titare &n om métpunkterna bara hade varit i borjan och slutet av
métperioden. Barkaoui (2014:68) podngterar att dessa val maste goras med-
vetet och noggrant och vigas mot studiens syfte och fragestillningar, eftersom
de inverkar pé resultatets statistiska styrka och analysmojligheter. I denna av-
handling, som utgar fran en komplexitetsteoretisk forskningsansats (se kapitel
3.1.2) och dmnar undersdka variationen 1 andraspraksinliarares ordkunskaper
ar denna kompromiss en vdlmotiverad sddan, dd den mgjliggér en analys av
bade utvecklingstakt och variation i utvecklingens form, det vill séga eventu-
ella fluktuationer over tid. Kompromissen gor det mdjligt att sitta utveckl-
ingsmonstren i forhallande till potentiellt forklarande personliga bakgrunds-
variabler, inldrarinterna och inldrarexterna variabler. Det behdver ocksa defi-
nieras om studien &r experimentell (det vill sdga att forskaren granskar effek-
ten av till exempel ett undervisningsuppligg pé en inlérargrupp, jamfort med
en kontrollgrupp) eller observerande (det vill séga att utvecklingen enbart be-
skrivs, inte utvdrderas) (Barkaoui 2014:67-68). Bada studierna i denna av-
handling 4r av observerande karaktér, dar ordkunskaper och utveckling méts
i den milj6 den sker i utan att jag medvetet forsoker paverka den.

Det dynamiska bruksbaserade perspektivet pa sprékinlérning lyfter den en-
skilda inléraren och inlérningens icke-linjéritet till ljuset (Lesonen 2022:172).
Att genomfora en fullskalig, longitudinell CDST-baserad studie har dock
nagra utmaningar: de statistiska analysmetoderna som kan anvéindas for att
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analysera komplexa data med stor variation kréver en stor méngd data som tar
mycket tid att samla in, antingen genom att ta in ménga deltagare eller minga
méitpunkter 6ver tid. Inom de ramar jag haft att arbeta inom har jag behovt
anpassa analyserna till den dataméngd jag kunnat samla in, vilket exempelvis
begrénsat antalet bakgrundsvariabler och potentiella pdverkansnivéer som un-
dersoks i1 denna studie. Denna studies huvudfokus ar att beskriva ordforrads-
utvecklingen, och att pa bista sitt beakta de specifika drag som karaktériserar
inldrargrupperna pé sprékintro, och dven ge utrymme for individuell variation.
Syftet med de statistiska analyserna dr inte att beskriva hur mycket varians de
olika variablerna beskriver, utan snarare att identifiera sadana variabler som
har ett samband med de uppmatta receptiva ordkunskaperna.

Arbetet med studien inleddes 2018 med framtagning av ordforradstest och
utprovning av dessa i tre olika pilotstudier (se kapitel 5). Avhandlingens hu-
vudstudier har genomforts under ldséret 2020-2021. I foljande tva avsnitt be-
skriver jag de tva studierna och hur datainsamling och anonymisering av data
har gjorts.

6.1.1 Tvirsnittsstudie och longitudinell studie

Data for de tva huvudstudierna i denna avhandling har samlats in under loppet
av undefar 8 ménader under ett 14sar, fran slutet av hostterminen till vartermi-
nens slut. Storsta delen av tvérsnittsdata har tillkommit genom enskilda besok
i 14 undervisningsgrupper pa sex skolor. Dessa besok forlades under sista de-
len av varterminen, under tiden april—juni 2021. Den longitudinella studien
genomfordes genom fyra besok i sex undervisningsgrupper pa tre skolor. In-
samlingen av data inleddes i slutet av november 2020, och avslutades i juni
2021 samma ldsar vid tiden for insamling av tvérsnittsdata. Datainsamlings-
tillfdllena i de longitudinella grupperna lades med ungefér tvd manaders mel-
lanrum efter det forsta besoket for att mojliggora en tdtare uppfoljning av ord-
kunskapsutvecklingen over tid. Den ursprungliga planen var att f6lja de lon-
gitudinella grupperna over hela ldsaret, men projektet blev forsenat pa grund
av covid-pandemin (se dven kapitel 5.1.3 om utprévningen av testet SpriLT).

I tvdrsnittsdata ingér samtliga deltagare i de undervisningsgrupper som en-
bart deltog en gang, totalt 161 elever, och det forsta métresultatet fran de lon-
gitudinella deltagarna, totalt 97 elever. Majoriteten av tvirsnittsstudiens data
ar alltsa insamlat i slutet av l4séret, men en stor del av deltagarresultaten fran
den longitudinella gruppen &r insamlat i slutet av hostterminen, det vill sdga
mer in ett halvt &r tidigare. Aven om elevintaget ir kontinuerligt pa sprakintro,
och deltagarunderlaget i de longitudinella grupperna skiftade under métperi-
odens gang, innebér det att resultaten for de elever som gétt pa sprékintro hela
det aktuella ldsaret och enbart deltagit i slutet av varterminen kan ha en fordel
framfor deltagarna vars resultat dr insamlade tidigare under laséret. Jag valde
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att anvinda de forsta métresultaten for samtliga deltagare, for att inte en even-
tuell testningseffekt, det vill sdga att testtagare genomfort testen tidigare,
skulle inverka pé testresultaten for dem som deltagit longitudinellt.

I en longitudinell studie som anvénder sig av samma matverktyg mer &n en
géng finns risken att en testningseffekt utvecklas over tid, det vill séga att del-
tagares resultat paverkas av att de deltagit tidigare. Sarskilt ndr moment gors
i samma ordning varje gang kan en storre sddan effekt uppsta. Jag har valt att
alltid lata deltagarna gora testen i samma ordning, frimst av tidsméssiga och
praktiska skél (se avsnitt 6.1.2). I ordtestet Sprize kontrollerades delvis for en
testningseffekt genom att orden alltid slumpades ut av testet, si att de aldrig
presenterades i samma ordning for ndgon testtagare, men denna funktion éter-
fanns inte i testet SpriLT. Longitudinella deltagare kunde ocksé delta i studien
vid olika tidpunkter under métperioden och séledes testas med olika langa
mellanrum — allt frén vid varje mattillfalle till enbart det forsta och sista och
olika kombinationer diremellan. Potentiella testningseffekter kommer att
kontrolleras for i analysen i kapitel 9.

6.1.2 Datainsamling och anonymisering av deltagare

Datainsamlingen genomfordes pa plats 1 klassrummen under dubbellektioner
i svenska som andrasprak. Narvarande var jag i rollen som forskare, deltagar-
nas sva-ldrare och eventuella andra vuxna stodpersoner som brukade vara nér-
varande under lektionerna enligt schema. Deltagarna hade pa forhand fatt in-
formation om mitt kommande besok av sina ldrare. Varje deltagare hade innan
studiens bdrjan under mitt besok fatt ta del av information om studien i bade
skriftligt och muntligt format och med sprékstdd i form av dverséttningsverk-
tyg eller vuxen stodperson i klassrummet, fatt mdjlighet att stélla fragor till
mig och sina ldrare, och skrivit pa ett informerat deltagande. Ofta hade de fore
mitt besok 14st igenom forskningspersonsinformationen och pratat med sin 14-
rare om vad deltagande i en forskningsstudie innebér. I de fall dér forbere-
dande aktiviteter genomforts borjade mitt besok med gemensamma instrukt-
ioner, tillfélle for frdgor och insamling av underskrivna medgivandeblanket-
ter. I de fall dir mojlighet inte funnits for lérare att pa forhand forbereda ele-
verna for besoket, gjordes en ldngre gemensam genomgang i klassrummet.
Deltagarna i den longitudinella studien gav sitt medgivande i samband med
sitt forsta deltagande, vilket kunde ske 16pande under métperiodens gang allt
eftersom nya elever kom till skolorna. Elever som inte ville delta i studien (ett
par stycken) satt kvar i klassrummet under lektionstiden och jobbade med
skoluppgifter.

I alla klasser och under alla besok (inklusive uppfoljande besok i den lon-
gitudinella studien) var forfarandet det samma: efter gemensam uppstart med
instruktioner infor respektive test genomforde deltagare undersdkningen pa
sina egna skoldatorer eller pa en lanedator tillhandahallen av mig eller lararen.
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Samtliga deltagare borjade med Ja/nej-testet Sprize och fortsatte med bak-
grundsformuldr, formulér om motivation och attityder och till sist SpriLT-
testet. Deltagarna fick tillgdng till materialet genom tvd webblidnkar: en for
Sprize pa Pavlovia (se avsnitt 5.1.2.4 for narmare information) och en for pa-
ketet bakgrundsformulér, motivationsformulédr och SpriLT i enkétverktyget
REDCap (se avsnitt 5.1.3.3, 5.2 och 5.3 {or ndrmare information om distribu-
eringen av bakgrundsformulédr, motivationsformuldr och SprilL.T). Jag be-
domde efter utprévningarna av de tva testen att Sprize var ett bra test for del-
tagarna att virma upp med, da det gick snabbt att genomfoéra och var relativt
okomplicerat till formen, medan SpriLT krdvde mer tid och fokus och tog
olika lang tid for deltagarna att genomfora. Deltagarna slutforde Sprize unge-
far lika fort, och dvergangen till bakgrund, motivation och SpriLT kunde dér-
med goras tillsammans i ganska hég grad. Vid uppfoljande besok har delta-
gare som tidigare fyllt i bakgrundsformuléret inte behdvt gora om det, utan
enbart angett om nagot fordndrats sedan de fyllde i bakgrundsformuléret (till
exempel om de borjat eller slutat 1dsa ndgot skoldmne). I samband med mitt
sista besok i de longitudinella grupperna har deltagarna fatt mojlighet att se
sina egna testresultat fran de tidigare gdngerna och prata med mig om dem.
En stor del av eleverna tog denna chans, men alla ville inte se sina resultat.

Genomforandet tog 45—120 minuter, beroende pa miangden forarbete och
deltagares sprakniva, behov av stottning och raster under lektionspasset. En
viss grad av anpassning gjordes alltsd utifran gruppernas sprakliga niva, men
instruktioner och ordning pé delarna var alltid de samma. I de flesta grupper
gick det bra for eleverna att arbeta i egen takt med sporadisk hjélp och behov
av fortydliganden eller tekniskt stdd, men i ndgra av nyborjargrupperna var
behovet av stdd och sprakstdd storre. Vid négra tillfillen gick jag och gruppen
tillsammans igenom pastadendena i motivationsformuléret och kunde dé an-
vinda engelska som lingua franca, tillsammans med sprakstdd fran ldrare och
vuxna stodpersoner. Ordtesten har deltagarna alltid fatt gora helt sjélva utan
sprakstod. Samtliga deltagare har anonymiserats med hjélp av en individuell
kod som de identifierat sig med i studiens olika delar. Kodnyckel har forvarats
inlast och har under studien enbart varit tillgédnglig for mig. Eftersom original-
koderna dr kénda for deltagarna anvinds de inte i sin ursprungliga form i
denna avhandling, utan skolor, grupper och individer har avidentifierats ytter-
ligare en gang. Deltagare identifieras enbart utifrén ett nummer, som inte in-
nehaller ndgon annan kategoriserande information.

6.2 Studiens deltagare

I detta avsnitt presenteras deltagarna i tvdrsnittsstudien och den longitudinella
studien samt deltagarna i referensgruppen. Alla deltagare har rekryterats ge-
nom kontakt med rektorer, studierektorer och ldrare pa gymnasieskolor med
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sprakintroduktionsprogram pa tre orter i Mellansverige. Till studierna rekry-
terades totalt 20 undervisningsgrupper pa sprakintroduktionsprogrammet pa
sammanlagt dtta olika skolor, samt som referensgrupp fyra undervisnings-
grupper i kurserna svenska 1 (en grupp) och svenska som andrasprak 1 (tre
grupper) pé tva av de deltagande gymnasieskolorna. I tvérsnittsstudien ingick
samtliga 20 undervisningsgrupper pa sprakintro, ssmmanlagt 258 elever. I den
longitudinella studien ingick sex av undervisningsgrupperna, ursprungligen
97 elever, av vilka 78 har resultat pa bada ordtesten frén minst tvd métpunkter
och kan ridknas med i longitudinella data. Deltagarna fran sprakintroduktions-
programmet presenteras i avsnitt 6.2.1. Studiens referensgrupp bestéar av 54
deltagare som gar sitt forsta &r pa gymnasiet pé tva av de deltagande skolorna,
och dessa presenteras nirmare avsnitt 6.2.2.

Deltagarunderlaget har anvénts i olika konstellationer i samband med olika
analyser och i olika skeden av analysarbetet. | avhandlingens forsta resultat-
kapitel, kapitel 7, aterrapporteras inledande analyser av testresultat, analyser
av testitem och jaimforelser med referensgrupp, for vilket data fran de under-
visningsgrupper som enbart deltagit i tvarsnittsstudien (161 deltagare) och re-
ferensgruppen har anvénts. I det andra resultatkapitlet, kapitel 8, aterges den
huvudsakliga tvérsnittsstudien och analysen av samband mellan receptiv ord-
kunskap och olika bakgrundsfaktorer, for vilket hela tvérsnittsdatasetet an-
vénts (258 deltagare). Orsaken till att hela tvdrsnittsunderlaget utnyttjas bara
1 kapitel 8 ar att analyserna i kapitel 7 gjordes fore alla longitudinella resultat
samlats in och bearbetats. Det longitudinella deltagarunderlaget har anvénts
for analyser av fordndring 6ver tid, och dessa aterges i avhandlingens tva sista
resultatkapitel, kapitel 9 och 10. I kapitel 9 anvénds resultat fran samtliga de
78 longitudinella deltagare som har resultat pa bada testen fran minst tva mét-
punkter. I kapitel 10 fokuseras enbart resultat pa frekvensbandsniva utifran
SpriLL T, och for denna analys finns data fran 83 deltagare fran minst tva mét-
punkter. I samband med respektive analys anges dven for tydlighetens skull
vilket deltagarunderlag som ar aktuellt.

6.2.1 Sprakintroduktionselever

I detta avsnitt presenteras de 258 sprakintroelever som ingar i de tva delstudi-
erna. Eleverna som ingér i deltagargruppen pa sprékintro har kommit olika
langt i sin sprakinldrning och har utgéende fran detta av sina ldrare delats upp
i nivaanpassade undervisningsgrupper pa sina skolor. Nyborjare, elever pa
medelniva och avancerad niva ldser oftast svenska i olika grupper, men dven
finare eller grovre indelning kan férekomma beroende pa hur manga under-
visningsgrupper en skola har resurser for. Gruppindelningen sker, enligt inter-
vjuer jag genomfort med ldrare och programrektorer, pa liknande sétt pa sko-
lorna. Dels utgér de fran kartlaggningar av elevers bakgrund, vilka genomfors
centralt pa de olika orterna i studien, och dels utifran egna spréakfokuserade
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kartldggningar som ldrarna gor pa skolorna, ofta utgdende fran bedomnings-
materialet Bygga svenska eller CEFR-nivabeskrivningar (se kapitel 2.2). Un-
der laséret kan ocksd ombedomningar ske 16pande i syfte att erbjuda under-
visning pa ritt niva for samtliga elever. Detta har hént ndgra elever under den
longitudinella datainsamlingsperioden. Dessa har av mig kategoriserats enligt
den sprakniva de placerats pa under storre delen av studien. Studiens deltagare
presenteras i tabell 6.1 dversiktligt utifran kon, dlder, ankomstalder, tid i Sve-
rige och tidigare skolbakgrund uppdelade enligt ldrarnas placering av dem i
olika undervisningsgrupper pa nyborjarniva (66 deltagare), medelniva (74 del-
tagare) och avancerad nivé (118 deltagare). Det ndgot ojimna underlaget pa
olika sprakliga nivaer beror frdmst pa vilka liarare och undervisningsgrupper
som haft intresse och mdjlighet att delta i studien. I de ldngre hunna grupperna
har det vid slutet av lasaret funnits mer tid dver for att delta i studien, och
larare har ocksé i nagra fall bedomt att ett deltagande skulle vara mest lampat
for dessa grupper men for utmanande for elever pa ldgre sprakliga nivéer. Av
denna orsak dr andelen nybodrjare mindre &n andelen elever pa hogre sprakliga
nivaer.

Tabell 6.1. Beskrivning av studiens deltagare enligt spraklig niva pa sprékintro. For
alder, ankomstalder, tid i Sverige och tid pa sprakintro anges medelvirden. Variat-
ionsbredd anges inom parentes

Bakgrundsvariabel Sprakintroduktionselever
Nyborjare Medelniva  Avancerade Total
(N = 66) (N =74) (N=118)

Kvinna 30 35 55 120
Kén  Man 35 38 61 134
Vill inte séga 1 1 2 4

17;6 17;11 17;10 )
Alder (15-22) (16-22) (1s21) 178

. 16;4 15;6 15;1 )
Ankomstalder (12:11-19:1)  (12:1-20:0)  (10:5-18:8) >

o . 1;2 2;5 2;9
T 9 : o > B > 21

id i Sverige (&r:ménader) (0:1-4:4) (0:5-6:4) (0:5-6:6) ;

Sy e el 0;11 1;10 1;10 ]
Tid pé sprékintro (< 0:6-3:0) (<0:6-4:0) (< 0:6-4:0) 1;7
Tidigare  Kort/av-

. 2 1 2
skolbak-  bruten/ ingen 0 ? 0 59
grund Léngre/
aldersadekvat 46 > o8 199
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Konsfordelningen i tvérsnittsstudien &r ganska jadmn, med 120 kvinnor och
134 min, och 4 deltagare som inte vill ange kon. Konsfordelningen i de del-
tagande undervisningsgrupperna kan dock vara ganska varierad, men fordel-
ningen inom de tre nivagrupperna ér relativt jamn. I den avancerade gruppen
ar kvinnorna aningen mer underrepresenterade. Deltagarnas medelalder vid
métningen ir drygt 17 &r, varierande mellan 15 och 22 ér. Den éldsta medel-
aldern finns bland de avancerade deltagarna och den yngsta bland nyborjarna.
Medeléldern vid ankomst var mellan 15 och 16 ar, varierande fran den ldgsta
ankomstaldern p& drygt 10 &r och den hogsta pé 20 ar. P4 denna punkt kan
konstateras att nyborjarna har den i genomsnitt hogsta ankomstildern och de
avancerade den ldgsta. Vistelsetid i Sverige anges som vistelsetiden vid tiden
for den forsta métpunkten for de longitudinella deltagarna. Den kortaste tiden
i Sverige for deltagare i studien var en ménad och den léngsta var 6 ar och 6
manader. Deltagaren med kortast vistelsetid ingick i den longitudinella stu-
dien och hade alltsé vid studiens bdrjan varit i Sverige i bara en manad, men
hade vid studiens slut en vistelsetid pad 9 méanader. Deltagare med léngre vis-
telsetid 4n 4 &r rdknas alltsé inte ldngre officiellt som nyanlédnda, men de har
varit det nér de borjat sina studier pd programmet. Nyborjarna har i medeltal
den kortaste vistelsetiden och de avancerade har den lidngsta. Tiden pa sprék-
intro besvarades pé en skala frdn mindre &n 6 manader till 4 ar eller mer. I
tabell 6.1 anges medelvirden for deltagarnas svar. Nyborjarna har i medeltal
gatt kortast tid pa sprakintro, i snitt knappt ett &r, medan deltagarna pa medel-
och avancerad niva i medeltal gatt pa programmet under lika ldng tid, strax
under tva 4r.

En annan uppdelning av intresse dr elevers tidigare skolbakgrund. Jag har
utifrdn den information deltagarna gett i bakgrundsformuldret delat upp dem i
deltagare med kort, avbruten eller ingen skolbakgrund (0 — 4 &r/férre &n 4 sko-
lamnen) och deltagare med langre eller aldersadekvat skolbakgrund (mer 4n 4
ar/fler n 4 skoldmnen) (se kapitel 4.3.1 och 6.4.2 for ndrmare information om
gransdragningen). Som visas i tabell 6.1 finns deltagare med kort, avbruten
eller ingen tidigare skolbakgrund pa alla sprakliga nivaer, men de &r inte fler
an ungefar 20 personer pa varje niva. Totalt finns alltsd i denna studie 57 del-
tagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund.

Deltagarna kommer frén 56 olika lédnder. I gruppen finns totalt 76 olika
sprak representerade. Av dessa &r 58 olika forstasprék, av vilka de vanligaste
ar arabiska (47 deltagare), urdu (24 deltagare), somaliska (22 deltagare), dari
(20 deltagare), kurdiska (15 deltagare), persiska och tigrinja (14 deltagare var-
dera), engelska (11 deltagare) och spanska (9 deltagare). Ovriga sprak repre-
senteras av 6 deltagare eller farre. 41 av spraken talas som andrasprak av stu-
diens deltagare. De vanligaste andraspraken ar engelska (192 deltagare), ara-
biska (40 deltagare), turkiska (26 deltagare), amhariska (15 deltagare), per-
siska (14 deltagare), franska (13 deltagare), ryska (11 deltagare) och tigrinja
(9 deltagare). Eftersom sprakkunskaperna &r sjdlvrapporterade gér det inte att
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kontrollera for hur vél de olika spraken behérskas av deltagarna. Deltagare har
kunnat ange fler &n ett forsta- och andrasprék.

I nagra av undervisningsgrupperna ingér nagra elever med avvikande bak-
grund. P4 en av skolorna ingér elever som léser ett annat av gymnasieskolans
introduktionsprogram i undervisningsgrupperna pa sprakintro. Det innebér att
en handfull elever i dessa grupper har en ganska lang bakgrund i Sverige, upp
till 13 ar. Dessa elever ingér inte i studiens analyser, eftersom de inte gar
sprakintroduktionsprogrammet, men det dr viktigt att komma ihdg att de ingér
i samma undervisningsgrupper som vissa av de analyserade sprékintroele-
verna och deras nérvaro i grupperna kan paverka ovriga elever, en effekt som
nu inte kontrolleras for. En annan lite avvikande kategori ar en handfull elever
som bott i Sverige i perioder under sina liv innan de ankommit den senaste
gangen. Dessa elever kan till och med vara fodda i Sverige av utrikesfodda
forédldrar, och kan ha gatt i skola i Sverige en kortare tid, innan de tillbringat
ett antal ar i ett annat land, och kan ocksé ha &terkommit till Sverige under
vistelsen i ett annat land. Vistelsetiden for dessa elever dr angiven som en
summa av deras sammanlagda tid i Sverige da de vistats i en svensk majori-
tetsspraksmiljo.

6.2.2 Referensgrupp

Syftet med referensgruppen i denna studie &r att ha en jamforelsepunkt for den
ordinldrning, som forvéntas ske under sprakintroduktionsprogrammet. Refe-
rensgruppen i denna studie bestar av 54 forstadrselever pd gymnasiet: 27 ele-
ver som laser kursen svenska 1 (sve 1) och 27 som ldser svenska som andra-
sprak 1 (sva 1). Referensgruppen fyller ett dubbelt syfte: dels fungerar gym-
nasiegrupperna som kontroll for testens funktionalitet, dels som en hypotetisk
maéllinje for inldrarna pé sprakintroduktionsprogrammet. Fragor som referens-
gruppen hjélper att svara pa ar till exempel: Hur stort ordférrdd har ungdomar
i samma alder som tagit nésta steg i utbildningen och kommit in pa ett gym-
nasieprogram? Hur ser kontrollgruppens ordforrad ut dver frekvensbanden
som finns representerade i studiens ordforradstest? Och testar testen det de
ska, allts& nyanldnda inldrares ordforrdd?

Testningen av referensgruppen gjordes pa lektioner i svenska 1 och
svenska som andrasprak 1 i borjan av hostterminen 2021 och 2022. Eleverna
i de deltagande klasserna hade gatt pa gymnasiet i ndgra veckor vid tiden for
testningen. Samtliga referensgruppsdeltagare gjorde de tva ordforradstesten
(samma versioner som sprakintroduktionsgrupperna) och besvarade ett kor-
tare bakgrundsformulér (se bilaga 4). Formulédret om motivation och attityder
ingick inte, eftersom det ar riktat specifikt mot elever som ldser sprékintro-
duktionsprogrammet och &r nya i Sverige.
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Referensgruppsdeltagarna gér nationella gymnasieprogram pa tva av de
deltagande skolorna: samhaéllsvetenskapsprogrammet, naturvetenskapspro-
grammet och vérd- och omsorgsprogrammet. Ungefar hilften av sva 1-delta-
garna gick vard och omsorgsprogrammet och dvriga var fordelade 6ver de tva
hogskoleforberedande programmen. Tack vare tidigare kontakter med sko-
lorna i fréga, och specifikt sva-ldrarna, gick det smidigt att d&terkomma for be-
sok i referensgrupperna. Referensgruppsdeltagarna var 15-19 ar vid studiens
genomforande. Medelédldern i gruppen var 16,1 ar. Referensgruppen bestod
till storsta delen, 77,8 %, av kvinnliga elever. Pa kursen sve 1 dr den absoluta
majoriteten kvinnor, 24 kvinnor mot 3 mén. Pa kursen sva 1 finns nagra fler
mén &n pa sve 1, men kvinnorna &r dubbelt s manga som mannen: 18 kvinnor
och 9 min. Det var olyckligt att konsfordelningen blev sa skev, men det speg-
lar samtidigt ganska vél konsfordelningen pa de aktuella programmen pa gym-
nasieskolan (SCB, statistik for lasaret 2020/2021).

Lite mer dn hélften av kontrollgruppsdeltagarna ar fodda i Sverige (29
stycken). Alla forutom tva av de svenskfodda deltagarna ldser kursen svenska
1. Tva av sva-eleverna dr ocksé fodda i Sverige. De 25 deltagare som inte &r
fodda i Sverige har varit i landet fran cirka 1,5 &r som kortast till cirka 14,5 ar
som léngst, och totalt 12 referensgruppsdeltagare kan fortfarande klassas som
nyanlédnda (har gétt i svensk skola i mindre &n fyra ar). Majoriteten av sva-
deltagarna, 21 stycken, har tagit del av ndgon form av sprakfokuserad intro-
duktion i svenska skolan: sprakintro (3 deltagare), forberedelseklass (15 del-
tagare) eller bade sprakintro och forberedelseklass (4 deltagare). Tva av del-
tagarna i sva-gruppen hade dock ocksa deltagit i den longitudinella studien
under foregdende vartermin, och kommer dérfor att uteslutas ur analysen i ka-
pitel 7 for att undvika en eventuell testeffekt till foljd av att de har tidigare
erfarenhet av ordtesten Sprize och SpriLT. Samtliga deltagare i sve 1-gruppen
forutom en har svenska som (ett av sina) forstasprak. Andra sprak eleverna i
sve-gruppen uppger sig behérska ar engelska, spanska, franska, portugisiska,
somaliska, estniska och danska. I sva-gruppen har samtliga forutom tva elever
svenska som ett (av sina) andrasprak. Tva av deltagarna i sva-gruppen anger
sig vara tvasprakiga med svenska som ett av sina forstasprak. Andra forsta-
sprék i sva-gruppen ér dari, persiska, kurdiska, arabiska, finska, tigrinja, viet-
namesiska, azerbajdzjanska, bengaliska och somaliska. Andra andrasprak é&r
engelska, arabiska, persiska, ryska, tyska, franska, tigrinja, turkiska, am-
hariska och koreanska.

6.2.3 Medverkande skolor

Samtliga deltagande skolor 4r kommunala skolor i fem kommuner paé tre orter
i Mellansverige och har sjélva valt att delta i studien efter initial kontakt fran
mig. Skolorna dr av varierande storlek och har olika sammanséttning elever.
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Sprékintroduktionsprogrammet bedrivs i de flesta fall som ett av flera intro-
duktionsprogram inom den nationella gymnasieskolan och undervisningen be-
drivs i samma lokaler som andra nationella gymnasieprogram. De deltagande
skolorna har sjdlva fatt bedoma hur manga undervisningsgrupper de haft méj-
lighet att delta med. Detta &r orsaken till att skolorna representeras av olika
antal undervisningsgrupper. [ nagra fall har det inte varit mdjligt for alla
undervisningsgrupper pa en skola att delta till exempel pa grund av den sena
tiden pé terminen, i andra fall har skolorna inte haft fler undervisningsgrupper
dn de som dr med i foreliggande studie.

I tabell 6.2 beskrivs samtliga deltagande skolor utgdende frén deras studie-
program, elevantal och storlek pa sprakintro. Jag anger 4ven hur ménga elever
och undervisningsgrupper som ingar i avhandlingsstudien fran varje skola.
Skolorna &r namngivna frén A till H, av vilka skolorna A—C deltagit i den
longitudinella studien. Samtliga skolor ingér i tvdrsnittsstudien. Skolorna som
deltar i studien ar medelstora till stora, fran 500 upp till 1 500 elever. Sprak-
intro &r ett av manga gymnasieprogram som ges pa skolorna, och eleverna
uppgér som minst till mindre 4n 3 % av elevunderlaget och som mest till drygt
8 %. Pé samtliga skolor erbjuds en rad olika hogskoleforberedande program,
och pa tre av skolorna &ven yrkesprogram. P& tva av skolorna finns ocksé
andra introduktionsprogram.

Tabell 6.2. Oversikt 6ver deltagande skolor, deras sammansittning, sprakintrodukt-
ionsprogram och deltagande elever

Skola Antal Antal elever pa sprak-  Antal delta-
(studie) elever intro gare/antal
totalt (% av totalt elevun- grupper
derlag)

A (long) 900 ca 60 23/2
(7

B (long) 1200 ca 50 50/3
4)

C (long) 500 ca 30 32/2*
(6)

D (tvér) 1400 ca 55 33/3
“4)

E (tvér) 1500 ca 40 151
A3)

F (tvér) 1100 ca 70 40/3
(6)

G (tvér) 1 000 ca75 5/1
)

H (tvér) 1100 ca 90 60/5
®)

* Elever kommer och gar 6ver lasaret. Nagra har flyttat sedan studiens bérjan, och nya har
tillkommit i grupperna. Darfor ar det fler faktiska deltagare 4n totalen skolan har under aret.
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De flesta skolor startade sprakintro i samband med att liroplanen 2011 antogs,
men tva skolor har haft programmet ldngre dn s, som ldngst sedan 1996. De
senast startade programmen ar fran 2016, dé sprakintro véxte sig till gymna-
sieskolans fjarde storsta program och nya enheter startades runt om i landet.
Vid tiden for studien stod en av skolorna infor nedlédggning av sitt sprékintro-
duktionsprogram och ytterligare tva skolor hotades av nedldggning.

Genom lararintervjuer géllande programmens organisation, ldrarresurser
och andra inldrningsresurser blev det tydligt att skolorna skiljer sig fran
varandra pa flera punkter. De tydligaste skillnaderna gillde skolornas mojlig-
heter att erbjuda eleverna studiehandledning p&4 modersmalet, hur manga och
vilka skoldmnen eleverna gavs mdjlighet att studera och lérarnas tillgang till
undervisningsmaterial skapat for och anpassat till sprakintro. Skolorna skiljde
sig dven at gillande programmets fysiska placering i lokalerna och anknytning
till 6vrig verksamhet. P4 ménga av skolorna var sprakintro en del av resten av
skolan, dar elevernas klassrum och personliga skap var placerade ute bland
resten av verksamheten, och manga av lararna undervisade bade pa sprékintro
och nationella gymnasieprogram. Pa andra skolor fanns sprakintroelevernas
klassrum pa en avskild vaning eller i en egen flygel. Lararlagen runt program-
met kunde ocksa variera i storlek och sammanséttning, med lange verksamma
sprakintroduktionsldrare med lang erfarenhet pa vissa skolor och manga nya
och mer oerfarna larare pa andra eller stort utbyte av undervisande personal
fran ett ar till ett annat. Pa en del skolor fanns god tillgéng till sprakstodjande
vuxna under lektionstid, medan séddana inte alls fanns att tillga pa andra skolor.
P& ménga av skolorna oroade man sig ockséa dver att deras mojligheter att in-
troducera de nyanldnda eleverna till det svenska samhéllet och ge dem moj-
ligheter till viardefulla sprakmoéten genom utflykter, studiebesdk och samar-
beten med organisationer utanfor skolan begrénsades betydligt eller helt hade
upphort i och med pandemin. Skolorna hade dock tagit del av dylika mojlig-
heter i olika grad #ven fore pandemin. Aven om skolorna i sig inte kommer
att figurera i de analyser som aterges i denna avhandling, menar jag att denna
overblick aterspeglar en del av den stora variation mellan skolor, som tidigare
forskning och rapporter om sprékintro beskrivit och lyft som problematiska
och potentiellt pdverkande elevernas maluppfyllelse pa programmet. Framtida
studier behover undersoka hur stor inverkan dessa skillnader kan ha pé elever-
nas inldrning.

6.3 Etiska dverviaganden

Att studera nyanldnda ungdomar i skolan stéller hoga krav pa forskaren. Det
ar viktigt att sékerstdlla att ingen deltagare far illa, vilket krédver noggranna
forberedelser och ett etiskt forhallningssitt genom hela forskningsprocessen.
Aven om deltagarna #r dver 15 ar, och en stor del av dem dver 18 &r gamla,
och de dérmed sjélva kan besluta om sitt deltagande, kan deras forstéelse av
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vad det innebdr att delta i en forskningsstudie paverkas av deras kunskaper i
det nya spréket svenska, och av manga sprékintroduktionselevers begriansade
erfarenheter av forskningsforfarande och akademiska arbetssétt (se &ven
Ljung Egeland m.fl. 2023 for resonemang om forskningsetiska fragor vid et-
nografisk forskning om denna inlérargrupp och fordjupade resonemang om
informerat medgivande). Under flera skeden i detta forskningsprojekt har dar-
for etiska Gvervaganden av olika slag varit nddvandiga att gora, for att forsdkra
att samtliga deltagare bemdts pa ett respektfullt sitt och att deras forstaelse
mojliggdrs genom anpassningar och stottning genom hela deras deltagande sé
langt det dr mojligt. Hela processen, fran valet av testformat och framtag-
ningen av testen till formulerandet av forskningspersonsinformationen och
forfarandet vid testningstillfdllena, har formats kring de tilltankta forsknings-
personernas forutsittningar och utgaende fran vetenskapsradets riktlinjer for
god forskningssed (Vetenskapsradet 2017). Projektet genomgick och godkén-
des ocksa vid en etikprovning hos Etikprovningsnimnden innan datain-
samling paborjades (diarienummer 2020-05333). I detta avsnitt redogdrs for
etiska 6vervidganden innan, under och efter insamlandet av forskningsdata.

6.3.1 Datainsamling och material

De akademiska arbetssitt som en vetenskaplig studie som denna bygger pa
kan beskrivas som texttunga. En stor del av kommunikationen mellan forskare
och deltagare sker ofta medierad av text, och deltagare i dessa sammanhang
forvéntas vara mottagliga for skriftlig information och kunna agera i forhal-
lande till den. Nér sé inte &r fallet forsvéras uppfyllelsen av den grundléggande
forskningsetiska principen att deltagarna ska fa tillricklig information om
undersokningen for att forstd vad ett deltagande innebédr och kunna ge infor-
merat medgivande till deltagande. Informationsgéngen har i detta projekt for-
svarats av olika orsaker: av att deltagarna fortfarande varit i faird med att ldra
sig svenska, att ménga varit i fard att 14ra sig ldsa och skriva fr&n grunden och
ofta har haft kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund eller erfarenheter
av akademiska arbetssitt, och att jag inte har kunskaper i majoriteten av del-
tagarnas Ovriga sprak. Samtligt forskningsmaterial och plan for genomforan-
det av studien har darfor bearbetats och anpassats for andamalet. Sdvil materi-
alframstillningen som datainsamlingen och analysen har genomsyrats av en
medvetenhet om skriftens begridnsade potential for informationsspridning och
som forskningsverktyg. Mina personliga erfarenheter som ldrare i svenska
som andrasprak pa sprakintroduktionsprogrammet har utnyttjats for att skapa
test, formuldr och medgivandeblankett, planera for datainsamlingen och for
procedurerna i samband med denna, och har ocksé fungerat som en tillgéng i
klassrummet under datainsamlingen. I det foljande presenteras arbetet med att
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ta fram ordforradstest, forskningspersonsinformation (bilaga 1a och 1b), blan-
kett for informerat medgivande (bilaga 2), och bakgrundsformulér (bilaga 3
och 4).

Det storsta forberedande arbetet har gjorts med verktygen for materialin-
samlingen, det vill sdga ordforradstesten, bakgrundsformuléret och fragefor-
muldret om motivation och attityder. For det forsta dr de ordforradstest som
anviands 1 undersokningen, skapade enkom for denna undersokning och de in-
larare vars sprakutveckling ska granskas. Valet att anvianda skriftliga testfor-
mat som testar receptiv kunskap om ord i skriven form var inte latt att gora.
Eftersom elever péd sprékintroduktionsprogrammet star infor att snabbt ut-
veckla ett andrasprék tillrackligt for att delta i svensk skolpraktik och bedriva
studier pa svenska i svensk skola, beddmdes det dnda relevant att testa deras
skriftliga ordkunskap. For att na betyg i svensk grundskola och studera vidare
pa en gymnasieutbildning dr forstaelse av skriven text en central formaga att
behéarska, och ett brett receptivt ordférrad en avgorande del i detta. En risk
som péaverkar bade datas kvalitet och testens reliabilitet och validitet dr dock
att testen skulle kunna testa ndgot annat dn ordforradets bredd. Formaten som
valts dr i grunden textsnala, for att inte till exempel avkodningsforméga eller
lasforstéelse ska bli det som méits, och instruktionerna dr anpassade for denna
specifika inldrargrupp for att minska risken for missforstand. Vid genomfo-
rande av de andra delarna i undersdkningen, det vill sdga bakgrundsformular
och motivations- och attitydformuldr, har deltagarna fatt utnyttja Gversétt-
ningshjélp eftersom dessa delar inte ska vara ett prov pa deras sprakkunskaper.
Bakgrundsformulér och frageformuldr om attityder och motivation ér dven de
framtagna med tanke pé inldrargruppen. Antalet fragor och innehéllet i de fra-
gor som tagits med dr noga genomténkta for att undvika for l&nga formulér
och krangliga fragor. For att sékerstélla deltagandet i de mer texttunga delarna
av undersokningen, det vill sdga bakgrundsformuldr och attityds- och moti-
vationsenkdt, har eleverna fatt ta hjilp av lirare, overséttningsverktyg och
eventuella sprékstdd i klassrummet, inklusive forskaren sjélv, for att sékra for-
staelsen.

Att samla in informerat medgivande i sammanhang som sprakintrodukt-
ionsprogrammet dér ovan beskrivna sprékliga och skriftsprakliga utmaningar
ar vanliga dr en krdvande process, vilket flera forskare med erfarenhet av
forskning i denna milj6 har vittnat om (se Ljung Egeland m.fl. 2023). Forsk-
ningspersonsinformationen formulerades dérfor pa sa enkel och klar svenska
som mdjligt och holls sd kort som det gick, och dven medgivandeblanketten
har hallits visuellt enkel och tydlig. Detta har inte varit enkelt i férhallande till
de krav som stills pa dylika dokument och de mallar som finns tillganglig-
gjorda av Etikprovningsmyndigheten. Att enbart be deltagarna att ldsa igenom
och skriva under ett skriftligt dokument med nédvéndig information om stu-
diens syfte, uppgiftshantering och frivillighet, hade inte fungerat som enda
metod 1 det aktuella projektet, hur vdlanpassade dokumenten &n var for de
tilltdnkta deltagarna i studien. En risk i projektet har varit att eleverna inte fullt
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ut forstar vad deras medverkan i projektet innebdr, trots att de far denna in-
formation presenterad for sig med mycket spraklig stottning. Infor mina besok
i de deltagande klasserna har ytterligare forberedande insatser vidtagits, ef-
tersom deltagarna inte nddvéndigtvis dr bekanta med begrepp som datain-
samling, avhandling, doktorsexamen och vetenskapliga arbetsrutiner, ens pé
sina forstasprak, och dessutom stér infor en frimmande situation. Férutom den
sprakliga utmaningen och den okdnda situationen kan dven andra faktorer
spela in, som relaterar till de nyanlédndas utsatta situation. Exempelvis har ti-
digare forskning visat att asylsékande och nyanldnda som tvingats migrera
kan ha déliga erfarenheter av myndigheter och av att underteckna dokument
(Copland & Creese 2015), och min egen erfarenhet dr dven att sddana nyan-
landa som é&r mitt i en asylprocess kan uppleva en trétthet infor sédana for-
mella och juridiska processer som det informerande medgivandet é&r.

En viktig del av forberedelsearbetet har gjorts av gruppernas egna lérare.
Forskningspersonsinformationen har delgetts lirarna pa forhand, for att kunna
anvandas i1 forberedande syfte fore det faktiska besoket av mig i respektive
klass. Lararna har pa forhand eller i tillsammans med mig i samband med mitt
besok pratat med eleverna om vad forskning ar och vad det innebér att en
forskare kommer till dem, till exempel vad informerat medgivande och ano-
nymitet innebér. Det har ocksa talats om hur forskning kan skilja sig frén
undervisning och prov i skolan, och vad som forvintas av eleverna nir de
deltar 1 studien och gor testen. Informationen har getts bdde muntligt och
skriftligt i l4ttlast format, bade pa svenska med stottning och vid behov pé ett
annat sprdk som deltagarna behdrskar med hjilp av sprakkunniga larare och
andra vuxna sprékstod i klasserna, sirskilt i nyborjargrupperna. Delgivandet
av forskningspersonsinformationen och insamlandet av informerat medgi-
vande har tagit upp till en halvtimme av besokstiden. Deltagarna har dven fétt
stilla frAgor och se exempel ur testen innan arbetet har satt igdng. Under tiden
som deltagarna arbetat med testen och formuldren har jag, larare och sprakstod
varit ndrvarande och cirkulerat i rummet redo att hjilpa deltagarna vid behov.
Varje del av materialet har presenterats med exempel pa en PowerPoint-pre-
sentation, och en skriftlig version av instruktionen, med bildexempel, har in-
lett varje del i undersdkningen och varit synlig pa skdrmen i klassrummet un-
der tiden som eleverna arbetat med respektive del.

6.3.2 Att forska om personer i utsatta situationer

Manga av deltagarna befinner sig i en kénslig situation under sin tid pé sprak-
introduktionsprogrammet, eftersom de dr asylsokande i olika skeden av sin
asylprocess. En del av forskningspersonerna kan ocksa omfattas av den sé kal-
lade nya gymnasielagen (SFS 2018:755; SFS 2018:756), vilken innebér att
deras rétt att stanna i Sverige paverkas av deras skolframgéng. Det ar séledes
fraga om en utsatt samhéllsgrupp, som i flera fall haft bade ldng och tung
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myndighetskontakt. Dessa faktorer har behovt beaktas under materialin-
samlingen och varit en orsak att vara extra noga med att forklara hur forskning
gar till 1 Sverige, varfor ifrdgavarande undersokning gors och klargora att den
inte paverkar deras person eller skolresultat. En grundlédggande utgangspunkt
att klargdra har varit att ingen annan &n forskaren fér tillgang till de individu-
ella testresultaten och att resultaten inte kommer att paverka vare sig deltagar-
nas betygséttning eller ndgra andra beslut som ror deras person.

Riskerna for de individer som valt att delta i studien har bedomts som laga.
Projektet utgor inte nagon risk for deltagarnas hilsa, sdkerhet, personliga in-
tegritet eller betyg. Projektets syfte, att undersoka ordférradsutvecklingen hos
unga nyanlénda personer, ror sig ovanfor den enskilde individen, och det hu-
vudsakliga syftet har inte varit att samla in bakgrundsinformation om indivi-
duella deltagare. Viss information om de deltagande elevernas sprak- och
skolbakgrund anses dock vara av relevans for projektet. Denna information
behovs for att kunna granska olika faktorer som kan paverka ordforradsut-
vecklingen. I samband dér till exempel sprakinformation kan avsldja elevers
etniska bakgrund har informationens relevans bedomts mot projektets syfte
och fragestillningar. Om en deltagare avslojat uppgifter utdver de efterfragade
om sig sjalv eller en annan identifierbar person har denna information uteslu-
tits ur materialet. Om de insamlade uppgifterna bedomts kunna utgéra en risk,
till exempel vid skyddad identitet, har de uteslutits ur det insamlade materialet.
Deltagande skolor, ldrare, undervisningsgrupper och deltagare har avidentifi-
erats 1 enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed.

Trots alla de 6verviganden, beslut, anpassningar och praktiker som beskri-
vits ovan kvarstar dock faktum att det rader ett obalanserat maktforhéllande
mellan deltagarna i studien och mig som forskare. Liksom Winlund (2021:86)
resonerar att en del av deltagarna i hennes studie kan ha gett sitt medgivande
av andra orsaker, till exempel for att vara artiga eller for att de inte kunnat
beddma konsekvenserna av att inte delta, behdver jag ocksa forhalla mig till
den effekt som det obalanserade maktforhallandet och de sociala normer som
finns i ett klassrum kan ha haft under datainsamlingstillfdllena. Jag har getts
tillgéng till elevernas klassrum av deras liarare och programrektorer, personer
som innehar makt och respekt i skolans sfar och i forhéllande till eleverna,
vilket automatiskt placerar mig 6ver ungdomarna i undervisningsgrupperna.
Dessutom kommer jag fran ett for manga av dem obekant universitets- och
forskningssammanhang, och styrs av normer och regler som i de flesta fall
inte figurerar i deltagarnas vardag och skiljer sig fran de normer och forhal-
landen som géller i skolan. Exempelvis upplevde jag en svérighet i att for-
medla att deltagande i studien var frivilligt, detta trots att de som deltog skulle
genomfora arbetet pa lektionstid, det vill sdga vid ett tillfille som de inte
kunde avvika fran. For manga av eleverna pa sprakintroduktionsprogrammet
kan deras nérvaro i skolan vara direkt kopplad till deras monetdra uppehille
och bedomningen av deras asyldrenden. Av denna orsak, och av sociala skil,
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som att man deltar for att alla andra i klassen gor det eller for att auktoritetsfi-
gurer, sd som ldrare, foresprakar deltagande, kan det alltsa forekomma delta-
gare som egentligen inte ville delta i studien eller inte gett ett regelritt infor-
merat medgivande, utan snarare ett in/drt medgivande (David m.fl. 2001, for
svensk Oversittning av termen se Lofdahl 2012). For att forsoka jaémna ut
denna obalans har ldrares forarbete med eleverna varit viktigt, d& det varit ett
tillfalle for eleverna att processera vad det hela handlar om och féatt méojlighet
att forstd det vetenskapliga sammanhanget som deras deltagande ingar i. Det
finns dock ingen garanti for att denna anstringning varit tillrdcklig, speciellt
som ndgra ldrare inte hade hunnit férbereda sina elever fore mitt besok, och
elever har kunnat vara frinvarande nér forberedelsearbetet har gjort. Deltagare
kan visa sitt motstand pé andra sétt &n genom att tacka nej eller aktivt vilja att
avsluta sitt deltagande (Skénfors 2009, Ljung Egeland m.fl. 2023), och i denna
studie kan ett sdidant motstand exempelvis synas i obesvarade fragor eller av-
vikande testresultat. Detta &r viktigt att halla i minnet vid analys och tolkning
av forskningsresultaten i denna studie.

6.4 Analysmetoder

I den aktuella studien tillimpas statistisk analys: flernivdanalys, inferentiell
analys och beskrivande statistik, som kompletterar varandra pa ett vardefullt
sétt (Pfenninger & Neuser 2019, Larson-Hall & Plonsky 2015). Data som un-
dersoks i denna avhandling &r av tva typer: tvirsnittsdata och longitudinell
data. Dessa tva typer av data fordrar delvis olika analysmetoder. Jag redogor
i detta avsnitt for vad den mer komplexa flernivdanalysen innebér och ger en
oversikt av de variabler som undersokts och hur de har kodats. Narmare be-
skrivningar av savil statistisk metod som relevanta variabler ges sedan i an-
slutning till respektive analys i resultatkapitlen 7-10. I kapitel 10 tillimpas
aven en deskriptiv undersdkande analys. All statistisk deskriptiv analys, para-
metriska test och flernivdanalys har genomforts i statistikprogrammet IBM
SPSS (version 28) och regressionsanalys inklusive analys av interaktioner
mellan variabler har gjorts i R Statistical Software (v4.3.0, R Core Team
2023).

6.4.1 Statistisk analys av hierarkiska data

For att kunna urskilja fordndring och utveckling hos sprakinldrare och forsta
hur sprakutvekclingen ser ut och &t vilket hall den pekar samt for att identifiera
orsakerna bakom den r statistisk analys nddvandig (Barkaoui 2014: 72). Stat-
istisk analysmetod bor alltid viljas utgdende fran studiens syfte och forsk-
ningsfrégor, variabler, forskningsdesign, sampelstorlek, antal métpunkter, da-
tainsamlingsmetod och datas karaktir (Barkaoui 2014:72). Av central bety-
delse ar ocksé att de statistiska modellerna motsvarar den syn pa fordndring
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som studiens teoretiska ramverk antar (Collins 2006) och att en analysmetod
som utnyttjar insamlade data och dess potential till fullo véljs (Heck m.fl.
2022:6). Som presenterats i avsnitt 3.1 utgar denna avhandling fran en Com-
plex Dynamic Systems Theory-inspirerad sprakbruksbaserad syn pé sprakin-
larning (t.ex. Larsen-Freeman 1997, de Bot m.fl. 2007) som innebér att and-
raspraksutveckling ses som komplex och dynamisk och inte som en linjér pro-
cess, och att den kan paverkas av faktorer pa olika nivder inom och utanfor
inldraren (personliga bakgrundsfaktorer, inldrarinterna och inldrarexterna fak-
torer). Vid datainsamlingen i denna studie har jag samlat in information om
eleverna ur dessa olika perspektiv, vilket gor data komplex och fordelad Gver
olika nivéer inom och runt deltagarna. En viktig aspekt &r att deltagarna inte
ar oberoende av varandra, utan att de r klustrade i olika undervisningsgrupper
pa olika skolor. En statistisk metod som lampar sig sarskilt vél for analys av
komplexa data pa flera nivaer ar Multilevel (Linear) Modeling (MLM), pa
svenska flernivdanalys (pa engelska dven kallad Mixed Effects Models eller
Hierarchical Linear Modeling). Pa svenska kan metoden kallas flernivéana-
lys, vilket jag kommer att géra. Denna metod ger forskaren mojlighet att ge-
nomfora analyser av data som ir hierarkisk eller samlad i kluster pé olika ni-
véer och undersdka varians inom deltagare (t.ex. fordndring over tid), mellan
deltagare och mellan grupper av deltagare (hur mycket av variansen som kan
forklaras av skillnader mellan deltagare inom en grupp respektive skillnader
mellan olika grupper, och vilka faktorer pa de olika nivaerna som bidrar till
att forklara variansen), samt interaktioner mellan variabler pa dessa olika ni-
vaer (t.ex. effekten av antalet undervisningstimmar eller ldrarens entusiasm pé
individens resultat) (Hox 2010, Heck m.fl. 2022). Den minsta enheten utgor
nivé 1, till exempel enskilda deltagare i en tvarsnittsanalys eller métpunkterna
i en longitudinell analys. Nivé 2 utgor néstfoljande enhet 6ver den forsta ni-
van, till exempel undervisningsgrupper som individuella deltagare ingar i, el-
ler individen som deltagit i den longitudinella métningen.

Flernivaanalys kan ses som en forldngning av regressionsanalys (Winter
2019:233) eller som en kombination av variansanalys, variance component
analysis (VARCOMP) och regressionsanalys (Demidenko 2013:4). Variat-
ionen pé en av nivderna kan berdknas samtidigt som den beaktas nér variat-
ionen mellan enheter pa en annan nivé studeras. Den variant som ldmpar sig
bist for denna typ av analys kallas random intercept model (Goldstein 2011).
Det som modellen gor ar att den later interceptet® variera mellan undervis-
ningsgrupperna, och pa sa vis tar den hansyn till att de deltagande eleverna &r
klustrade 1 undervisningsgrupper och kontrollerar for effekten av denna
klustring. Fokus i analys och resultat i denna avhandling ligger pa effekter pa
de olika nivaerna i data — inom individerna 6ver tid, mellan individerna och

® Interceptet visar vad det forviintade vérdet dr nir alla oberoende variabler i modellen har re-
ferensvirdet 0. Intercept kallas ocksé konstant eller alfa-vérde.
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mellan deltagande undervisningsgrupper. Jag ger hir en kort presentation av
flernivaanalys och lyfter nigra styrkor som denna metod har framfor paramet-
riska statistiska metoder.

Parametriska statistiska analysmetoder utgér fran en rad antaganden om
datas natur som inte alltid gér att uppfylla med data insamlad ute i verksam-
heter som skolan, vilket dven dr den miljo dir denna avhandlingsstudie ge-
nomforts. Observationer antas vara oberoende av varandra, vilket sillan stim-
mer for data insamlad i “verkliga livet”, dir minniskor ofta ingar i noder av
olika slag och storlek, som familjer, skolor och arbetsplatser. Nér data samlas
in for elever i undervisningsgrupper och pé skolor, eller vid flera métpunkter
for samma individer, dr datapunkterna inte ldngre oberoende — en elev i en
grupp paverkas, forutom av individuella faktorer inom sig (s& som ankomst-
alder, forstasprék, tidigare skolbakgrund, motivation m.m.), dven av faktorer
pa gruppniva (s som exempelvis undervisningens kvalitet eller kvantitet, sko-
lans resurser m.m.) och av de andra individerna i gruppen (exempelvis kan
effekten pa individens inldrning av att inga i en véldigt akademiskt orienterad
grupp och en mindre akademiskt orienterad grupp skilja sig at). For longitu-
dinella data liknar métresultat vid olika métpunkter for en person varandra
mer 4n métresultat frdn andra deltagare, och forédndringen 6ver tid for personer
inom en och samma grupp kan likna varandra mer &n fordndringen hos delta-
gare i andra grupper. Om datas klustrade, hierarkiska struktur ignoreras riske-
rar resultaten att bli snedvridna och ge upphov till mdtningsfel av olika slag,
framst Typ 1-fel, det vill sdga upptikten av effekter som inte egentligen finns.

En styrka med flernivaanalys ar dess flexibilitet betrdffande saknad data
(missing data). En flerniva-design kan till viss grad beakta deltagare med in-
kompletta data (missing data) och obalans i data (olika antal deltagare i grup-
per). Till skillnad fran variansanalys, som bara later deltagare med kompletta
data ingd i1 analysen, kan alltsd ett storre antal deltagare beaktas i en fler-
nivaanalys. Detta ar relevant for bada studierna i denna avhandling, men sér-
skilt for den longitudinella studien. Som tidigare beskrivits i detta kapitel (av-
snitt 6.1.1) var deltagandet i den longitudinella studien fluktuerande 6ver tid,
och trots att det totala deltagarantalet &r 97 elever, vilket dr ganska stort, dr det
bara 35 deltagare som faktiskt var med vid alla fyra méttillfillena och utdover
detta saknas ibland resultat pa ett av ordtesten for vissa deltagare. Om istéllet
alla deltagare réknas, som har fler &n ett métresultat, uppgér deltagarunderla-
get till 84 potentiella deltagare, varav 78 har resultat pa bada testen vid samt-
liga dessa miittillfallen. Analysen av fordndring &ver tid blir séledes mer ro-
bust med flernivaanalys. Aven tvirsnittsstudiens deltagarunderlag dras med
bortfall i form av gruppmedlemmar som inte var nidrvarande vid datain-
samlingen, vilket resulterar i sma och ojimna grupper representerade i data.
Genom flernivaanalys kan variansen mellan grupperna édndé beaktas, eftersom
data innehéller tillrickligt ménga olika grupper for att det ska vara mojligt.
Flernivaanalys forutsétter inte heller att utveckling &ver tid ska vara linjér,
dven om den kan vara det, sérskilt mellan enstaka métpunkter (Heck m.fl.
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2022:191). Sprakutvecklingsdata ar sillan linjir, da inldrningstakten av olika
orsaker kan fluktuera dver tid, ndgot som mixed models kan undersoka pa ett
lampligare sétt. P4 detta sétt kan olika learning trajectories, eller inlarnings-
kurvor, identifieras och granskas nidrmare. Hur detta gors redogdrs nérmare
for 1 kapitel 10.

Data behover ha flera olika nivéer for att flernivaanalys ska ga att genom-
fora. I tvérsnittsstudien i denna avhandling bildar undervisningsgrupperna en-
heter pa niva 2, som innehéller individuella deltagare pa niva 1. I den longitu-
dinella studien &r individerna enheter pa niva 2, och ”inom” individerna finns
de 2—4 métpunkterna under métperioden. En robust flernivianalys kraver dock
tillrackligt manga deltagare pd samtliga nivaer, det vill sdga dven antalet un-
dersokta undervisningsgrupper och skolor behover vara tillrackligt stort for att
skillnader mellan dem ska kunna analyseras. Risken med komplexa modeller
med flera nivéer dr att de litt blir instabila nir prediktorer ldggs till (Ta-
bachnick & Fidell 2007:787). En rekommendation ir att samplestorleken &r
minst 60 for 5 parametrar'® (a.st) och en annan rekommendation som aterkom-
mer i litteraturen &r att minst 20 enheter (grupper) behovs pa niva 2 i en fler-
nivamodell. Maas & Hox (2005) varnar dock for att sampel péd farre dn 50
grupper pé niva 2 dkar risken for att modellen inte gor korrekta uppskattningar
av variabiliteten mellan niva 2-enheter, och att risken okar ytterligare med
farre &n 30 grupper. I tvédrsnittsstudien i denna avhandling &r alltsd antalet
grupper pa niva 2, 20 undervisningsgrupper, relativt lagt, och slutsatser om
skillnader mellan grupperna ska dras med forsiktighet. Framst kommer alltsa
analysen att kunna beakta och uppskatta den variation som kan kopplas till
skillnader mellan grupperna, men inte forklara den i denna studie. For longi-
tudinella data innebédr parameterbegransingarna att en medelstor till stor del-
tagargrupp (nivé 2-enheter) kan ha relativt f4 métresultat 6ver tid (niva 1-en-
heter), medan en mindre deltagargrupp kan ha fler métresultat (Barkaoui 2014,
Menard 2002). Antalet niva 2-enheter i den longitudinella studien é&r storre,
kring 80, eftersom det motsvaras av antalet deltagare med minst tvd métresul-
tat over tid. Ytterligare en niva som vore naturlig och motiverad att undersoka
utgdende fran tidigare forskning om sprékintro vore skolorna som de under-
sokta undervisningsgrupperna klustrar sig inom, men tyvirr innehaller inte
mina data tillrackligt manga olika skolor for att mdjliggora analysen av en
tredje niva.

Variationen mellan enheter pé en hogre niva kontrolleras med hjilp av att
berdkna Intraclass correlation coefficicient (ICC), som ger en uppskattning
av den procentuella andelen varians som kan hérrdras till skillnader mellan

10 En parameter #r ett métt som beskriver eller ssmmanfattar en aspekt av den undersokta po-
pulationen. I flernivdanalys dr parametrar bl.a. intercept, lutning och forhéallandet mellan den
beroende variabeln och varje prediktor. Antalet parametrar motsvarar alltsd inte antalet pre-
diktorer.
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enheter pa niva 2 (undervisningsgrupper) till skillnad fran inom enheterna pa
niva 1 (de enskilda deltagarna i grupperna) (Tabachnick & Fidell 2007:822).
ICC tar virden mellan 1 och 0, och uppskattningen kan dversittas till en pro-
centuppskattning som anger hur stor del av variationen i samplet som utgar
fran skillnader mellan de storre enheterna pé niva 2. En riktlinje ar att ICC-
vérden 6ver 0,05 indikerar att skillnader mellan deltagare gér att koppla till
skillnader mellan grupper, och faktorer som beskriver skillnader mellan grup-
perna kan kopplas in i analysen (Hox 2002). Stora ICC-virden kompenserar
ocksé delvis for sma gruppstorlekar (Hox 2010). Jag redovisar ICC i anslut-
ning till respektive modell som rapporteras i resultatkapitlen 8 och 9. Av sér-
skild vikt ar att ICC motiverar en flernivdanalys av tvarsnittsdata, medan lon-
gitudinell data redan till designen kridver flernivdanalys pad grund av
klustringen av datapunkter inom deltagare (Heck m.fl. 2022).

Pé bada dessa analysnivaer kan olika faktorer spela in och paverka den
uppmatta receptiva ordkunskapen. Analysen méter variansen mellan enhet-
erna pa bada nivaerna: mellan deltagare i undervisningsgrupperna och mellan
undervisningsgrupperna. I flernivaanalys anvénds bade random, det vill siga
slumpmdssiga effekter och fixed effects, det vill sdga fasta effekter, for att un-
dersoka faktorer pa olika nivéer i data (dédrav det alternativa namnet mixed
effects models). Fasta effekter representerar ofordanderliga forhallanden mellan
olika prediktorer och utfallsvariabeln, det vill sdga effekter av sddana obero-
ende variabler vars inverkan pé/forhallande till den beroende variabeln anses
vara konstanta, alltsa fasta. Fasta effekter méter den allménna effekten av fak-
torer pa individ- och gruppniva, som till exempel individuell motivation (niva
1) och antalet sva-timmar som undervisningsgruppen far (niva 2). De slump-
méissiga effekterna, & sin sida, fingar variansen mellan oberoende och bero-
ende variabler som finns mellan enheter i data (deltagare och undervisnings-
grupper) och forvéntar sig inte att effekten av en prediktor dr den samma for
varje deltagare eller varje métresultat i en longitudinell studie. De fasta effek-
terna ger alltsd en Gvergripande bild av forhallandet mellan prediktorer och
beroende variabel, medan de slumpmaéssiga effekterna beskriver den unika va-
riationen inom och mellan enheter. De slumpméssiga effekterna anvénds i
denna studie for att kontrollera for att deltagarna ar klustrade inom undervis-
ningsgrupper och métpunkter inom deltagare. Genom att inkorporera bade
fasta och slumpmassiga effekter ger flernivdanalys en mer heltédckande bild av
hur variabler pa olika nivaer paverkar det som méits, det vill sdga det receptiva
ordforradets bredd i detta fall.

Statistiska analyser, och sérskilt flernivaanalys, fungerar val for att hitta
och beskriva de 6vergripande monster som finns hos inlérare, i deras person-
liga bakgrund men ocksé i kombination med klasskamraters nédrvaro, och skol-
relaterade variabler som kan péverka dem pa olika sétt. Men en annan styrka
finns 1 beskrivande analys, som ofta ldmpar sig béttre for att visualisera och
tolka de uppmdtta resultaten, kopplingarna och riktningarna pa de forhallan-
den som tas fram av den statistiska modellen. Flernivaanalys och deskriptiv
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analys kompletterar varandra (Pfenninger och Neuser 2019:424-425) och de-
skriptiva analyser kommer dirfor anvidndas for att komplettera flernivdana-
lysen.

6.4.2 Variabler

Deltagares receptiva ordkunskaper ar den beroende variabel som undersoks i
denna avhandling. Studien fokuserar pa att undersoka hur de receptiva ord-
kunskaperna ter sig hos sprékintroduktionselever och i jamforelse med refe-
rensgrupp, och hur den péverkas av olika potentiella paverkande faktorer. De
receptiva ordkunskaperna berdknas utifran resultat pa de tva ordforradstesten
SpriLL T och Sprize. I avhandlingens resultatkapitel (kapitel 7—10) aterges dels
resultat pa respektive test, det vill sdga uppskattad ordforradsstorlek enligt
Sprize och kunskaper pa de testade frekvensbanden enligt Spril T, dels ett
sammantaget, indexerat métt for receptiv ordkunskap utifran bada testen, vil-
ket presenteras i kapitel 8.1.

De receptiva ordkunskaperna undersoks och forklaras med en rad obero-
ende variabler som skapats med hjilp av den bakgrundsinformation som sam-
lats in genom bakgrundsformuliret (se bilaga 3), resultaten pa motivationsun-
dersokningen och samtal med undervisande ldrare och programrektorer pa
skolorna. Valet av bakgrundsvariabler styrs dels av vad tidigare forskning har
pekat ut som sérskilt viktiga i forhallande till andraspraks- och ordforradsut-
veckling, som till exempel personliga bakgrundsfaktorer (exempelvis tid i lan-
det, tidigare skolbakgrund, l4s- och skrivfardigheter innan ankomst till Sve-
rige) och inlérarinterna faktorer (s& som tidigare sprakkunskaper och motivat-
ion). Dels understks nagra variabler som sérskilt relaterar till nyanlédnda ung-
domar i just Sverige och pé sprékintro: deras familjeforhallanden utgéende
fran ankomststatus, deltagares tid pa sprakintro och instillning till och erfa-
renheter av sprakintro som program, samt antalet skolimnen som deltagare
studerat pa svenska och antalet lektionstimmar i sva som undervisningsgrup-
pen ges. En sdrskild variabel relaterad till sprakintro dr ocksd den sprikliga
nivagruppering som lérare har gjort pa skolorna (se avsnitt 6.2). Denna upp-
delning bildar en jidmforande sprakfardighetsvariabel, som definierar saval in-
dividuella deltagare som den undervisningsgrupp de ingar i. Motivationens
roll i andraspraksinldrningen undersoks utifran de i kapitel 5.2 skapade moti-
vationsindexen: attityd till och upplevelse av sprakintro, integrativ motivat-
ion, instrumentell motivation, positivt engagemang i sprakinldrningen och
grit/sisu-engagemang i sprdakinldrningen. Underkategorier i ett antal variabler
har slagits ihop efter inledande deskriptiva analyser av data. Sddana variabler
ar exempelvis den socioekonomiska indikationen som ges av variabeln For-
dldrars hogsta utbildningsgrad och den motivationsrelaterade variabeln
Framtidsplan efter sprdakintro.
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Séarskild uppmaéarksamhet ges ocksa till tidigare skolerfarenheter innan an-
komsten till Sverige, alltsé skillnaderna mellan deltagare som inte har erfaren-
heter av formell skolging, eller har kort eller avbruten sddan, och deltagare
som har lédngre eller aldersadekvat skolgédng bakom sig i andra ldnder. Indel-
ningen har gjorts vid 4 &rs skolbakgrund i enlighet med resonemanget i kapitel
4.3.1. I sédana fall dér deltagare uteldimnat information om hur linge de gatt i
skola har jag utgatt fran antalet skoldmnen som de list. Deltagare som gétt i
skola i max 4 ar har i medeltal last 3,5 skoldmnen fore ankomsten till Sverige.
Jag drar déarfor griansen vid 4 skoldmnen. Deltagare som angett att de inte alls
gatt i skola fore ankomsten till Sverige, eller som bara har négra ar av skola
bakom sig, max 4 &r, eller som i avsaknad av annan information inte har lést
mer 4n en handfull olika skoldmnen, max 4 stycken, klassificeras ddrmed i
denna studie som deltagare med kort, avbruten eller ingen skolbakgrund. Se
avsnitt 4.3.1 for ndrmare resonemang och exempel frén tidigare forskning om
definitionen av inldrare med denna bakgrund.

De hypotiserade paverkansvariablerna ar kodade pa olika sitt, vilket redo-
g0rs for ndrmare i samband med respektive analys dér variabeln forekommer.
Har vill jag dock redovisa nigra av variablerna, som bygger pa information
fran utomstéende kéllor eller pa foranalys. For det forsta har data om deltaga-
res forsta- och andrasprdk undersokts ur tva synvinklar: sprakens #ypologiska
kategorisering och deras lexikala likhetsgrad i forhdllande till svenska. Studi-
ens deltagare har i bakgrundsformuléret sjdlva angett vilka sprak de behérskar
som sina forsta- respektive andrasprak. Kategoriseringen av forsta- och and-
raspraken enligt deras typologiska tillhorighet gjordes med hjélp av databasen
Glottolog, version 4.5 (Hammarstrdom m.fl. 2021). Pa grund av det stora anta-
let sprakfamiljer som deltagarnas sprék representerar (16 olika sprakfamiljer)
och for att spraken och sprékfamiljerna representeras av olika antal deltagare,
har inte hela den sprékliga variationen kunnat tas med i analyserna, utan en
grov kategorisering av spraken har gjorts i europeiska indoeuropeiska sprdk
och évriga sprak (jfr Gujord (2023), dar deltagares sprak delas in i germanska
eller inte germanska sprék). I de fall dir inldrare har flera forsta- eller andra-
sprak fokuseras alltid det mest nédrbesléktade spraket framfor mera avldgsna
sprék. I manga fall kan dock deltagarnas faktiska kunskaper i de sprak som de
sjdlva anger att de behérskar variera, vilket tyvérr inte kontrolleras for i denna
studie. Spraken har ocksa definierats utifrén sin lexikala likhetsgrad i forhdl-
lande till svenska, vilken har definierats med hjilp av kognatdata fran kognat-
databasen CogNet och A similarity Database of Modern Lexicons (Batsuren
m.fl. 2019, 2022). Denna databas innehéller 6ver 27 000 sprakpar och repre-
senterar 6ver 300 olika sprak. For varje sprakpar anges ett lexikalt likhetsvarde
mellan 0 och 100. Deltagares forsta- och andrasprak har saledes getts ett virde
baserat pa hur stor lexikal likhet som radder mellan dem och svenskan. For
deltagare med flera forsta- och andrasprék har spraket med det hogsta likhet-
svérdet anvénts. Existensen av kognater bland avhandlingens testord kontrol-
leras dock inte for, eftersom deltagarnas tidigare sprakkunskaper tillsammans
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stracker sig dver ett attiotal olika sprak. Relaterat till sprakkunskaperna ar for-
djupande information om deltagares lds- och skrivfardigheter vid ankomsten
till Sverige, ndmligen vilket ortografiskt system de tidigare kunskaperna for-
vérvats pa: det latinska alfabetet eller ndgot annat system. Denna data har sam-
manstillts utifran sprakinformation som deltagarna angett i samband med fra-
gan om tidigare las- och skrivkunskaper. Spraken har definierats utifrdn om
de skrivs med alfabetisk skrift eller ndgon annan typ av skrift, och om skriften
ar latinsk alfabetisk eller nagon annan typ av alfabetisk skrift. En oversikt av
samtliga av studiens bindra och kategoriska variabler aterges i tabell 6.3.

Tabell 6.3. Studiens bindra och kategoriska variabler

Andel
Variabel Kodnin N
i ing (%)
Testtillfll Sen hosttermin/vinter =1 87 33,7
esttilifalle Sen vartermin =2 171 66,3
Universitet (< 12 &r) 61
Forildrars utbildnings- ~ Gymnasium =1 60 121 46,9
grad (10-12 &r)
Grundskola (1-9 ar) 40
Ingen skola =0 37 137 53,1
Vet inte 60
Léngre/aldersadekvat =1 199 77,1
Tidigare skolbakgrund angreraidersadeiva ’
Kort, avbruten eller ingen =0 59 22,9
Ja =1 239 92,6
Lis- och skrivkun- Nej =0 19 74
skaper Latinskt alfabet =1 174 67,4
Inte latinskt alfabet =0 84 32,6
Ankomststatus Med foréldrar =1 205 79,5
Y Ensamkommande =0 53 20,5
Modersmalsundervisni 2 =1 184 71,3
Nej =0 74 28,7
. . Ja =1 164 63,6
Studiehandledning Nej -0 04 36.4
Hogskoleforberedande 173
Framtidsplan efter gymnasieprogram _
spréakintro Yrkesforberedande : 49 222 86,0
gymnasieprogram
Borja jobba direkt 9
Néagot annat =0 12 36 14,0
Vet inte 15
Forsta- och andrasprak: ~ Indoeuropeiska =1 LI 43 16,7
sprakfamiljer europeiska sprak L2 198 76,7
Férstasprak = L1
Sk = Ovriga sprak -0 LI 214 82,9
Andrasprdk = L2 8asp I3 34 132

I relation till varje analys i resultatkapitlen 7-10 ges en nérmare beskrivning
av de variabler som undersoks, deras kodning och i vilket syfte samt vilken
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del av deltagarunderlaget som anvéinds. Vilken roll en variabel spelar och hur
den tolkas definieras vid respektive analys. I samband med analyserna bedoms
ocksad om det finns risk for samvariation, eller kollinearitet mellan nagra pé-
verkansvariabler. Kollinearitet (eng. collinearity) uppstér dé oberoende vari-
abler korrelerar med varandra, vilket kan ske om variabler méiter samma sak.
Risk for kollinearitet kan till exempel finnas mellan variablerna élder och an-
komstalder, vilket betyder att enbart en av variablerna kan vara kvar i mo-
dellen.

6.4.3 Hantering av databortfall

Bortfall av data kan vara av tva typer: saknade mitresultat och saknade data-
punkter (Bijeleveld m.fl.1998). Saknade mittillféllen beror pé att en deltagare
fallit bort ur studien, eller, vilket &r ganska vanligt i mina longitudinella data,
att deltagare inte varit nirvarande i skolan en av de dagar jag besokt dem.
Bortfall av datapunkter sker nir en deltagare inte svarar pa alla fragor i ett
formulir eller inte genomfor ett test som ingér i studien. Aven denna typ av
bortfall finns i mina data, av olika orsaker. Det kan hidnda att en deltagare
végrat svara pa en fraga eller gett ett svartolkat eller ofullstdndigt svar, eller
behovt avvika av olika orsaker (exempelvis for moten med advokater eller
migrationsverk) och inte hunnit slutfora alla delar. Det hénder ocksa att data-
punkter saknas for sddana variabler som jag sammanstillt utifran information
som deltagare gett. Sddana &r variabler gillande forsta- och andrasprik, som
jag definierat dels utifrdn deras spraktypologiska hirkomst och dels utifran
den lexikala likhetsgraden med svenska. Enstaka angivna sprék har jag inte
lyckats definiera, eller s& saknas tillforlitlig information om ett sprék. Detta
géller nistan enbart mindre lokala sprék, som inte blivit typologiskt identifie-
rade an. I enstaka fall har ocksa tekniska problem lett till att till exempel vissa
testresultat gatt forlorade. Jag redogor hér kort for vilket databortfall som finns
i tvdrsnittsstudien och den longitudinella studien och hur jag hanterat detta
databortfall i analyserna.

Databortfallet har undersokts genom funktionen Missing Value Analysis i
SPSS (IBM version 28). I tvarsnittsdata forekommer tre fall av saknade test-
resultat, samt ett fall av bortfall pa samtliga motivationsvariabler och ytterli-
gare ett enskilt bortfall pa en av motivationsvariablerna. Utdver dessa saknar
en deltagare vérden for forstasprakets sprakfamilj och lexikalt likhetsvirde,
och 16 deltagare saknar dessa viarden for andraspraket. Deltagaren som saknar
virden for forstaspraket limnade in ofullstdndiga uppgifter. Personerna som
saknar virden for andrasprak har inte nagot andrasprak forutom svenskan, det
sprak som ér i fokus for studien, och dérfor inte rdknas in. Samma person som
saknar virden for forstasprak saknar dven data om vilket skriftsystem l4s- och
skrivfardigheter funnits pa innan ankomst till Sverige, eftersom inget sprak
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angetts av personen. Totalt dr det inte ett sirskilt stort databortfall i tvarsnitts-
studien. For longitudinella data kan rapporteras att 12 personer saknar ett
virde for andrasprak, av samma huvudsakliga orsak som i tvirsnittsdata. Ov-
riga bakgrundsvariabler dr fullstindiga. Longitudinellt databortfall for ord-
kunskap och motivation varierar fran métpunkt till métpunkt och redogors inte
for i detalj hér. De 78 deltagare som har ett fullstindigt testresultat pd bada
testen ingér i flernivaanalysen i kapitel 9. Ytterligare deltagare med fler &n ett
SpriLT-resultat ingar i frekvensbandsanalysen i kapitel 10 och redogérs nér-
mare for dar.

Eftersom data, sérskilt i longitudinella studier, sdllan saknas helt slump-
massigt (kallat MCAR, missing completely at random) &r det inte lampligt att
radera deltagare med saknad data (Widaman 2006). Istéllet kan andra tekni-
ker, som inte utgar fran total slumpmaéssighet (kallat MAR, missing at
random), tillampas. Pairwise deletion har anvénts i enstaka analyser av tvér-
snittsdata i kapitel 7 och 8 men inte i flernivdanalyserna i kapitel 9, 10 och 11,
som kan hantera databortfall till en viss grad utan att det paverkar analysen.
Databortfall kan korrigeras for genom att forskaren fyller i de saknade vir-
dena, men detta bor goras med forsiktighet och bygga pa teoretiskt och meto-
dologiskt underbyggda argument (Larson-Hall 2015:38). I denna avhand-
lingsstudie har enstaka fall av bortfallna datapunkter kompletterats av mig,
antingen manuellt utifrén information fran andra variabler eller tidigare mit-
resultat, eller genom multipel imputering. Imputering ersitter saknade varden
med nya véarden som &r troliga, men lagger dven till slumpmassighet, for att
inte orsaka statistisk bias. Imputerade varden har tagits fram av SPSS genom
funktionen Multiple imputation. Jag har skapat imputerade varden for de tvar-
snittsdeltagare (tre stycken) som saknade resultat pa ett av testen, och jamfort
ordinarie resultat med originaldata inklusive saknade datapunkter pa fler-
nivaanalysen i kapitel 9 med resultaten for flernivaanalys innehéllande dven
de imputerade virdena. Pa detta sitt kan sampelstorleken 6kas en aning och
resultatets styrka granskas ndrmare. I den longitudinella studien har enskilda
deltagares resultat pa specifika frekvensband manipulerats av mig i sddana fall
dér resultatet avviker avsevirt fran tidigare, vid flera pa varandra foljande mat-
tillfallen uppmétta kunskaper. I dessa fall har jag korrigerat for det avvikande
miétresultatet med det tidigare uppmaitta resultatet eller medelvérdet av tidi-
gare till varandra nérliggande métresultat (se kapitel 10 for ndrmare informat-
ion om deltagare vars resultat manipulerats pa detta vis). Ett annat fall dér jag
manuellt bearbetat saknade datapunkter giller en deltagares svar pé en fraga i
motivationsformuléret, dér det bortfallna svaret ledde till att ett av de indexe-
rade motivationsvirdena saknades helt for denna individ. Frdgan som saknade
svar var den negativt formulerade motsatsen till en annan fraga i formuléret,
s& den saknade datapunkten har manuellt fyllts i med det motsatta virdet fran
deltagarens svar pa den positivt formulerade fragan.

Aven om databortfallet inte ir stort i denna avhandling, paverkar all typ av
databortfall en studies sampelstorlek, vilket i forléingningen paverkar studiens
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statistiska styrka. Databortfall inverkar ocksa pa de uppskattningar, trender
och samband mellan variabler, som annars hade varit mdjliga att utréna
(Barkaoui 2014:74). Viktigt i samband med databortfall &r att de saknade del-
tagarna eller datapunkterna beaktas och inverkan av bortfallet pa studiens re-
sultat och slutsatser beaktas (Barkaoui 2014:74). Databortfall kommer darfor
att kommenteras dér det ar relevant och beaktas i tolkningen av resultaten.
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7 Resultat: Receptiv ordkunskap hos
sprakintroduktionselever i ett jamforande
perspektiv

Avhandlingens resultatdel inleds med detta kapitel, som fokuserar pa ordtest-
resultaten fran tvarsnittsgruppen, och syftar till att ge en inledande 6verblick
av sprakintroduktionselevers ordkunskaper, beskriva dvergripande monster i
denna kunskap och borja leta forklaringar till dessa ur ett inomsprékligt per-
spektiv, samt jamfora kunskaperna mot elevernas mal pa spréakintroduktions-
programmet: godként betyg i sva enligt laroplanen for arskurs 9 och mojlig-
heten att studera vidare pé ett gymnasieprogram. Vilka utgéngspunkter har
sprékintroeleverna och var finns mallinjen? Den hypotetiska méllinjen for in-
larningen pa sprakintro representeras av referensgruppens kunskapsnivéer i
borjan av gymnasiet och sddana texter som deltagarna utifran sitt utbildnings-
sammanhang forvantas kunna ldsa vid slutet av grundskolan. Analyserna i
detta kapitel tar avstamp i forskningsfraga 1:

Vilka receptiva ordkunskaper har andraspraksinlirare pa sprakintrodukt-
ionsprogrammet, och hur stér sig kunskapsnivan gentemot de implicita mal
och krav som stills pa eleverna pa programmet?

Kapitlet ar uppdelat i tva delar byggande pa forskningsfrdgans tvé led. I ka-
pitlets forsta halva (7.1) beskriver jag var inldrarna befinner sig i sin ordkun-
skap. Avsnittet beskriver resultaten pa de tva testen och underséker dem pa
itemniva, det vill sdga de testade orden, itemen, undersoks. Hér granskas vilka
ord som har varit mer eller mindre kénda for studiens deltagare och nagra po-
tentiella forklaringar till detta. Aven forhallandet mellan resultaten pa studiens
tva test analyseras hir. Véigledande fragor for analysen i avsnitt 7.1 &r:

1. Vilket forhallande finns mellan testuppgift, egenskaper hos de tes-
tade orden och hur svara de varit i testen?

2. Vilket forhéllande finns mellan resultaten pé de tva ordtesten, Sprize
och SpriLT?

Kapitlets andra halva (7.2) tar sig an att definiera vart inldrarna forvéntas vara
pa vég i sin ordforradsutveckling och hur vigen dit ser ut. Avsnittet fordjupar
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1 7.2.1 och 7.2.2 resultatet utifrdn en jamforelse mellan deltagare pa sprakin-
tro, som kommit olika I&ngt i sprakinldrningen, och referensgruppens sva 1-
och sve 1-elever pad gymnasiet. Vigledande frdgor for dessa avsnitt ar fol-
jande:

3. Vilka skillnader finns mellan sprékintroeleverna pa nyborjar-, me-
del- och avancerad niva, och hur jamfor de sig med sva- och sve-ele-
verna i referensgruppen?

4. Hur ser deltagarnas lexikala frekvensprofiler ut?

I avsnitt 7.2.3 sétts kunskaperna pé frekvensbandsnivaerna i perspektiv till
lexikala frekvensprofiler for 1asforstaelsetexter i nationella provet i sva for
arskurs 9. Hér ar utgangspunkten f6ljande vigledande fragor:

5. Hur profilerar sig lasforstaelsetexterna i jamforelse med frekvens-
ordlistan Kelly och de fokuserade 5 000 forsta orden pa listan?

6. Vilka ordkunskapsnivaer kravs for att 14sa liknande texter med for-
staelse?

Kapitlets fragestdllningar undersdks med testresultat fran 161 av deltagarna
pa sprékintro som ingar i tvérsnittsstudien (se kapitel 6.2 f6r en nédrmare for-
klaring till detta forfarande), 52 referensgruppsdeltagare fordelade 6ver kur-
serna sva 1 och sve 1 (se kapitel 6.2 for en ndrmare presentation av deltagarna)
och lexikal frekvensdata fran 53 lasforstaelsetexter fran det nationella provet
(se kapitel 5.4). De variabler som undersoks, och de huvudsakliga statistiska
analysmetoder som anvénds, presenteras i anslutning till respektive analys i
delavsnitten 7.1 och 7.2.

7.1 Svenska ord och sprékintroduktionselevers
kunskaper om dem

I detta avsnitt fokuseras inledningsvis en dversiktlig beskrivning av sprékin-
troduktionselevernas resultat pa studiens tva ordforradstest (avsnitt 7.1.1) foljt
av en fordjupning i hur orden som testats framstar utgadende fran hur val del-
tagarna behirskat dem (avsnitt 7.1.2). Deltagarnas resultat dterges med beskri-
vande statistik, medan de testade orden analyseras med hjilp av multipel
regression. Deltagarnas kunskaper utvirderas ocksa med hjélp av variansana-
lys. Sérskilt granskas effekten av ordfrekvens och hur kunskaperna ser ut pé
olika frekvensband. De tva testen jaimfors och utvdrderas i avsnitt 7.1.3 och
7.1.4. Forhéllandet mellan testresultaten utvirderas med korrelationsanalys.
Avsnitt 7.1 sammanfattas i avsnitt 7.1.5.
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7.1.1 Testresultat

I detta avsnitt presenteras en dversikt av tvérsnittsgruppens resultat pa de tvé
testen, Sprize och SpriLT. Resultaten visas i tabell 7.1, som redogdr for grup-
pens medelresultat, standardavvikelse (SD) och resultatens variationsbredd
(minimum och maximum) pa respektive test. Maxpoédngen for Sprize, efter
korrektion for falska alarm (ja-svar pa nonsensord), dr 100 podng och for
SpriL T 150. Det dr mojligt att & resultat under 0 pa Sprize om f& poédng for
riktiga ord eller ett stort antal falska alarm forekommer. I tabellen &terges
ocksa en uppskattning av deltagarnas ordforradsbredd i antal lemman utgé-
ende fran testresultaten. Databortfall pa bada testen féorekommer, se N {or re-
spektive test. Histogram for de tvé testresultaten visas i Bilaga 7, figur B7.1
och B7.2.

Tabell 7.1. Oversikt av tvirsnittgruppens resultat pa Sprize och SpriLT samt uppskatt-
ning av ordforrddets bredd. Min-, max, medelvirden samt standardavvikelse (SD)
anges 1 antal podng pa respektive test. For min-, max- och medelviarde anges dven
procent inom parentes

Min-Max Medel SD Ordforradsuppskattning
(antal lemman)
Min—-Max Medel
Sprize -7-83 49,4 20,8 0-4150 2470
(N=159) (0-83) (49.4)
SpriLT 5-130 75,8 30,8 157-4325 2504
(N =160) (3,3-86,7) (50,5)

Pa Ja/nej-testet Sprize, i vilket testtagarna anger om de kénner igen ett ord i
sin skrivna form eller inte, far tvirsnittsdeltagarna ett medelresultat pa 49,4
poéng av 100, det vill sidga 49,4 % av de mdjliga podngen. Detta betyder att
dessa sprakintroduktionselevers ordfoérrad i genomsnitt ligger pa cirka 2 470
lemman, vilket fs fram genom att multiplicera testresultatet med 50, vilket
motsvarar antalet ord som de testade orden representerar pa ett tusenordsband
pa Kellylistan. Tabell 7.1 visar ocksé vilken spridning det finns i resultaten
inom gruppen. Det &r en ganska stor spridning, fran -7 poéng till 83, och en
standardavvikelse pa 20,8. Standardavvikelsen 4r den genomsnittliga avvikel-
sen fran variabelns genomsnitt. Detta sdger oss att det inom samplet finns del-
tagare med 1 genomsnitt 20, 8 podng under och 6ver gruppens medel, vilket
innebér att de ligger pa olika ordkunskapsnivaer. Ordférradsuppskattningen
varierar fran inga ordkunskaper till 4 150 lemman.

For SprilL T ligger medelresultatet pad 75,8 podng av 150 mojliga, vilket
motsvarar 50,5 % av poéngen. Medelvirden for resultaten ér alltsa jamforbara
pa de tvé testen. Aven pa SpriLLT finns en stor spridning inom gruppen: po-
angen stracker sig mellan 5 och 130, och standardavvikelsen ar 30,8. SpriL T
ar inte 1 forsta hand ett test som ska anvéndas for att uppskatta ordforradets
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totala bredd (Kremmel & Pellicer-Sancez 2021), men det kan goras, genom
att multiplicera resultaten pa de testade frekvensbanden med andelen ord av
1 000 som de representerar, det vill sdga 33,3 for band 1, 4 och 5, och 30,3 for
band 2 (dér 33 ord representerar bandets 1 000 ord) samt 37,04 for band 3 (dar
bandet representeras av 27 ord) (se kapitel 5.1.3). Enligt SpriLT-resultaten har
sprakintroeleverna ett ordforrad pa i medeltal 2 504 lemman, varierande fran
157 lemman till 4 325 lemman. Pa gruppniva ger de tva testen saledes jamfor-
bara uppskattningar av de nyanldndas ordforradsbredd, men aningen storre for
SpriLT. Virt att notera i detta sammanhang &r att inga deltagare fatt fulla po-
dng pa ndgotdera testet, vilket visar att det inte rader négon takeffekt inom
denna inlarargrupp.

7.1.2 Ordkunskap pé itemniva: inomsprakliga variabler

For att ge en mer fordjupad bild av ordkunskaperna granskas testresultaten
hérnast pa itemniva, alltsé utgdende fran de enskilda orden och variabler som
kan forklara varfor vissa ord &r svarare dn andra. Studiens ordforradstest,
Sprize och SprilL T, bygger pa antagandet att ordens frekvens till stor del styr
i vilken ordning ord lérs in, och att kunskaper om samplade item ger en upp-
skattning av hur manga andra ord med liknande frekvens som ocksé ar kidnda,
men hur tydlig ar effekten av frekvens egentligen? Eller &r sjdlva ordtestet som
de ingar 1, alltsa vilken typ av uppgift deltagarna stills infor, en avgdrande
faktor? Sprize och SpriL T méter olika delar av receptiv ordkunskap, igenkan-
ning av ord respektive form-betydelsekoppling, av vilka form-betydelsekopp-
ling krdver mer kognitivt arbete och mer kunskaper om orden (se kapitel
3.1.1). Det kan innebara att studiens deltagare behirskar ord fran Sprize béttre
an ord fran SpriLT. Men ord kan ocksa ha andra drag, som gor dem léttare
eller svarare att kdnna igen, avkoda, forstd och ldra sig (se kapitel 3.2.4 och
4.3.2).

Tidigare forskning och allménna uppfattningar inom andraspraksundervis-
ningen har pekat ut ndgra inomsprékliga, potentiellt forsvarande aspekter hos
svenska ord, till exempel ordklass, ordlingd och forekomsten av bokstiverna
d, d och ¢ (se kapitel 3, avsnitt 3.2.4.2 och kapitel 4, avsnitt 4.3.2). Sarskilt
relevant for just denna studie dr ordklass, eftersom SprilL T innehéller ett kon-
trollerat antal verb, substantiv och adjektiv fran varje 1 000-ords frekvens-
band, utgdende fran tanken att det battre speglar majoriteten av orden pa varje
band i svenskan (se kapitel 3.3.1 och 5.1.3 for en ndrmare beskrivning av test-
formatet och resonemanget bakom denna teststruktur). Sprize-testets ordurval
bygger mer pa slumpen och har inte styrts av ordklassrepresentation pd samma
sitt. Men om det finns en koppling mellan ordklass och frekvens, kan det in-
nebira att lagre resultat pa testet inte beror (enbart) pa ordens frekvens utan
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ocksé — eller bara — pa vilken ordklass de representerar. Aven effekten av ord-
langd kontrolleras for. Se avsnitt 5.1.4 for deskriptiv information géllande ord-
langd och skillnader mellan orden i de tva testen.

Analysen av de inomsprékliga variablernas forhéllande till resultat for re-
ceptiv ordkunskap uppmatt for samtliga testitem ldggs fram i tvé delar. I av-
snitt 7.1.2.1 beskrivs forst analysmetoden, multipel regressionsanalys, de-
skriptiv statistik for variablerna och hur analysarbetet genomforts. I avsnitt
7.1.2.2 presenteras sedan resultaten for analysen.

7.1.2.1 Variabler och analysforfarande

For att undersoka dessa forhéllanden och sérskilt granska frekvensens roll for
ordforstaelsen hos inldrare pa sprakintro har jag sammanstillt data for samt-
liga (riktiga) ord som ingér i SpriLT och Sprize, totalt 250 item. Sprize-testets
nonsensord ingér inte i analysen. [temen undersoks sedan med hjélp av multi-
pel regression, med hjélp av vilken savél variablernas sammanlagda som en-
skilda inflytande pa itemens svarighetsgrad kan granskas, samtidigt som ef-
fekten av de andra variablerna och potentiella interaktionseffekter mellan va-
riablerna kontrolleras for. Regressionsanalys &r en statistisk metod for att ana-
lysera samband mellan oberoende variabler (dven kallade prediktorer eller
paverkansfaktorer) och en beroende variabel (variabeln som man tror att pa-
verkas av inflytande fran prediktorer av olika slag). I detta fall 4&r den beroende
variabeln itemens svdrighetsgrad, métt utifran antalet deltagare som har fatt
poéng for respektive item. Item som fatt ldgre podng har alltsé varit kénda for
farre deltagare, och kan uppskattas som svérare dn item som fétt hoga poing
och dirmed kénts igen av fler deltagare. I multipel regressionsanalys under-
soks inflytandet fran flera oberoende variabler, samtidigt som de kontrollerar
for varandra. Pa sa vis fas en bredare forstaelse for hur olika variabler paverkar
utfallet som undersdks, och variabler kan upptickas som pé egen hand verkar
ha en tydlig inverkan p& den beroende variabeln (exempelvis ordfrekvens)
men vars genomslagskraft minskar, forandras eller forsvinner nir andra vari-
abler laggs till — eller tvartom, gor ett signifikant bidrag forst i interaktion med
andra variabler (till exempel olika typer av ordforradstest). Analysen fordju-
par sdledes forstielsen for olika variablers samverkan i modellen. Regress-
ionsmodellen visar hur mycket av variansen de undersokta variablerna forkla-
rar tillsammans, och vilka variabler som har mest inverkan pa helheten, alltsa
ett signifikant bidrag i egen ritt. De studerade itemen kan f& maxvérdet 160
motsvarande antalet deltagare vars testresultat anvénts i analysen. Analysen
genomfordes med multipel regressionsanalys i R (v4.3.0, R Core Team 2023)
med R-paketet emmeans (v1.8.8, Lenth 2023).
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Tabell 7.2. Beskrivning av regressionsanalysens bindra och kategoriska variabler. N
= 250 testitem. Maxvérdet ar 160 for ett item

Variabel N Min Max Medel SD
Test Sprize 100 32 158 104,2 33,88
SprilLT 150 14 150 80,9 36,44
Ord- Substantiv 127 14 153 95,5 35,23
klass Verb 70 17 150 79,0 36,20
Adjektiv 46 18 148 85,7 37,71
Ovriga 7 74 158 136,4 28,71
Ord utan &, 4 eller 6 163 14 158 88,6 35,77
Ord med &, 4 eller 6 87 17 150 932 39,69

Tabell 7.3. Beskrivning av regressionsanalysens beroende variabel och kontinuerliga
variabler. Medelvérden, min- och maxvérden och standardavvikelse (SD) for itemre-
sultat, frekvensdata i Kellylistan och ordlédngd bland testorden

Variabel N Min Max Medel SD
Itemresultat 250 14 158 90,2 37,17
Rankning 250 9 4986 2471,1 1 430,22
Rafrekvens 244 31,5 1017,1 83,6 90,46
WPM 248 3,0 95,3 7.8 8,42
Réfrekvens log 244 1,5 3,0 1,8 0,26
WPM log 248 0,47 2,0 0,8 0,26
Ordléngd 250 2 14 6,4 2,29

Beskrivande statistik for samtliga kategoriska variabler presenteras i tabell 7.2
och kontinuerliga variabler i tabell 7.3 och beskrivs kort hdrnést. For respek-
tive test har orden i Sprize varit mer bekanta dn orden i SpriLT. Varje ord
definieras ocksa utifran sin ordklasstillhorighet (substantiv, verb, adjektiv el-
ler 6vriga). Variabeln ordklass har dummykodats for verb och adjektiv med
substantiv som referenskategori. Detta gors for att variabelns alla kategorier
ska kunna inga i regressionsanalysen. Substantiven har varit bekanta for flest
deltagare, f6ljt av adjektiven och sist verben. Enbart 7 av itemen kommer fran
kategorin 6vriga ordklasser (bl.a. adverb, prepositioner, konjunktioner) och
betraktas darfor som saknade data pd denna variabel. Dessa skiljer sig dock
tydligt fran de Ovriga ordklasserna: det dr i medeltal betydligt fler deltagare
som ként igen dessa ord, som samtliga ingick i Sprize och nistan samtliga
ingick frekvensband 1 eller 2. Slutligen kommer den kategoriska variabeln
gillande forekomst av bokstéverna d, d eller ¢ i ordens skrivna form. Ord utan
dessa bokstéver har kodats 0 och ord med dessa bokstiver har kodats 1. Den
beskrivande statistiken visar att det &r farre ord som innehaller dessa bokstéver
och att orden med d, d och 6 i medeltal har kénts igen av fler deltagare dn
orden utan dessa bokstéver.
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Tabell 7.3 beskriver de kontinuerliga variablerna, inklusive den beroende
variabeln itemresultat. Resultatet visar att testens item i medeltal har kénts
igen av 90,2 deltagare, varav det minst bekanta ordet kénts igen av bara 14
deltagare och det mest bekanta ordet av 158, det vill sdga nédstan samtliga 160
deltagare. Gillande ordens frekvens finns olika potentiella maétt tillgéngliga
genom information 1 Kellylistan (Kilgarriff m.fl. 2014, Volodina &
Kokkinakis 2012a, 2012b): ordens rankning i Kellylistan, som bygger pé de-
ras rda frekvensforekomst i den underliggande korpusen SweWAC, och deras
uppskattade frekvens utifran méttet Words Per Million (WPM), det vill sdga
hur ofta orden forekommer pa en miljon ord. Itemen dr hdmtade fran Kel-
lylistans 5 000 forsta ord, och itemet med rankning 9 har hogst frekvensrank-
ning i testen och itemet med rankning 4 986 har den ldgsta frekvensrank-
ningen. Rafrekvensdata saknas for 15 av itemen och WPM-data for 12 av ite-
men (se Volodina och Kokkinakis 2012a, 2012b samt kapitel 5.1.1 f6r mer
information om Kellylistan). Beskrivande data ger sjilva frekvensfordel-
ningen enligt Kellylistan. Saledes kan avlésas att det minst frekventa itemet
forekommer 31,5 ganger i den underliggande korpusen, vilket motsvarar en
forekomst pé 3,0 per en miljon ord, medan det mest frekventa itemet forekom-
mer 1 017,1 ganger motsvarande 95,3 forekomster per en miljon ord. Béda
dessa variabler uppvisar tydlig skevhet, ett statistiskt matt som maéter asym-
metri 1 data. Skev data blir snedvriden, vilket leder till att ett fatal extrema
varden kan fa oproportionerligt stor tyngd i analysen. Logaritmisk transfor-
mering normaliserar dessa extrema varden, och avlagsnar pa sé vis en del av
skevheten. De logaritmiskt transformerade nya variablerna kallas Rdfre-
kvens _log och WPM _log. Logaritmisk transformering ar ett vanligt forfarande
i forskning om ordigenkédnning (t.ex. Balota m.fl. 2001, Baayen, Tweedie &
Schreuder 2002, Baayen m.fl. 2006) eftersom ordfrekvenser, i enlighet med
Zipfs lag (se kapitel 3.2.2), foljer ett mycket skevt monster, med négra fa
mycket hogfrekventa ord och manga ord med laga, identiska eller ndstan iden-
tiska frekvenser. Denna effekt kan alltsa iakttas redan bland de 5 000 forsta
orden pé Kellylistan, vilket jag d&ven redogor for i kapitel 5.1.1. Variabeln ord-
ldngd representerar hur ménga bokstéver respektive ord bestar av. De kortaste
orden i testen &r tva bokstdver langa och de lidngsta &dr 14. I medeltal &r orden
i de tva testen 6,4 bokstéver langa.

Arbetet med regressionsanalysen gjordes i omgéngar, tills den bésta mo-
dellen, det vill sdga modellen som forklarar storst andel av variansen i samplet,
tagits fram. Inledningsvis behdvde frekvensvariabeln viljas ut. Analysen vi-
sade pa hog kollinearitet mellan rdfrekvens och WPM. Det betyder att variab-
lerna &r for lika varandra, och inte bor ingé i samma analys. Det &r inte forva-
nande, eftersom de bara ar olika uttryck for samma sak, nimligen ordens fo6-
rekomster. Aven ordens rankning pa Kellylistan ir ett uttryck for frekvensen.
Darfor byggdes forst tre olika modeller, i vilka de tre frekvensvariablerna un-
dersoktes var for sig med de Gvriga variablerna, for att bedoma vilken som ger
det basta utslaget for data. Samtliga dessa modeller aterfinns i bilaga 7, tabell
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B7.1: M7.1.1 {6r rankning, M7.1.2 for rafrekvens, M7.1.3 for WPM. 1 mo-
dellerna har de logaritmiskt transformerade variablerna for rafrekvens och
WPM anvénts. Samtliga frekvensvariabler bidrog signifikant till att forklara
variansen i data, men modellen med WPM(log) hade det hogsta forklarings-
virdet enligt anpassat'! r2: 0,468 for M7.1.3 med WPM(log) jamfort med
0,467 for M7.1.2 med rdfiekvens och 0,446 for M7.1.1 med rankning pé Kel-
lylistan. Skillnaden mellan rdfrekvens och WPM(log) ar véldigt liten, men ef-
tersom bara en av variablerna kan vara med, sa véljs modellen med WPM(log).
Modell M7.1.3 forklarar alltsé 46,8 % av variansen i samplet och rapporteras
i foljande avsnitt.

7.1.2.2 Resultat: inomspriakliga variabler och receptiv ordkunskap

Resultatet for M7.1.3 visar att variablerna test, WPM(log) och verb &r signifi-
kanta. Ordldngd och ord med d, d eller ¢ &r inte signifikanta. Den hela mo-
dellen M7.1.3, inklusive de icke-signifikanta forklarande variablerna, har an-
véants som grund for att undersoka interaktionseffekter mellan modellens olika
variabler. En interaktionseffekt uppstér d& niarvaron av en oberoende variabel
paverkar en annan oberoende variabels forhallande till den beroende variabeln
(Cohen 1968, Aiken & West 1991:3, Stevens 2009:171-172). Det handlar
alltsd om en medierande effekt, som kan vara positiv eller negativ (Stevens
2009:172)"2, Fér denna undersokning utokades modell M7.7.3 med interakt-
ioner mellan alla férklarande variabler. Endast interaktionen mellan 7es? och
WPM(log) visade sig vara signifikant. Den kompletta modellen inklusive den
signifikanta interaktionseffekten, M7.2, aterges i bilaga 7, tabell B7.1. Den
starkaste och enklaste modellen (det vill sdga den modell som med minst antal
olika variabler inte dr signifikant sdimre &n den kompletta modellen) togs se-
dan fram steg for steg genom att ta bort de icke-signifikanta variablerna en
och en, varpa modellerna jamfordes med ANOVA (se bilaga 7, tabell B7.2).
Den slutliga modellen, M7.3, som rapporteras hér, var den enklaste som for-
klarar data bast och inkluderar enbart de signifikanta huvudeffekterna och den
signifikanta interaktionseffekten. Variabelsammansittningen i M7.3 (F(5,
236) = 44,96, p < 0,001) hdjer modellens anpassade r2-virde till 0,477 och ir
inte signifikant sdmre &n den kompletta modellen M7.2. Den nya modellen
forklarar cirka 48 % av variansen i itemsamplet, jamfort med den forsta mo-
dellens cirka 47 %. Resultatet for denna modell aterges och diskuteras vidare
i det foljande.

172 _virdet visar andelen forklarad varians. Det anpassade r2-virdet korrigerar vérdet nir va-

riabler laggs till i modellen, vilket gor jaimforelser mellan modeller réttvisare.

12 Exempel pé interaktionseffekter i ordforradsforskning &r rapporter om att effekten av fre-
kvens kan variera beroende pa vilken typ av uppgift en sprakbrukare star infor och vilken sprak-
lig niva en inldrare har (se Gyllstad & Wolter 2013 for en 6versikt och kapitel 3.2. for fler
exempel pé forskning om frekvens och ords svarighetsgrad).
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Tabell 7.4. Regressionsanalys for inomsprékliga variabler och ordtest: modell M7.3

M7.3

Koeff.
Intercept 51,8%
Test -45,8%
WPM (log) 71,4%
Ordklass: verb -16,6*
Ordklass: adjektiv -5,1
Test * WPM (log) 31,1%
Anp. 12 0,477

* p<0,05

De starkaste enskilda prediktorerna i modellen &r ordens frekvens uttryckt i
ord per en miljon (WPM (log)) (p < 0,001) och vilket test orden ingatt i (p <
0,001). Resultatet for frekvensvariabeln WPM(log) visar att ju oftare ordet f6-
rekommer per en miljon ord, desto hogre resultat far ordet (alltsé det &r bekant
for fler av eleverna). Det innebér att ordens frekvens ar en stark prediktor for
ordens svarighet bland studiens inlérare, vilket gér i linje med tidigare forsk-
ning (se kapitel 3.2.2) och avhandlingens forstudier (se kapitel 5.1). Den ne-
gativa uppskattningen for test innebér att ord som ingétt i Sprize har varit be-
kanta for en storre andel av deltagarna. Det kan innebéra att den kunskap som
testas i Sprize dr mer utvecklad hos deltagarna, att testorden i sig dr mer kdnda
av nagon anledning, eller att sjalva uppgiften i Sprize, att kdnna igen ord, &r
enklare dn att koppla ihop dem med en forklaring, som i SpriLT. Den forsta
tolkningen kan till exempel indikera att form-betydelsekoppling har pabdorjats
for manga ord, men att inte lika manga har befésts (jfr Zareva 2012). Men
resultatet innebér ocksa att SpriL T har varit ett svérare test att genomfora.
Vissa ord kan ocksa vara mer eller mindre kénda for deltagare av andra orsa-
ker, till exempel beroende pé vilken ordklass de representerar. Av de dummy-
kodade ordklassvariablerna har verb en signifikant effekt: det negativa for-
tecknet innebér att verb &r signifikant mindre bekanta dn substantiv. Adjekti-
ven dr ocksa mindre bekanta &n substantiven, men effekten &r inte signifikant.
Verben i studiens ordtest &r alltsd svarare for deltagarna (oberoende av test-
uppgift) i den mén att deltagarna inte kénner igen deras skrivna form och inte
kan koppla dem till en betydelse i samma utstrickning som de kan for sub-
stantiv (jfr Viberg 1998).

Analysens enda signifikanta interaktionseffekt géller for WPM(log) och
test (SpriLT och Sprize). Interaktionseffekten innebar att effekten av den ena
variabeln inte ir densamma for alla virden p& den andra variabeln — i detta
fall &r alltsa effekten av frekvens inte den samma for item fran de tva olika
ordtesten, nidr dven ordklasserna kontrolleras for. Frekvenseffekten for
WPM(log) som sadan innebir att ju hogre frekvens ett ord har, desto mer be-
kant ar det for fler av studiens deltagare. Huvudeffekten for fest ér att Sprize
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varit lattare d4n SpriLT. Men den kombinerade effekten av WPM(log) och test
visar att effekten for frekvens ar olika for testens ord. Den positiva effekten
innebér att de hogfrekventa orden péd SpriLT dr mer bekanta for studiens del-
tagare 4n motsvarande pa Sprize. En potentiell forklaring till detta hdnger ihop
med hur ordklasserna 4r representerade pa de olika frekvensnivaerna. En stor
del av de allra mest frekventa orden i svenskan dr formord och representanter
for andra ordklasser dn verben, substantiven och adjektiven, som ingar i
SpriLT. Nagra av dessa ordklasser finns representerade i Sprize: det finns till
exempel ndgot rdkneord och mycket vanliga adverb som inte och ddrfér. Som
ndmndes i samband med den inledande deskriptiva statistiken i detta avsnitt,
sticker denna 6vriga” ordklasskategori ut frdn de dvriga med ett mycket
hogre medelvirde, och sndvare standardavvikelse &n ovriga testade ordklas-
ser, men de ingar inte i regressionsanalysen eftersom de bildar en sé liten
grupp. Effekten av dessa ord skulle kunna bidra till att minska den iakttagna
interaktionseffekten. De laga resultaten pa de lagre frekventa orden i SprilL T
kan ocksa hianga ihop med att testet i sig ar langre och tyngre att genomfora,
och att manga deltagare kan paverkas negativt av detta ju langre in i testet de
kommer. Mer om detta i avsnitt 7.1.3.

7.1.3 Utvirdering av testens sammanséttning och svarighetsgrad

Orden i de tva testen Sprize och SprilLT dr utvalda i enlighet med deras rank-
ning pa Kellylistan, utgdende fran vilken de sedan ocksa delats upp i de fem
frekvensbanden, som stdrsta delen av denna avhandlings analyser kommer
utgd frén. Utgadende fran resultaten i foregaende avsnitt, som pavisar att testen
inte har varit helt likvéardiga nir det kommer till deras svarighetsgrad (vilket
inte heller var ndgot mal for testen) utvarderar jag testens sammanséttning ut-
ifran kellyrankning och frekvensband ndrmare, samt granskar testens svarig-
hetsgrad i ett jaimforande perspektiv.

Figur 7.1 illustrerar hur ordkunskaperna avtar i gruppen ju ldgre rankning
ett item har pa Kellylistan, oberoende av vilket test de forekommit i. P4 vigen
mellan de tva ytterpunkterna ser det dock inte helt likadant ut for de tva testen,
dven om orden pa basis av sin rankning inte skiljer sig at ndmnvért mellan
testen. Det finns dock nagra avvikande punkter i monstret, som kan vara bra
att beakta i syfte att utvirdera testitemens funktionalitet i de tva testen. Lik-
nande outliers identifierades ocksé av Hashimoto (2021) och indikerar en sva-
gare korrelation mellan frekvens och itemsvarighet. En del av itemen runt
rankning 2 000 i Sprize &r bekanta antingen for manga deltagare eller for
ganska f4. Mellan rankning 4 000 och 5 000 verkar ett likadant monster ater-
komma, da en klunga ord sticker ut ur midngden — de flesta orden p& denna
niva dr kénda av farre 4n 100 personer, men nagra stycken ar kinda av ndrmare
140 personer. Detta kan inte forklaras med att Sprize-testet ur frekvenssynvin-
kel skulle raka vara ldttare eller svarare pa dessa nivaer, da urvalet av ord 1
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detta test dr jimnt fordelat fran varje hundratal mellan 1 och 5 000, specifikt
for att undvika sddana problem som en snedvriden frekvensférdelning mellan
orden potentiellt kunde leda till. Dessa ord kan bidra till att regressionslinjen
for Sprize inte faller lika brant som for SpriLT. De vildigt kénda orden i bada
dndarna av Sprize-testets frekvensskala (bland de hogfrekventa orden har vi
de vilbekanta orden ur ovriga ordklasser, som diskuterats i anslutning till
WPM(log)) kan vara exempel pa ord med dalig diskrimineringsformaga, dven
om de ur frekvenssynvinkel dr vilvalda. Ett items diskrimineringsférmaga in-
nebér hur bra det skiljer mellan testtagare pa olika fardighetsnivaer.

Figur 7.1. Itemdata enligt ordens rankning pa Kellylistan

I SpriLT, dér ordurvalet av praktiska skél inte kunde vara lika styrt (item ur
specifika ordklasser maste viljas och ga att forklara, se kapitel 5), aterses inte
samma ojamnheter som framkommer hos Sprize-itemen, men som sagt verkar
orden i SpriL T, eller kanske snarare uppgiften i SpriLT, ha varit mer utma-
nande. Skillnaden i itemsvarighet mellan de tva testen undersoktes nirmare
med independent samples t-test for itemdata. Med hjilp av detta test fram-
kommer om det finns skillnader mellan tva sampel, och om skillnaderna &r
signifikanta. Har jaimfors de tva grupperna testitem. Medeltalet for de 100 ite-
men i Sprize dr 104,2 deltagare och de 150 itemen i SprilLT &r 80,9. Det ar
alltsa fler deltagare som far poédng pé itemen i Sprize dn i SpriLT. Resultatet
visar att skillnaden ar signifikant (#(248) = 5.08, p < .001). Med hjilp av t-
testets resultat kan storleken pé skillnaden uppskattas med hjélp av eta squa-
red, pa svenska Eta-kvadrat. Skillnaden mellan testen enligt Eta-kvadrat ar
0,094, som enligt Cohen (1988) dr en medelstor effekt. Vardet kan oversittas
till procent, och visar da att 9,4 % av variansen i samplet forklaras av vilket
test itemen ingatt i. Ur detta kan konstateras att deltagare varit battre pa att
kdnna igen ord i sin skrivna form, &n att koppla dem till en betydelse.
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Orden i Sprize och SpriLL T &r uppdelade pa fem olika frekvensband, som
var for sig representerar 1 000 ord med ungefdar samma frekvens. Dessa fre-
kvensband kommer att vara det huvudsakliga mattet pa frekvens i aterstoden
av denna avhandling. De ovanstdende analyserna och illustrationerna om ite-
mens frekvenser och rankning visar att kunskaperna om de enskilda orden
sjunker ju lagre frekvens ett ord har, men det innebér inte automatiskt att de
grovre frekvensbanden lyckas dterspegla detta. Beskrivande statistik for item-
resultaten fordelade dver fem frekvensband aterges i tabell 7.5.

Tabell 7.5. Itemresultat pa frekvensband

Variabel N Min Max Medel SD
Frekvensband 1 50 67 158 128.8 22,09
2 53 18 150 101,1 33,89
3 47 28 156 81,8 33,43
4 50 14 137 68,9 26,23
5 50 17 141 69,4 30,84

Enligt frekvensteori borde andraspraksinldrare uppvisa hogre kunskaper om
ord pa de forsta banden, och sedan en fallande kunskapsprofil ju lagre fre-
kvens de testade orden har. Dessa kunskapsprofiler kallas lexikala firekvens-
profiler (eng. lexical frequency profiles) (ndrmare beskrivning och forskning
om dessa finns i kapitel 3). Den fallande kunskapsprofilen har redan framtrétt
i illustrationerna av rankning, men hur stora ar skillnader mellan kunskaperna
pa de fem testade frekvensbanden? Och skiljer sig resultaten pa frekvensban-
den at mellan de tva testen? Dessa fradgor undersoks hiar med hjélp av envigs
variansanalys, ANOVA, som undersdker om medelvéirden for olika grupper
skiljer sig fran varandra. Signifikanta resultat pa en variansanalys betyder att
det inte beror pa slumpen att minst ett av medelvdrdena skiljer sig fran de
andra. Post hoc-test visar vilka medelvérden det 4r som skiljer sig signifikant
at. Efter en inledande granskning av resultaten ur en deskriptiv synvinkel rap-
porterar jag resultaten for variansanalysen.

Figur 7.2 bygger pé de deskriptiva data for frekvensbanden som presente-
rats 1 tabell 7.5. Stapeldiagrammet visar medelvirdena for tvirsnittsgruppens
kunskaper om samtliga item nér de delas upp pé de fem frekvensbanden. Som
figuren visar framtrédder den fallande profilen, med hogst stapel for frekvens-
band 1, foljt av band 2 och band 3. Frekvensband 4 och 5 verkar dock ha
nérmast identiska resultat, vilket indikerar att de linjira forhallanden som il-
lustrerats mellan frekvens och itemkunskap i de forra styckena inte beréttar
hela sanningen. Pa de liagre frekvenserna planar kunskaperna helt enkelt ut,
och ér inte lika tydligt kopplade till ett specifikt frekvensband. Konfidensin-
tervallen, markerade med tappar uppe pa varje stapel, visar ocksa att det finns
en storre spridning i resultaten pa de lagre frekvensbanden jaimfort med band
1.
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Figur 7.2. Itemresultaten fordelade dver testens fem frekvensband. Felmarginaler re-
presenterar 95 % konfidensintervall. Maxvérdet for itemuppskattningen ar 160

Variansanalysen (ANOVA) for skillnaderna mellan frekvensbanden bekriftar
att deltagarnas kunskaper om orden pé de olika banden skiljer sig signifikant
at (F' (4,245) = 36,6, p < 0,001). Effektstorleken utgéende fran vérdet for Eta-
kvadrat (0,374) ar stor, vilket betyder att variansen pa itemniva till stor del
forklaras av vilket frekvensband de kommer fran. Itemens svarighetsgrad kan
alltsd med stor sannolikhet sdgas bero pa vilket frekvensband de ingar i. Post
hoc-testet (Bonferroni) visar att medelresultatet for frekvensband 1 &r signifi-
kant hogre &n samtliga ovriga frekvensband, likasd medelresultatet for fre-
kvensband 2 i jamforelse med efterfoljande band. Skillnaderna mellan fre-
kvensband 3, 4 och 5 &r inte signifikanta. Utifran resultatet dr det alltsa med
95 % sikerhet sikert sa att kunskaperna pa de testade frekvensbanden, sérskilt
band 1 och band 2 i jamforelse med dvriga, skiljer sig at. Skillnaderna mellan
frekvensbanden inom de tva testen undersdktes med variansanalys for bada
testen. ANOVA for bada ordtesten visar att det finns minst en signifikant skill-
nad mellan frekvensband: for Sprize F' (4,95) = 12,78, p < 0,001 och for
SpriL. T F (4,145) = 33,83, p < 0,001. Effektstorleken (Eta-kvadrat) ar 0,456
for Sprize och 0,562 for SpriLLT. I bada testen forklaras alltsé néstan 50 % eller
mer av variansen av vilket band ett item tillhoér. For Sprize visar post hoc
(Bonferroni) att band 1 har signifikant hogre medelvérde &n band 3, 4 och 5,
och band 2 har signifikant hogre medelvérde &n band 4 och 5. Mellan band 1
och 2 rader alltsa inte nagon signifikant skillnad och inte mellan band 2 och
3.1 SprilL T &r medelvirdet pa band 1 signifikant hogre dn samtliga andra band,
och band 2 likasad. Men avsaknaden av tydliga skillnader mellan resultaten pa
frekvensband 4 och 5, &tminstone i ett test som SpriLL T, indikerar att de lagre
banden mojligtvis skulle kunna testas pa ett annat sétt, till exempel ihopslagna
till storre band som spéanner dver en storre del av frekvenserna. Detta ar vér-
defull information om hur vil testen fungerar som test.

176



7.1.4 Korrelation mellan resultat pa Sprize och SprilL.T

Far deltagarna liknande resultat p& de bada testen? Genom att undersoka detta
forhallande kan testens trovardighet, det vill séga reliabilitet, uppskattas. Tes-
tar de bada det de ska testa, alltsé vidden av de receptiva ordkunskaperna? En
Pearson korrelationskoefficient berdknades for att utvirdera forhallandet mel-
lan Sprize och SpriLT. Resultaten visar att det finns ett signifikant, starkt po-
sitivt samband mellan resultaten pa de tva testen (r = 0,845, N = 158, p <
0,001) vilket innebér att hoga resultat pa det ena testet hinger ihop med hoga
resultat dven pa det andra. Determinationskoefficienten (r2) #r 0,714, vilket
innebér att 71,4 % av variansen inom variablerna kan forklaras av den andra
variabeln. Forhallandet illustreras 1 figur 7.3, dér resultaten for Sprize anges
pa y-axeln och resultaten for SprilLT pé x-axeln, och den stigande diagonala
linjen, regressionslinjen, visar riktningen for forhallandet. Detta betyder att
testen, dven om de dr olika format som testar lite olika aspekter av ordkun-
skaperna, dr jamforbara i detta sammanhang och att jag kan dra slutsatser om
deltagarnas ordkunskaper utgaende fran bada testen. Ur resultatet kan ocksé
slutas att testtagare som kénner igen ménga ord i skriven form &ven i stor ut-
strackning vet vad orden (pa liknande frekvenser) betyder. Ett absolut sam-
band gar dock inte att faststdlla utgdende fran dessa test, eftersom de innehal-
ler olika ord. Detta dr viktigt att ha i atanke, nér jag framover drar slutsatser
om deltagarnas ordkunskaper.

Figur 7.3. Forhallandet mellan Sprize- och SpriLT-resultat for tvarsnittsgruppen

De deltagare som fick vildigt laga podng pé Sprize (dven podng under 0) kan
i figur 7.3 fa relativt laga poéng dven pa SpriL T. Att rakt av tolka noll- eller
minusresultat p& Sprize som tecken pa vildigt litet eller icke-existerande ord-
forrad, vilket ofta gjorts i tidigare forskning med detta testformat (t.ex. Sal-
mela m.fl. 2021) kan dock ifragasittas, eftersom SprilLT-resultatet visar att
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vissa kunskaper finns, till och med upp till mer dn 50 poéng for den deltagare
som fick det ldgsta resultatet, -7 poéng, pa Sprize. En grov uppskattning ger
ett ordforrdd pé cirka 1 600 lemman for denna deltagare, vilket dr en stor skill-
nad frén inga ordkunskaper alls. Om Sprize eller ett liknande testformat som
kan ge minusresultat anvénds som enda matt pa ordkunskaper kan det dock
vara befogat att betrakta de avvikande testresultaten som ovan, eller utesluta
dem som outliers.

7.1.5 Sammanfattning

I detta avsnitt har orden, ocksa kallade testitem, i studiens tva ordtest under-
sokts. Med multipel regressionsanalys undersoktes testens och nagra inom-
sprékliga variablers inverkan pa ordens svarighetsgrad: ordens frekvens enligt
Kellylistan, ordldngd, ordklass och ord stavade med a, d, eller 6. Regress-
ionsanalysens resultat visar att de svenska ordens svarighetsgrad till stor grad
kan uppskattas utifran deras frekvens, men dven att verb kan vara svarare dn
substantiv och adjektiv, och att itemen i Sprize varit kénda for fler deltagare
&n itemen i SpriLT. Aven om de tva testen innehéaller olika ord och ordkun-
skaperna testas pa olika sitt, visar resultaten att hdgfrekventa ord dr bekanta
for fler tvarsnittsdeltagare dn ord med ligre frekvens, och att kunskaperna
sjunker gradvis eller nédstan gradvis fran de mest hogfrekventa orden mot mera
lagfrekventa ord, &tminstone pa gruppniva. Resultaten antyder dock ocksa att
frekvens inte forklarar hela bilden, dé ord som ér likvérdiga ur frekvensteore-
tisk synvinkel inte alltid &r lika bekanta for testtagarna, och en del lagfrekventa
ord dr overraskande vélbekanta for studiens deltagare. Sddana vilbekanta ord
verkar finnas speciellt mellan rankning 2 000 och 3 000 pé& Kellylistan, samt i
andra halvan av 4 000-bandet, vilket ger skil att undersoka dessa ord ndrmare.
Dessa skillnader kan inte forklaras av dvriga variabler i modellen. En annan
frekvensrelaterad effekt framkommer ur variansanalysen for de fem frekvens-
banden som itemen delats upp pa i testen. Efter de tva forsta frekvensbanden
planar nimligen itemresultaten ut s att det inte ldngre verkar spela s stor roll
vilket frekvensband orden kommer fran.

7.2 Vilka nivéer behdver sprakintroduktionselevers
ordkunskaper nd?

I kapitlets forsta del (7.1) har jag redogjort for testresultat och uppskattad re-
ceptiv ordforradsbredd hos studiens sprékintroduktionselever och granskat
studiens testord ur olika synvinklar. Resultaten gav en bild av hur deltagarnas
receptiva ordkunskaper ser ut i genomsnitt, och pekade dven ut nigra faktorer
som forklarar varfor kunskaperna om olika ord kan variera utifrén ordens egna
egenskaper. Inget testresultat sdger dock sérskilt mycket, om det inte gar att
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relatera till verkligheten. Vad innebér ett receptivt ordforrad pa 1 000, 2 000
eller 5 000 lemman? Och hur ménga ord behover eleverna kinna till, for att
komma vidare i sina studier? Med andra ord: Var finns mdl/linjen for ordfor-
radsutvecklingen pa sprakintro? I detta avsnitt kommer dessa fragor underso-
kas ur tvé synvinklar: forst jamfors sprakintroduktionselevernas receptiva ord-
kunskapsniva med studiens referensgruppsdeltagare, som gér sin forsta termin
pa gymnasiet, och ddrefter stélls de receptiva ordkunskaperna pa olika fre-
kvensband i forhallande till sddana texter som elever pa sprakintro forvintas
kunna ldsa med forstéelse i slutet av sin tid pa programmet, nimligen 14sfor-
stielsetexterna i nationella provet i svenska som andrasprak i arskurs 9.

7.2.1 Receptiv ordforrddsuppskattning for
sprakintroduktionselever och referensgrupp pd gymnasiet

Flera allménna tendenser kunde skdnjas ur helgruppsdata i avsnitt 7.1 men
faktum kvarstér att deltagarnas resultat ocksa kan se véldigt olika ut, vilket
variansen i tabell 7.1 illustrerade. Och det 4r inte sa konstigt, eftersom sprak-
introduktionsgruppen bestar av inldrare pa mycket olika sprakliga nivaer, fran
absoluta nybdrjare till inldrare som fatt betyg och ska ga vidare till gymnasiet
inom bara ndgra ménader. Resultaten for dessa olika grupper inom sprakintro
behover granskas. I detta avsnitt kommer sprakintroelever pa olika nivéer pa
programmet att jimforas med studiens referensgrupp. Referensgruppen be-
star, som tidigare ndmnts, av ungdomar som gér sitt forsta ar pa gymnasiet,
och laser kurserna svenska som andrasprak 1 (sva 1) och svenska 1 (sve 1).
Observera att de tva referensgruppsdeltagare som dven deltog i den longitudi-
nella studien terminen innan dr uteslutna ur denna analys, for att undvika en
mojlig testeffekt till f6ljd av deras tidigare erfarenhet av testen. Det ar forvan-
tat att sprakintro- och referensgruppsdeltagarna skiljer sig at: eleverna som
laser kursen sve 1 har svenska som (ett av sina) forstasprak, har vuxit upp med
svenska och dr fodda i Sverige till skillnad fran eleverna som léser sva 1, och
som dven om de alla har svenska som (ett av sina) andrasprak har blivit and-
rasprakstalare av svenska i olika skeden av sina liv. En del sva 1-elever &r
nyanldnda eller nidstan nyanlénda elever som fatt sin behorighet till gymnasiet
genom exempelvis sprakintroduktionsprogrammet. Detta gér gymnasieele-
verna till en intressant referensgrupp: vilka ordkunskaper har de, och vad sé-
ger det oss om ordkunskapsforvéntningarna som stills pd de nyanldnda pa
sprakintro? Hur miter sig sprakintrodeltagarnas receptiva ordkunskaper mot
referensgruppernas, sirskilt ndr deras sprékliga niva pé sprékintro tas i beak-
tande?
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7.2.1.1 Resultat for uppskattad ordforradsbredd pa olika sprakliga
nivaer

Nyborjarna i tvdrsnittsgruppen uppgér till 30 deltagare, deltagare péd medel-
niva ar 58 stycken och pa avancerad nivé dr de 71. Av referensgruppens totala
52 gymnasieelever ldser 25 stycken sva 1 och 27 ldser sve 1. Gruppernas upp-
skattade ordforradsbredd berdknades utifran Sprize-resultaten. Gruppernas
medeltal, standardavvikelse och variationsbredd anges i tabell 7.6. I tabellen
aterges ocksa 95 % konfidensintervall for resultaten, det vill sdga det spann
inom vilket populationens sanna medelvérde finns med 95 % sannolikhet.

Tabell 7.6. Ordforradsuppskattning enligt Sprize for sprakintroduktionselever pa ny-
borjar-, medel- och avancerad niva samt referensgrupperna sva 1 och sve 1

Grupp N  Medel SD Min—max 95 % konfidens-
intervall
Ligre Ovre
grins grins
Nyborjare 30 16833 928,17 100-3650 1336,8 2029,9
Medelnivda 58  2277,6 930,30 0-3950 2033,0 25222
Avancerad 71 = 2962,7 919,58 -350-4150 2745,0 3180,3
Sva 1 25  3818,0 899,20 1500-4800 3446,8 4189,2
Sve 1 27  4650,0 321,95 3650-4950 4522,6 47774

Ur tabell 7.6 kan avldsas att ordforradsbredden, i medeltal, skiljer sig mellan
deltagare pa olika nivaer pa sprékintro och mellan sprakintroelever och refe-
rensgrupper. Ordforrddsbredden skiljer sig ockséd at mellan referensgruppens
sva- och sve-elever. Sve 1-deltagarna har alltsa de storsta uppskattade recep-
tiva ordforraden bland grupperna, och vi kan dven konstatera att variansen
inom denna grupp ir betydligt mindre 4n inom de fyra andrasprékstalargrup-
perna — sve 1-deltagarna far alltsd mer homogena resultat &n sva 1-deltagare
och sprékintrodeltagare. Variansen i sprékintro- och sva 1-grupperna liknar
dven varandra sett till standardavvikelsen. Skillnaden mellan nybdrjare och
deltagare pd medelniva ar 494,3 ord, mellan medelniva och avancerade 685,1
ord, mellan avancerade och sva 1-elever 761 ord och mellan sve 1- och sval-
elever 925,9 ord. De véxande skillnaderna mellan grupperna ju hogre sprak-
behérskning de har ger en aning om att ordkunskaperna 6kar i en snabbare takt
desto langre inldrarna kommer i spréket.

Skillnaderna mellan grupperna undersoktes med variansanalys. Analysen
indikerar signifikanta skillnader mellan grupperna: Welch’s F (4, 82,754) =
136,017, p <.001. Effektstorleken berdknad utifran Omega-kvadrat for icke-
parametriska test dr 0,503. Séaledes uppskattas att 50 % av variansen forklaras
av grupptillhorighet. Ungefér hilften av resultatskillnaderna kan alltsa forkla-
ras av effekter fran andra bakgrundsvariabler (vilket jag dterkommer till i ka-
pitel 8). Post hoc-test (Games-Howell) visar att signifikanta skillnader finns
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mellan samtliga grupper, allts& d&ven mellan avancerade inlédrare pa sprakintro
och sva 1, samt sva 1 och sve 1.

Figur 7.4. Uppskattad receptiv ordforradsbredd hos sprakintroelever pa nyborjar-
medel- och avancerad niva samt referensgrupperna sva 1 och sve 1. For varje resul-
tat anges gruppens medianvérde och vidden av variansen inom grupperna samt outli-
ers utanfor denna

I figur 7.4 illustreras gruppernas resultat med hjilp av boxplots. Boxplots kan
anvindas for att illustrera varians och identifiera outliers. Boxarna represen-
terar 50 % av datapunkterna (de individuella resultaten) runt gruppens median.
Den horisontella linjen inne i boxen markerar medianvirdet och morrharen
som sticker ut uppét och nerat markerar samplets hogsta och ldgsta virden
inom 1,5 interkvartilintervall 6ver och under den forsta kvartilen. De avvi-
kande datapunkterna, outliers, figurerar som cirklar och stjarnor utanfor denna
vidd. Stjarna markerar extrema outliers. Figuren visar tydligt att det i samtliga
andraspraksgrupper finns mycket stérre variation dn inom forstasprakstalar-
gruppen. Variansomfanget for nybdrjarna och medelgruppen dr ganska lika
varandra, men aningen storre i medelgruppen. Variationen &r mindre bland de
avancerade sprékintroeleverna. I denna grupp finns dock ocksa flera outliers.
En viktig iakttagelse ar att hela den avancerade gruppens resultatspann, foru-
tom outliers, ligger pd nivd med sva-1-resultatet inklusive variation nerat.
Dessutom ligger alla avancerade elever frdn medianen och uppat i nivad med
den nedre delen av sva 1-gruppens box, det vill sdga den forsta kvartilen, som
bestér av de resultat som dr hogre &n 25 % av de uppmadtta resultaten i sva 1-
gruppen. Aven bland nybérjarna och i medelgruppen finns enskilda deltagare
som uppndr resultat inom sva 1-gruppens hela variationsspann, men “den stora
massan” 1 boxarna ligger fortfarande pa ldgre nivder. I figuren ser man ockséa
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att sve 1 skiljer sig frdn de andra grupperna, och variansen inom gruppen ar
betydligt mindre. Resultaten i denna grupp nar i princip i taket for den ordfor-
radsbredd som testet kan uppskatta, vilket dr ett tecken pa att testet inte dr
dandamalsenligt for att méta den verkliga ordforradsstorleken hos forstasprak-
stalare i gymnasieélder. De tva testen &r inte tillrédckligt nyanserade for att fa
fatt pa skillnader i ordforradet hos dessa deltagare. Test med storre frekvens-
bredd skulle troligtvis vara mer lampade for forstasprakstalare i denna alders-
grupp som forvéntas ha ett betydligt bredare ordfoérrad. For denna studies del
ar detta dock ett positivt resultat, eftersom det visar att testet lampar sig vil
for att uppskatta ordforrddet hos andraspréksinliarare och dven andra andra-
sprakstalare.

7.2.1.2 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultaten pé successiv 0kning i ordforradsbredd
fran nyborjare upp till avancerad niva pa spréakintro, och vidare upp till sva 1-
niva pa gymnasiet. Skillnaderna blir ocksa storre ju hogre spraklig niva inlé-
rarna natt. Jag kan ocksa konstatera att det bland sprakintroeleverna finns flera
deltagare som nér resultatnivider som kan jaimforas med deltagare p&d gymna-
siet, men att det fram till avancerad niva enbart giller enstaka elever. I den
avancerade gruppen finns det fler deltagare som har en ordforrddsbredd som
kan jamforas med gymnasieelevers pa kursen sva 1. Detta innebér i teorin att
de borde ha ganska bra forutsittningar for sina fortsatta studier. Men kvantitet
ar inte alltid synonymt med kvalitet, eller i detta sammanhang ett relevant och
dndamdalsenligt ordforrad (Nation 2011). I foljande avsnitt fordjupar jag
granskningen av ordkunskaperna genom att titta pd resultaten pa de enskilda
frekvensbanden utifran Spril.T.

7.2.2 Lexikala frekvensprofiler hos sprakintroelever och
referensgrupp

I foregdende avsnitt presenterades skillnaderna mellan referensgruppernas re-
ceptiva ordkunskap, mitt med ordtestet Sprize. Jag kunde konstatera att de tva
referensgrupperna, sva 1-elever och sve 1-elever, skiljde sig signifikant fran
varandra och fran samtliga nivagrupperingar pa sprakintro. Pa frekvensband-
sniva kan det finnas ytterligare likheter och skillnader mellan grupperna, som
fordjupar bilden av den receptiva ordkunskapen, och bidrar till 6kad malupp-
fyllelse i de olika deltagargrupperna. Observera att maxpodng pé olika fre-
kvensband i SprilLT varierar fran band till band: f6r band 1, 4 och 5 4r max-
podngen 30, for band 2 ar det 33 och for band 3 &r det 27 poédng (se kapitel
5.1.3). Darfor anges 1 detta avsnitt den uppskattade kunskapsbredden utifran
medelpodngen for respektive frekvensband for varje resultat.
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7.2.2.1 Frekvensprofiler pa gruppniva

En &versikt av tvérsnittets sprakintrodeltagare pa nybdrjar-, medel- och avan-
cerad niva samt sva 1- och sve 1-gruppernas resultat pé frekvensbanden som
testas i SpriL T visas i bilaga 7, tabell B7.3. Det mdnster som beskrivs i tabell
B7.3 illustreras i figur 7.5, dédr podngen och de procentuella uppskattningarna
av dessa har omvandlats till uppskattningar av den totala ordkunskapen pa
varje tusenordsband och felmarginalen utifran 95 % konfidensintervall mark-
eras pa samma sétt som i figur 7.4.

1000 Grupp

WNybérjare
— Medel
— Avancerade
—5val
—ave 1

800

600

400

Mede for frekvensbandsresultat

Frelvensband

Figur 7.5. Uppskattningar av gruppernas receptiva ordkunskaper pa frekvensband
1-5. Felmarginal anges med 95 % konfidensintervall

Gruppernas profiler framtrader i figur 7.5, och likheter och skillnader och
monster i dessa gar att urskilja. Nyborjarna far de ldgsta podngen pa samtliga
testade band och sve 1-deltagarna de hogsta. Alla grupperna far sina hogsta
poéng pa frekvensband 1, foljt av frekvensband 2. Sedan fortsétter frekvens-
profilerna falla 6ver frekvensband 3, 4 och 5, men poéngen pa de ldgre banden
ar ganska lika och kan ocksd fluktuera mellan frekvensbanden. Sjdlva kun-
skapsnivan pa varje band stiger for varje nivagrupp pa sprakintro och upp till
sva 1, och pa sva 1-niva ar det ocksa tydligt att skillnaderna mellan frekvens-
banden minskar, sirskilt mellan band 1 och band 2, samt mellan band 2 och
band 3. Hér kan finnas en effekt av att tillvixten pa foljande band okar nér en
viss niva nas pa foregdende band. Detta monster kan redan anas hos de avan-
cerade inldrarna pa sprakintro, dér skillnaden mellan band 1 och 2 minskat
nagot jaimfort med skillnaderna mellan dessa band for inldrarna pa medelniva
och nybdrjarniva. De avancerades resultat pd band 1 och band 2 varierar ocksé
i ungefar lika hog grad som sva 1-gruppens resultat pa dessa band. Frdn band
2 nerat dr dock skillnaderna mellan banden fortfarande patagliga hos de avan-
cerade inldrarna pé sprakintro, sa effekten har inte natt de ligre frekvenserna
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an. Det ar ocksé pa band 3—5 som skillnaderna mellan avancerade inldrare pa
sprékintro och sva 1-deltagarna &r storst, och likasa mellan sva 1 och sve 1.
Hos sve 1-deltagarna &r kunskaperna nistan vid taket pd samtliga band. Sve
l-eleverna har alltsa i princip méttade kunskaper pa samtliga testade band,
men kunskaperna kan variera lite frén individ till individ, sérskilt vid det sista
testade frekvensbandet. Som tidigare konstaterats &r studiens test troligtvis
inte tillrickligt finkdnsliga for att diskriminera mellan forstasprékstalare i
denna élder.

Vad innebdr d& dessa resultat angaende deltagarnas ordkunskaper pa de
testade frekvensbanden? Utgaende frén tidigare forskning och uppskattningar
av hur stor del av orden i olika texter man behover behérska for att ldsa med
forstaelse gér en ldgre grins vid 95 %, men upp till 98 % har foreslagits vara
bittre (se t.ex. Carver 1994, Laufer & Ravenhorst-Kalovski 2010). Chansen
att en lasare verkligen behérskar 95 % eller 98 % av alla orden i en text sjunker
om hen inte behérskar motsvarande grad av olika frekvensband som forekom-
mer i texten, eftersom det inte gar att forutsdga vilka ord som faktiskt ingér i
de texter en ldsare moter. Sett till gruppmedelvirden (se tabell B7.3 for pro-
centuella uppskattningar) innebér detta att ingen av sprakintrogrupperna har
tillrdckliga kunskaper pa nagot av banden for att verkligen vara redo att mota
dessa ord i text och ldsa dem med forstéelse. De avancerade inldrarna kommer
upp till strax under 90 % pa frekvensband 1. Sva 1-gruppen nar upp till 95 %
-gransen enbart pa band 1, medan sve 1-gruppen passerar den pa samtliga
band. De har d&ven mer dn 98 % kunskaper pa band 1.

Variationsbredden for grupperna visar att resultaten pa frekvensbanden va-
rierar stort mellan deltagarna inom grupperna men ocksa att variationsbredden
tenderar att minska pa de hogre frekventa banden 1 och 2 ju hogre den spréak-
liga nivan &r. Variationen visar ocksa att det bland deltagarna finns enskilda
deltagare som nar upp till full behdrskning eller 95-98 % beharskning, dven
bland deltagarna pa sprakintro. Uppskattningen av den totala kunskapen pa
varje frekvensband innebdr till exempel att en deltagare som far 30 podng pa
frekvensband 1, det vill sdga 100 % av podngen, i teorin kommer upp till, eller
atminstone ar valdigt nira att komma upp till, full behédrskning av orden som
ingar i bandet vilket motsvarar kunskap om 1 000 ord. Saledes uppskattas en
deltagare som far 75 %, 50 % eller kanske 30 % av poédngen pa ett band be-
hérska ungefar 750, 500 eller 300 av bandets ord (men se avsnitt 3.3.2 {or en
kommentar om testutfall och deras faktiska uppskattningskraft).

7.2.2.2 Individuella frekvensprofiler i jaimforelse

Liksom Milton (2006a, 2007) och flera andra ordforradsforskare konstaterat
kan profiler med gruppmedeltal inte uppfatta viktiga skillnader mellan de en-
skilda inlirarnas faktiska kunskapsprofiler. Aven om inlérare i liknande ske-
den av sprékinldarningen liknar varandra kan de ocksa skilja sig frén varandra
pa manga olika sitt. Jag ger har darfor i figurerna 7.6-7.10 dven en overblick
av den stora variation som deltagarnas individuella frekvensprofiler uppvisar.
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Figur 7.8. Frekvensprofiler for sprakintrodeltagare pa avancerad niva (N = 72)
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Figur 7.9. Frekvensprofiler for sva 1-elever i referensgruppen (N = 25)
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Figur 7.10. Frekvensprofiler for sve 1-elever i referensgruppen (N = 27)

Figurerna 7.6—7.8 visar samtliga individuella profiler hos studiens sprakintro-
duktionselever och figurerna 7.9 och 7.10 referensgruppernas profiler. Har
aterges profilerna som linjediagram istéillet for staplar, sé att de enskilda pro-
filerna kan trida fram tydligare. Varje deltagares resultat pa frekvensbanden
binds ihop av en linje p4 samma sétt som i figur 7.5. Aven om enskilda delta-
gare kan vara svéra att peka ut i bilderna visar linjerna pa ett tydligt sétt att
ingen inldrare &r exakt likadan som den andra.

Sprakintroelevernas frekvensprofiler visar hela variationen i grupperna pa
nybdrjar-, medel- och avancerad niva. Nybdrjarna som precis har pabdorjat sin
sprakinldrning uppvisar varierande behirskning av de forsta tva banden, och
pa foljande band har ménga av dem det gemensamt att kunskaperna pa de
lagre banden ligger pa lagre nivéer, fran ungefar 500 ord och nerét pa banden
3-5. Enstaka elever sticker ut ur mdngden; en som har betydligt hdgre resultat
pa samtliga band férutom band 1, och négra som ligger lagt, under 200 ord pa
alla band. P4 medelniva har elevernas kunskaper stigit fran bottennivén pa
bade band 1 och 2, och variationen ir ganska jimn &ver alla banden. Aven i
denna grupp finns négra deltagare med hogre resultat d4n ovriga, och néagra
som far ldgre resultat. Den storsta variationen i medelgruppen verkar finnas
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pa frekvensband 3. Storsta delen av de avancerade inldrarna, & sin sida, borjar
ndrma sig taket for frekvensband 1, men ocksa frekvensband 2. Hos dessa ele-
ver finns det fortfarande en hel del varians pd 6vriga band, men resultaten &r
inte riktigt lika utspridda som i de tvé andra sprakintrogrupperna. Det som
visar sig for alla nivagruppema &r att de individuella frekvensprofilerna kan
variera stort fran person till person, med upp- och nergéngar pa olika frekvens-
band.

Sva 1- och sve 1-grupperna bestar till storre del eller nédstan helt av elever
med hoga kunskaper pa samtliga frekvensband. I sva 1-gruppen finns dock
synbart mer variation &n i sve 1-gruppen. Det &r sirskilt frén band 3 och neréat
som resultaten i sva 1-gruppen far storre spridning, och som mest varierar re-
sultaten pé band 5. I sve-gruppen ér det frimst pa band 5 som lite storre sprid-
ning finns, samt en deltagare vars resultat avviker fran 6vrigas med mycket
lagre kunskapsnivaer pa samtliga band efter det forsta. Detta avvikande resul-
tat kan vara ett tecken pa 1ag eller sviktande ordkunskap, men ocksa pé svik-
tande motivation att genomfora testet. Hur avvikande denna deltagares resul-
tat skulle vara i ett storre sampel av forstasprakstalare av svenska fran mer
varierande gymnasieutbildningar gir dock inte att sdga. I sitt eget samman-
hang avviker dock denna person frén méngden.

7.2.2.3 Sammanfattning

Resultaten i detta avsnitt visar dels pa tydliga skillnader i lexikala frekvens-
profiler mellan deltagare pa olika sprakliga nivaer fran nyborjare upp till
forstaspréakstalare, dels pa stora individuella skillnader &ven inom de sprékliga
nivderna. Genom att jimfora ordkunskaperna pa frekvensniva for deltagare pa
olika sprakliga nivéer pa sprakintro och pa gymnasiet har ocksa vissa monster
framtrétt, som kan vara tecken pa en frekvensdriven inldrningseffekt mellan
frekvensbanden. Sérskilt fran och med avancerd nivé pa sprékintro visas att
skillnaderna mellan kunskaperna pa frekvensband 1 och 2 minskar och kun-
skapsnivén pa frekvensband 2 ndrmare sig nivéan pa frekvensband 1. For sva 1-
elever har effekten dven spridit sig till frekvensband 3, som borjar ndrma sig
kunskapsnivén pé frekvensband 2. Individuella kunskapsprofiler for samtliga
deltagare pa de olika sprakliga fardighetsnivaerna visar dock stor variation
inom de olika nivadgrupperingarna. Kunskaperna pé alla uppmatta frekvens-
band kan variera fran person till person, och det dvergripande fallande kun-
skapsmonstret fran frekvensband 1 ner lings frekvensbanden kan avbrytas av
plotsliga toppar och dalar pa olika band. Dessa monster av toppar och dalar
upprepar sig dnda upp till sva 1-niva, déar variationen fortfarande ar stor. I
sva 1-gruppen finns dock deltagare vars frekvensprofiler motsvarar majorite-
ten av profilerna i sve 1-gruppen, dnda ut till frekvensband 5, men ingen del-
tagare pa sprakintro nér liknande nivéer pa samtliga band. Bland de avance-
rade inlérarna finns deltagare som nar liknande kunskapsnivaer pa frekvens-
band 1 och 2.
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Samtliga hir atergivna lexikala frekvensprofiler visar att deltagarna utifran
sina ordkunskaper har vildigt varierande forutsittningar for receptiv ordfor-
staelse, och sérskilt att 14sa olika texter med forstaelse. Resultaten visar dven
att det bland spréakintroeleverna finns manga med potential att na, eller som
redan nétt, tillrdckligt hoga kunskaper pa de testade frekvensbanden for att
kunna jamforas med sva 1-deltagare pd gymnasiet inom spannet for den vari-
ation som finns inom sva 1-gruppen. Nagot annat som kan iakttas i profilerna
i alla grupperna, nir sa hir méanga olika frekvensprofiler kan ases samtidigt,
ar att det ar ganska vanligt att kunskaper pa tidigare frekvensband kan vara
lagre &n kunskaper pa senare frekvensband. Att bredare kunskaper oftare ver-
kar kunna tillkomma pé band 5 innan kunskaper pa band 4 har natt liknande
nivéer kan indikera att enskilda item p& band 4 och band 5 i SpriLT inte fun-
gerar optimalt. Det kan till exempel gélla extra svéra item pé band 4 i kombi-
nation med extra ”latta” item pa band 5. Men det kan ocksa peka mot att det i
elevernas input finns en viss dverrepresentation av ord som dr mer lagfre-
kventa. Bland annat detta perspektiv undersoker jag ndrmare i foljande avsnitt.

7.2.3 Lexikala frekvensprofiler i ldsprovstexter

Som framkommit i den tidigare forskningen som presenterats i kapitel 2 finns
i den svenska skolan, och i det svenska samhéllet, hga men inte sarskilt tyd-
ligt definierade forvéntningar pa nyanldnda ungdomar att snabbt utveckla ett
brett ordforrad, som ldmpar sig for akademiska studier pa svenska i Sverige.
Som jag konstaterade i kapitel 2.3 och kapitel 4.3.2 har forskning visat att
sadana lasaktiviteter som forvéntas i laroplanen (Lgrll) kréver ett brett och
djupt ordforrad och (gérna) snabb och automatiserad processning av skriftlig
input pa andraspréket. [ avsnitt 7.2.2 visade jag att det dr stora skillnader mel-
lan studiens sprakintroduktionselevers och referensgruppens gymnasieelevers
receptiva ordkunskap, bade utifran uppskattad ordférradsbredd och kunskaper
pa enskilda frekvensband. Vilka forutsattningar for att ldsa med forstaelse har
dé studiens deltagare, utgdende fran de uppmatta kunskaperna?

Som beskrivits i avsnitt 5.4 har 53 stycken lasprovstexter frén 6 olika prov
fran 2012 till 2017 undersokts ur ett frekvensperspektiv. Inledningsvis presen-
terar jag frekvensforekomsterna i lasprovstexterna, och granskar dem ur olika
synvinklar. Jag beskriver hur stor andel ord som stimmer Sverens med Kel-
lylistan som helhet och Kellylistans 5 000 forsta lemman som ocksé studiens
ordtest representerar. En uppskattning av ordforradsbredden som behdvs for
att ldsa texterna gors utifran frekvensbandens kumulativa tickningsgrad efter
modell av Webb och Paribakht (2015). Texternas svarighetsgrad och impli-
kationerna gillande sprakintroduktionselevers forutsittningar att ldsa lik-
nande texter med forstaelse utifran sina faktiska ordkunskaper utvirderas se-
dan utgaende fran dessa beskrivningar.
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7.2.3.1 Orden i ldsprovstexterna

Lat oss borja med en allmén Oversikt av alla lemman som finns i de 53 tex-
terna. En allmin beskrivning av lemmaforekomsterna i lasprovstextkorpusen
finns i avsnitt 5.4 men jag repeterar nagra centrala siffror hér for 1asbarhetens
skull. Lasprovstextkorpusen bestér av totalt 33064 ord fordelade Gver 5321
lemman, det vill sdga enskilda huvudord med olika bojningsformer i texterna.
SWEGRAM ger ordets grundform som huvudord, vilket stimmer &verens
med Kellylistan. Det innebér att ordet som listas i lemmalistan inte nodvén-
digtvis dr den mest frekventa formen av ett ord. Ett bra exempel pé detta &r
lemmat for verbet att vara, vars mest frekventa form i texterna ar presensfor-
men dr. Tabell 7.8 ger en Oversikt av korpusens 20 mest frekventa ord, deras
ordklass och forekomster samt hur stor procentuell andel av korpusens ord
forekomsterna uppgar till.

Tabell 7.7. De 20 mest frekventa lemmana i lasprovskorpusen. For varje lemma anges
ordklass, antal forekomster och férekomsternas procentuella andel av korpusens lem-
man

Index Lemma Ordklass Forekomster  Andel (%)
1 och Konjunktion 1139 34
2 vara Verb 1005 3,0
3 jag Pronomen 937 2,8
4 en Artikel 769 2,3
5 det Pronomen 764 23
6 i Preposition 653 2,0
7 pa Preposition 570 1,7
8 att Subjunktion 483 1,5
9 ha Verb 475 1,4
10 att Infinitivmérke 460 1,4
11 han Pronomen 438 1,3
12 den Artikel 363 1,1
13 inte Adverb 360 1,1
14 som Relativt 360 1,1
pronomen
15 med Preposition 338 1,0
16 for Preposition 322 1,0
17 av Preposition 269 0,8
18 hon Pronomen 235 0,7
19 till Preposition 224 0,6
20 sig Pronomen 221 0,6
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Verbet vara ar det nidst mest frekventa i korpusen med 1 005 forekomster, efter
konjunktionen och, 1 139 forekomster. Pé tredje plats kommer pronomenet
jag med 937 forekomster. Som beskrivits i kapitel 3 avsnitt 3.2.2 om ordfre-
kvenser ér ett vildigt litet antal ord i svenskan mycket hogfrekventa, varefter
ordens frekvens sjunker betydligt for varje ord. S& ser det &ven ut i léds-
provstextkorpusen: enbart och och vara forekommer fler &n 1 000 génger, {6ljt
av det tidigare nimnda jag som &r det enda ordet med en férekomst Gver 900,
dérefter kommer en och det med fler dn 700 férekomster, i med med fler dn
600 forekomster, och pd med fler 4n 500 forekomster. Efter detta finns en
uppséttning ord som férekommer cirka 400 génger och ytterligare ndgra som
forekommer cirka 300 ganger, men vid det tjugonde mest frekventa ordet i
listan, sig, dr forekomsterna redan nere pé cirka 200. Frdn och med plats 26,
skola (inte visad hér), &r forekomsterna nere pa ett hundratal fram till lemma
nummer 45, mycket (inte visad hér), varefter lemmana férekommer farre én
100 ganger. Fran lemma nummer 434, ndt, forekommer lemmana farre dn 10
ganger och fran lemma 2 172, personnamnet Agnes, forekommer alla Gvriga
lemman enbart en gang i hela korpusen. Manga av de mest frekventa svenska
orden dr formord av olika slag, som artiklar, pronomen, prepositioner och kon-
junktioner, vilket dven lasprovskorpusen speglar.

Andelen ord i provtexterna som ticks av de 5 000 forsta orden pa Kellylis-
tan dar ganska stabil over aren fran 2012 till 2017. Envags variansanalys
(ANOVA) visar ingen signifikant skillnad i helhetstickning mellan aren (F'
(5,47)=1,867, p=0,118). Tittar man pa Sverensstimmelsen mellan Kellylis-
tan (alla lemman) och lasprovskorpusen (alla lemman inklusive namn, &rtal
och siffror) visar sig 56,10 % av Kellylistans alla lemman vara representerade
i lasprovstexterna, men 39,40 % av lemmana i korpusen ingér inte i Kellylis-
tan. Det innebér att néstan 40 % av lemmana i lasprovstexterna (i korpusen
som helhet inte nédvandigtvis i varje text) dr mindre frekventa dn de dryga
8 400 lemmana pa Kellylistan. Detta kan innebéra en stor lisutmaning for ele-
ver som inte haft s& mycket tid pé sig att mota sa lagfrekventa ord i svenska
spraket och har ett ordférrad pd mindre dn 5 000 lemman som denna studies
sprakintroduktionselever. Jimforelsevis kan ndmnas att de dryga 8 400 forsta
lemmana pa frekvensordlistan SvalLex, som beskriver orden i sva-larobdcker
(se avsnitt 5.1.1 for en ndrmare presentation av denna lista) ticker 50,2 % av
lemmana i lésprovstexterna, det vill siga en mindre del dn Kellylistans
aningen mer allménsprakliga ordurval. Utanfor listan hamnar 45,3 % av orden
1 lasprovstexterna, namn medréknade. Svalex i sin helhet (totalt 14240 lem-
man exklusive flerordsuttryck) tacker 58,1 % av lemmana i lasprovskorpusen,
alltsé 2 % mer én Kellylistans 8425 lemman. Detta resultat illustrerar hur lite
textmassa som ticks av ldgfrekventa ord — néstan dubbelt s& manga ord pa
SveLex ger bara 2 % mer i tickning 4n Kellylistan. S& méanga ord &r det dock
inte heller rimligt att forvénta sig att nyanlénda ska hinna ta till sig under bara
nagra ar. Utgdende enbart fran ldrobokstexter i sva ticks alltsd inte ndgon
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storre del av lasprovstexterna, vilket visar att texterna i provet inte ar insna-
vade pa enbart sddan vokabuldr som elever kan tankas ta till sig inom ramen
for undervisningen i ldrodmnet svenska som andrasprak. Manga av de ord som
faller utanfor Kellylistan och Svalex &r sammanséttningar av tvé eller fler
lemman. Ménga av dessa dr sammanséttningar som fatt en bestéindig form,
som gldapord, huvudstupa, pendeltdg och elevkdarsgrupp, men méanga ar ocksa
amnesspecifika som scharlakansfeber och gullregn eller tillfalliga samman-
séttningar som skitwikipedia och gullighetsbegdr. Just sammanséttningar ar
enligt Frangois m.fl. 2016 den storsta orsaken till skillnader mellan frekvens-
listorna Kelly och Sval.ex.

7.2.3.2 Lexikala frekvensprofiler for lisprovstexter

Beroende pa hur vanliga och potentiellt bekanta orden runt de potentiellt frim-
mande orden &r kan 14sforstaelsen hjélpas upp. Jag fortsétter darfor att ndrmare
undersoka forekomsten av de 5 000 mest frekventa orden enligt Kellylistan
och granska de frekvensprofiler som mélas upp for ldsprovstexterna nér dessa
ord delas upp pa fem frekvensband 4 1 000 ord per band. En 6versikt dver
forekomsten av ord fran dessa frekvensband aterges i tabell 7.8. I tabellen ges
information om spridningen i tdckning for respektive band i alla lasprovstex-
terna (minimum och maximum téckning i de olika texterna) och hur mycket
varje frekvensband och frekvensbanden som helhet ticker i medeltal. Aven
standardavvikelsen anges. Den kumulativa tdckningsgraden ger en grov upp-
skattning av hur brett ordforrdd som krivs for att kunna ldsa texterna med
forstaelse. Samtliga uppskattningar ar procenttal. Namn av olika slag (ca 250
fornamn, efternamn, ortnamn och andra namn) har tagits bort ur frekvens-
bandsberdkningarna, men ingar i den totala uppskattningen. Namnen uppgar
totalt till 2,8 % av lemmana i textkorpusen, varierande fran 0 till 10,1 % i de
enskilda texterna. Kellylistans 5 000 forsta ord plus namn ticker i medeltal
87,4 % av orden i ldsprovstexterna, varierande fran 65,1 % till 100 % i en-
skilda texter.

Tabell 7.8. Tackningsgrad for frekvensband 1-5 i lasprovstexter angivet i procent.
Totalen anger frekvensbandens sammanlagda tdckningsgrad

Frekvensband N Min Max Medel SD Kumulativ

tickning
1 53 37,3 83,3 62,3 7,82 62,3
2 53 0 25,0 13,1 4,02 75,4
3 53 0 12,8 43 2,27 79,7
4 53 0 11,1 2,6 1,87 82,4
5 53 0 15,4 2,2 2,31 84,6
Total tickning 53 65,1 100 87,4 6,02

(inkl. namn)
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Den beskrivande statistiken i tabell 7.8 visar att mer dn hélften av orden i me-
deltal kommer fran frekvensband 1, och i enskilda texter kan andelen uppga
till mer dn 80 % av textens totala ord. Frekvensprofilen visar sedan det for-
vantade sluttande monstret: 13,1 % av orden kommer fran frekvensband 2,
4,32 % fran frekvensband 3, 2,64 % fran frekvensband 4 och 2,24 % fran fre-
kvensband 5. Fréan text till text varierar dock graden av tickning pa de olika
frekvensbanden. Texter som innehéller en stor andel hogfrekventa ord (det vill
sdga ord framst fran frekvensband 1) kan uppskattas vara ldttare for andra-
spraksinlérare att ldsa, eftersom en storre andel av orden i texten med hogre
sannolikhet dr bekanta for l4sarna. Saledes blir texter som innehéller fler ord
med ldgre frekvens mer utmanande, d& en storre andel ord riskerar att vara
obekanta for ldsaren. I den text som bara till 37,3 % bestar av ord fran fre-
kvensband 1 har alltsd mer dn 60 % av orden en ldgre frekvens, vilket innebér
att risken att orden &r obekanta for ldsaren Okar betydligt. Resultatet visar
ocksa att det i vissa texter kan finnas en ganska hog andel ord fran det mest
lagfrekventa bandet som testas hir, frekvensband 5. Aven om det i en del tex-
ter inte finns ett enda ord fran detta frekvensband, dr andelen ord fran band 5
1 en text hela 15,4 %, mer 4n maxvardena for bade band 3 och 4. Det finns
alltsa texter som enbart eller ndstan enbart bestar av hogfrekventa eller relativt
hogfrekventa ord, och sé finns det texter som till dvervigande del bestér av
lagfrekventa ord.

1000
800
600

400

Medel for frekvensband

Frekvensband

Figur 7.11. Lexikala frekvensprofiler for alla enskilda texter. Varje text motsvarar en
linje

Som tidigare forskning om lasprov (sdrskilt Webb och Paribakht 2015) har
visat kan texters svarighetsgrad variera stort fran text till text. I figur 7.11 kan
en del av den beskrivna variationen iakttas. Varje text (1-53) finns hér repre-
senterad som en egen linje, pd samma sétt som de enskilda deltagarnas fre-
kvensprofiler atergavs i avsnitt 7.2.2. Enskilda texter ar svara att urskilja, men
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en del av variationen i texternas frekvensprofiler kan ursksiljas genom de lin-
jer som gar upp och ner och korsar varandra. P4 samma sétt som ldsprovstex-
terna varierar i sina frekvensprofiler varierar ocksa deltagarnas kunskaper om
ord pa olika frekvensband.

Trots att lasprovstexterna innehéller en stor del hogfrekventa ord frén fre-
kvensband 1, kvarstar dock faktum att de fem undersokta frekvensbanden 1
medeltal inte tdcker upp 98 %, eller ens till 95 %, av korpustexterna. Den ku-
mulativa procenten visar att 80 % av orden ticks ndgonstans pa frekvens-
band 3, men i medeltal ticks texterna upp enbart till 84,6 %. Granskar man
texterna var for sig och rdknar med namn visar sig tvé texter tdcka upp till
95 %, och en av dessa mer dn 98 %, hela 100 %. For 95-98 % forstaelse av
den fOrsta av dessa texter krévs ett ordforrad pa 3 000 lemman plus namn. For
att forsta 95 % av den andra texten krévs ett ordforrdd pa 5 000 ord plus namn.
I genomsnitt rdcker det alltsa inte att ha ett ordforrad bestdende av de 5 000
mest frekventa lemmana enligt Kellylistan for att 1dsa provtexterna i det nat-
ionella provet i arskurs 9 med forstaelse.

7.2.4 Sammanfattning

Resultaten i detta kapitel ger manga vérdefulla insikter i de ordkunskaper som
finns hos nyanlédnda pé sprékintroduktionsprogrammet, och deras forutsitt-
ningar att na saddana ordkunskapsnivaer som tar dem till ett godként betyg i
svenska som andrasprék i arskurs 9 och vidare till gymnasiestudier i Sverige.
Den variation i tickning pa olika frekvensband som har beskrivits hér for ls-
provstexter i det nationella provet for svenska och svenska som andrasprék i
arskurs 9 ger en insikt i hur stor variation det kan finnas gillande ord och deras
frekvenser i olika texter som inldrare av svenska som andrasprak kan mota
under sina studier i &mnet svenska som andrasprak och som de vid slutet av
sina studier pé sprakintro atminstone i teorin borde vara redo att ldsa med for-
stdelse. I den skriftliga inputen som eleverna tar del av kommer ord frén olika
frekvensband in i olika konstellationer tillsammans med andra ord. Texterna
varierar vad géller hur stor andel av orden som ar hogfrekventa och represen-
terar de allra mest frekventa svenska orden och hur ménga som ér relativt lag-
frekventa ord. Olika frekvensband kan representeras mer eller mindre 4n fre-
kvensband som kommer fore eller efter dem. Detta for onekligen tankarna till
motsvarande monster som gick att se i frekvensprofilerna for studiens delta-
gare 1 foregdende och pekar dven pé en rad utmaningar som elever med vari-
erande ordkunskaper pd de olika frekvensbanden kan moéta vid ldsning av
olika texter i det nationella provet och i skolan i allménhet. P4 samma sétt som
lasprovstexterna varierar i sina frekvensprofiler varierar ocksa deltagarnas
kunskaper om ord pa olika frekvensband.
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8 Resultat: Granskning av faktorer som
paverkar det receptiva ordforradet

Enligt tidigare forskning om sprakintro (se kapitel 2.5) och beskrivningar av
deltagarunderlaget i denna studie (kapitel 6.2) kan konstateras att nyanlédnda
ungdomar pa sprékintro dr en mycket heterogen elevgrupp i den svenska sko-
lan; de skiljer sig frdn varandra bland annat gillande forsta- och andrasprak,
tid i Sverige och tid pé sprakintro, samt tidigare skolerfarenheter och 14s- och
skrivfardigheter. [ foregdende kapitel framgick ocksé att sprakintroduktionse-
levers receptiva ordkunskaper foljer vissa monster beroende pa spraklig niva
och 1 jamforelse med referensgrupper pa gymnasiets forsta ar. Sarskilt tydligt
framgick att ordkunskaperna skiljer sig signifikant at mellan elevgrupper pa
olika spréakliga nivaer pa sprakintro. Jag kunde ocksé konstatera att elever pa
sprékintro har olika forutsittningar att utifran sina ordkunskaper forsta texter
som ingédr i ldsprovet i svenska som andrasprék i rskurs 9. Bland deltagarna
fanns dock ocksé personer vars ordkunskaper 1&g pad samma niva som refe-
rensgruppens sva 1-elever, alltsd andrasprékselever som paborjat sina studier
pa ett nationellt gymnasieprogram. Hur kan man forklara att vissa elever ver-
kar uppna hogre ordkunskaper &n andra? I detta kapitel letar jag efter potenti-
ella forklaringar genom att granska forhallandet mellan deltagares receptiva
ordkunskaper och deras personliga bakgrund och inldrmingssammanhang.
Analysen utgér fran den andra forskningsfragan:

Vilka faktorer har ett samband med ordforradsstorleken pa andraspraket
svenska, och hur paverkar dessa faktorer inldrare pé olika sprékliga ni-
vaer och med varierande tidigare skolbakgrund?

Den komplexa sammansittning av elever som deltagarunderlaget bestar av
kraver en komplex metod som kan urskilja potentiellt komplexa samband mel-
lan olika variabler. Hur inverkar exempelvis deltagares tidigare skolbakgrund,
l3s- och skrivkunskaper, forsta- och andrasprakskunskaper, motivation, eller
fordldrars utbildningsgrad péa det receptiva ordforradets bredd? Spelar alla
bakgrundsfaktorer in under hela andraspraksinlérningen, eller har de en storre
eller mindre roll under olika skeden? Och finns det faktorer som gor sérskild
skillnad for deltagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund?
Dessa fragor soker jag svar pé i detta kapitel. De olika bakgrundsvariablernas
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relation till den receptiva ordkunskapen och deras roll i ordforradsutveckl-
ingen undersoks genom flernivdanalys med hjalp av vilken sévil variablernas
sammanlagda som enskilda inflytande p& det uppmaétta ordforradet kan grans-
kas, samtidigt som effekten av de andra variablerna kontrolleras for (se avsnitt
6.4 for en introduktion till metoden). Med flernivéanalys kan effekten av va-
riabler pd bade individuell (nivad 1) och undervisningsgruppsniva (niva 2)
granskas samtidigt, och modellen arbetar utifran att deltagarnas méitresultat
inte dr oberoende utan klustrade inom undervisningsgrupper. Forskningsfra-
gan specificeras med hjilp av foljande vigledande fragor:

1. Vilka variabler visar signifikanta samband med utfallsvariabeln
(receptiv ordkunskap)? Hur stor inverkan har variablerna pa de
uppmaitta ordkunskaperna?

2. Vilka variabler har signifikanta samband med den uppmatta re-
ceptiva ordkunskapen hos deltagare pé olika sprakliga nivaer?

3. Vilka variabler har signifikanta samband med den uppmétta re-
ceptiva ordkunskapen hos deltagare med olika skolbakgrund?

Syftet &r inte att hitta en modell for att forklara s& mycket varians som mojligt
utan att utforska om och i vilken grad deltagarnas bakgrund och inlédrnings-
sammanhang paverkar utfallet for receptiv ordkunskap. Utgdende fran tidigare
forskning, som beskrivits i kapitel 4, forvéntas dven vissa monster framtréda
i denna studie, till exempel positiva samband mellan receptiv ordkunskaps-
niva och langre vistelsetid 1 landet och bredare spraklig input i form av flera
olika skoldmnen pa svenska, hog motivation, langre skolbakgrund, samt far-
digheter i sprk som dr néra besldktade med svenskan eller i hogre grad har
ett gemensamt lexikon i form av kognater. Utifrén tidigare forskning forvéntas
dven hogutbildade fordldrar och en ldgre ankomstélder hénga positivt ihop
med receptiv ordkunskapsniva. Lag motivation, kortare skolbakgrund, be-
gransad spraklig input i form av fa undervisningsdmnen pa svenska, begrin-
sade tidigare erfarenheter av att 14sa och skriva och av det latinska alfabetet
forvintas dock hiinga samman med ligre receptiv ordkunskapsniva. Aven en
negativ instéillning till sprékintro kan forvantas ha en himmande effekt pa ord-
forradsutvecklingen.

Négra variabler har inte tidigare undersokts i forhallande till den receptiva
ordforradsutvecklingen pa andraspréket, atminstone inte i Sverige: deltagares
ankomststatus, det vill siga om de anlént till Sverige som ensamkommande
eller med sina fordldrar, hur lang tid de gatt pa sprékintro och vilken deras
akademiska aspiration i det svenska skolsystemet dr. Variabler som é&r karak-
taristiska for sprakintro och andraspraksinldrning i den svenska skolan é&r
ocksa om deltagare far studichandledning p4 modersmaélet och om de deltar i
modersmalsundervisning. Tidigare forskning har inte matt effekten av studie-
handledning pé& andraspréksinlédrningen. Modersmélsundervisning har dock
kopplats till hogre méluppfyllelse i skolan (i form av hdgre meritvérden, se
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kapitel 2.4), men vilket forhillande modersmélsundervisningen har till ord-
forradsutvecklingen pa svenska for nyanlinda ungdomar har inte granskats.
Den forestdende analysen far visa vilka av dessa hypotiserade forhallanden
som stimmer for inlédrare pa sprékintro.

Modelleringen genom flernivaanalys sker stegvis, utgdende fran en enkel
tvanivaanalys, som enbart uppskattar variationen mellan deltagare pa niva 1
och mellan kluster pa niva 2. Sedan utvidgas modellen med de tilltdnkta pre-
diktorerna, alltsd bakgrundsvariablerna, och en modell med bést fiz, det vill
sdga som pa bésta sétt besvarar forskningsfragan och beskriver och forklarar
variansen i data, tas fram. Fokus ligger pa tolkningen av effekterna i den slut-
liga modellen. Jag bygger olika modeller for att besvara de tre specificerade
fragorna ovan. Som presenterats i kapitel 4 har d&ven komplexa samband mel-
lan faktorer som paverkar andraspraksutvecklingen kunnat utronas. Det finns
alltsa fog for att kontrollera for potentiella interaktionseffekter mellan variab-
ler i forhallande till receptiv ordkunskap. Om potentiella interaktionseffekter
inte beaktas i den statistiska analysen kan resultaten bli missvisande och svar-
tolkade, och viktiga skillnader mellan inldrare med olika bakgrund och ut-
gangsldge kan ocksa forbli osynliga. Samtliga analyser gors i SPSS (version
28) Mixed models-paket. Analysen inleds i avsnitt 8.1 med beskrivningar av
studiens variabler. De tre specificerade frigorna besvaras i avsnitt 8.2, 8.3 och
8.4. Resultaten diskuteras kort och sammanfattas i avsnitt 8.5.

8.1 Beskrivning av variabler och data

Flernivamodellerna i detta kapitel syftar till att forklara sa mycket som mdjligt
av variansen i deltagarnas receptiva ordkunskaper. Variansen i de uppmétta
receptiva ordkunskaperna kommer dock inte att undersokas ordtest for ordtest.
Utgaende fran korrelationsanalysen i kapitel 7.1.4, som visar att ordkunskap-
erna som métts med studiens tva olika test tydligt korrelerar med varandra,
slot jag mig till att de tillsammans utgdr ett reliabelt matt pa receptiva ordkun-
skaper hos studiens deltagare. I resultatrapporteringen i detta kapitel (och ef-
terfoljande kapitel 9) slds de tva testresultaten samman till ett sammantaget
mdtt pd receptiv ordkunskap. Testen ger dock resultat pa olika skalor — Sprize
fran -100 till 100 och SpriL T frén 0 till 150. For att kunna skapa ett samman-
slaget matt for receptiv ordkunskap behover resultaten ligga pad samma skala,
och darfor har SprilL T skalats om till skalan 0—100 genom att de individuella
resultaten dividerats med testets maxpodng och sedan multiplicerats med 100.
Det sammantagna mattet for receptiv ordkunskap bestar av medeltalet for
summan av resultaten pa Sprize och den nya SpriLT-skalan. Detta medeltal
bildar det indexerade maéttet receptiv ordkunskap. Det nya indexets reliabilitet
undersoktes ndrmare genom en reliabilitetsanalys med Cronbachs alfa, som
gav ett hogt alfa-virde, 0,916 av 1. Slutsatsen &r att indexet for receptiv ord-
kunskap fungerar vil. Mattet kommer darfor anvéndas i alla analyser som inte
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giller frekvensbandsniva i efterfoljande kapitel. Deltagare som saknar resultat
pa ett av testen saknar ocksa ett indexerat receptivt ordkunskapsmatt, vilket
begriansar deltagarunderlaget i de analyser dir det sammantagna maéttet an-
vénds. I analysen ingér enbart data fran de tvérsnittsdeltagare som har ett kom-
plett ordkunskapsindex, vilket uppgar till 254 deltagare av 258. Medelvirde,
variationsbredd och standardavvikelse for analysens beroende variabel, recep-
tiv ordkunskap métt med det receptiva ordkunskapsindexet, visas i tabell 8.1.

Tabell 8.1. Medelvirde, min- och maxvirden samt standardavvikelse for den bero-
ende variabeln receptiv ordkunskap enligt receptivt ordkunskapsindex

N Medel Min-max SD
Receptiv ordkunskap 254 45,8 -13,0-85,7 21,55

Samtliga forklarande variabler som har undersokts i forhéllande till den recep-
tiva ordkunskapen redogdrs for med hjilp av deskriptiv statistik i tabellerna
8.2 och 8.3. I tabell 8.2 aterges virden for binéra och kategoriska variabler pa
modellens forsta niva, det vill sdga individniva, och i tabell 8.3 aterges beskri-
vande statistik for de kontinuerliga variablerna pa denna niva. Binéra och ka-
tegoriska variabler kénnetecknar deltagarna genom att dela upp dem i olika
kategorier utifrdn deltagarkaraktdristika. Variablerna har kodats i enlighet
med atergivningen i kapitel 6.4.2. Bindra variabler kodas 0 eller 1, dir 1 inne-
bér att deltagare ingér i den aktuella kategorin medan O fungerar som referens-
vdrde, det vill sdga asyftar deltagare som inte ingér i kategorin. Kategoriska
variabler (enbart sprdklig niva) kodas i antal grupper med den sista kategorin
som referenskategori. I tabell 8.2 anges referenskategorin for varje variabel
inom parentes. Tvé av variablerna som anvénds i analysen hérleds fran en fi-
nare klassificering i originaldata, det vill séga flera mindre kategorier slés
samman till nigra farre kategorier. Det géller variablerna fordldrars utbild-
ningsgrad och deltagarens akademiska intentioner, framtidsplanen efter
sprakintro. I dessa variabler har fem originalkategorier slagits samman till tva.

Spraklig niva dr i denna analys definierad som en forklarande variabel pa
niva 2 eftersom den forklarar skillnader mellan undervisningsgrupperna som
finns representerade i underlaget. Den dr dock samtidigt en variabel som be-
skriver de enskilda deltagarna, vilket innebér att dess effekt kan tolkas pa olika
sitt. Detta faktum kommer jag att ta hénsyn till i tolkningen av resultaten.
Ovriga variabler kommer in som forklarande variabler pa niva 1, och forsoker
séledes forklara skillnader mellan de individuella deltagarna. Jag kontrollerar
aven for effekten av att deltagares resultat insamlats under olika tider pa 14sa-
ret. Deltagarna har kategoriserats utifran om de testats under sen hosttermin
eller vinter (= 1) eller sen vartermin (= 2). Métresultat frin dessa tva tidpunk-
ter skiljer sig alltsé &t med upp till 8 ménader. Detta 4r en faktor som, &ven om
det dr kontinuerligt intag pa sprakintro, kan ha en inverkan pa de méitresultat
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som elever presterar beroende pa hur lang tid de deltagit i undervisningen un-
der det pagiende ldséret. Den faktiska progression som deltagarna gér under
lasaret granskas nirmare i den longitudinella analysen i kapitel 9. I tabell 8.2
anges variabelns namn, kategorier, antal deltagare per kategori (N), samt grup-
pens medelvérden och standardavvikelsen for receptivt ordkunskapsindex.

Tabell 8.2. Beskrivning av bindra och kategoriska forklarande variabler pa niva 1 och
niva 2. Medelvérden och standardavvikelse for receptiv ordkunskap anges for varje
kategori

Variabel Gruppering N Medel SD

Spréklig niva Nybdrjare 65 30,8 15,99
Medel 72 44,7 19,35
Avancerade (ref.) 117 54,7 20,87

L1 sprakfamilj Ovriga sprakfamiljer (ref.) 210 44,8 21,39
Europeiska indoeuropeiska 43 51,5 21,09
sprak

L2 sprakfamilj Ovriga sprakfamiljer (ref.) 34 31,0 22,14
Europeiska indoeuropeiska 194 49,0 20,66
sprak

Koén Inte kvinna (ref.) 135 45,5 20,72
Kvinna 118 46,4 22,34

Foréldrars utbildningsgrad Kort/ingen skolbakgrund (ref.) 133 40,8 21,46
Gymnasial/eftergymnasial 120 51,6 20,03
utbildning

Skolbakgrund Kort/avbruten/ingen (ref.) 57 36,2 24,35
Langre/aldersadekvat 196 48,7 19,72

Las- och skrivfardighet Nej (ref.) 18 30,0 18,64
Ja 235 47,1 21,20

Latinskt alfabet Nej (ref.) 81 39,2 20,77
Ja 172 49,1 21,08

Ankomststatus Ensamkommande (ref.) 51 44 4 19,97
Med forildrar/vuxen 202 46,3 21,84
familjemedlem

Studiehandledning Nej (ref.) 91 47,3 22,36
Ja 162 45,2 20,95

Modersmal Nej (ref.) 71 44,8 21,15
Ja 182 46,4 21,61

Framtidsplan Inte gymnasial utbildning (ref.) 35 33,8 19,62
Gymnasial utbildning 218 47,9 21,13

Testtillfille Sen hosttermin/vinter (ref.) 85 39,1 22,24
Sen vartermin 168 494 20,24

Beskrivningen i tabell 8.2 visar att kvinnor far aningen hdgre resultat &n mén,
deltagare med fordldrar med gymnasial eller eftergymnasial utbildning far
hogre resultat &n deltagare med kortare utbildade foréldrar, deltagare med
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langre skolbakgrund far hogre resultat dn deltagare med kort/avbruten/ingen
skolbakgrund, deltagare som utvecklat lds- och skrivfardighet pd ett annat
sprék innan ankomst far hdgre resultat én deltagare som utvecklat dessa i Sve-
rige; likasa far deltagare med erfarenheter av det latinska alfabetet hogre re-
sultat 4n deltagare som bara har erfarenheter av andra skriftsystem (inklusive
annan alfabetisk skrift). Samtliga dessa variabler kan ségas vara sadana som
tidigare forskning kopplat till skolframgang, och de verkar gynna dven sprak-
introduktionselever i deras ordforradsutveckling, d&tminstone pa en deskriptiv
niva. Deltagare med forsta- och andrasprak med europeisk indoeuropeisk hér-
komst far ockséd hogre resultat dn deltagare med andra indoeuropeiska sprak
eller sprék fran andra sprakfamiljer. I data visas &ven att ensamkommande far
lagre resultat i medeltal &n elever som ankommit med vuxna familjemedlem-
mar, medan deltagare som deltar i modersmalsundervisningen far hogre resul-
tat &n de som inte gor det. Deltagare som fér studiehandledning pa modersma-
let far ldgre resultat 4n de som inte far studiehandledning. Det finns ocksé
tydliga skillnader mellan deltagare som siktar pé att fortsétta sina studier pa
ett gymnasieprogram (yrkesprogram eller hdgskoleforberedande program).
Vad giller tidigare sprakkunskaper sa far deltagare med indoeuropeiska euro-
peiska sprék som forsta- eller andrasprék hogre resultat &n deltagare med
andra indoeuropeiska sprak och deltagare med sprék fran andra sprékfamiljer.

Tabell 8.3. Kontinuerliga variabler: min- och maxvirden, medel, standardavvikelse
samt korrelation med receptivt ordkunskapsindex

Variabel N Min—-max Medel SD Korrelation
Antal sva-lektioner 258 515 9.5 248 -0,21
/vecka

Alder 254 15-22 17;10 153 0,01
Ankomstélder 254 10;5-20 156 1,7 015
Vistelsetid i Sverige 254 1-6;6 2:3 1:4 0,19
L1 lexikal likhetsgrad 253 0-6,42 095 1,17 0,11
L2 lexikal likhetsgrad 229 0,19-6,42 3,65 1,29 0,29
Tid pé sprékintro 254 0,5-4,0 1,6 1,01 0,12
Antal skoldmnen pa 031
svenska 254 1-17 10,27 3,70 ’
Motivation 1 (max 30) 254 6-30 25,28 4,98 0,04
Motivation 2 (max 15) 254 3-15 10,93 3,25 -0.30
Motivation 3 (max 30) 934 6-30 27,79 3,62 0,13
Motivation 4 (max 25) 254 9-25 19,81 3,25 -0,04
Motivation 5 (max 20) 254 7-20 15,62 3,40 0,17
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De kontinuerliga variablerna som matats in i modellen beskrivs i tabell 8.3.
For de kontinuerliga variablerna ges information om antal observationer (N),
medelvirden, standardavvikelser och minimum och maximumvérden for re-
spektive karaktéristik. I tabellen 8.3 anges &ven styrkan i och riktningen for
varje variabels forhdllande till den beroende variabeln (korrelation), receptiv
ordkunskap. Den enda kontinuerliga variabeln som kommer in pé analysens
andra niva ar antal sva-lektioner per vecka, som beskriver skillnader mellan
undervisningsgrupperna. Utover de i kapitel 6.2.1 redan presenterade beskriv-
ningarna av studiens deltagare utifrn alder, ankomstalder, vistelsetid i Sve-
rige och tid pa sprékintro och tidigare skolbakgrund, beskriver dvriga variab-
ler deltagarnas individuella drag nér det kommer till forsta- och andrasprdks
lexikala likhetsgrad med svenska, antalet skoldmnen som ldsts pd svenska och
de fem motivationsmatten: 1) attityder till och upplevelse av sprdkintro, 2)
integrativ motivation, 3) instrumentell variation, 4) positivt engagemang i
sprakinldrningen och 5) sisu/grit. Samtliga dessa variabler kommer alltsé in
som nivé 1-variabler.

Fore genomforandet av flernivdanalyserna har datas foljsamhet med stat-
istiska antaganden granskats. Samtliga variablers ldmplighet for flernivaana-
lys har initialt kontrollerats med hjilp av kollinearitetsanalys, for att garantera
att inte tva eller flera av de oberoende, forklarande variablerna korrelerar med
varandra i alltfor hog grad. Variabler som korrelerar med varandra (utgéende
fran korrelationsvarden hogre én 0,5 (Tabachninck & Fidell 2007:91)) i denna
analys ar dlder och ankomstalder, vistelsetid i landet och tid pd sprakintro,
antal dmnen som ldses pd svenska och antal sva-timmar, och samtliga moti-
vationsvariabler forutom grit/sisu. Variabeln alder uteslots pa grund av liten
variation i data. For att undvika risk for kollinearitet har alla 6vriga kontinu-
erliga variabler transformerats genom centrering runt medelvirdet. Centrering
innebér att variabelns viarden har transformerats sa att de visar hur mycket
varje individs resultat avviker fran medelvirdet — om det ar hogre eller lagre
och i hur hog grad. Det dndrar inte pa resultaten i sig, eller skillnaderna mellan
deltagarna, utan bara pa skalan som variabeln aterges med och bidrar till att
gora flernivaresultaten léttare att avldsa. Residualanalys, som skattar slump-
termerna som modellantagandena vilar pé, visade inga tydliga avvikelser fran
antaganden om homoskedasticitet och normalitet.

Samtliga modeller har ocksa jaimforts med en sa kallad intercept only, eller
null-model, som enbart anvinds for att undersdka startldget och svara pa en
inledande, men avgorande, fraga: skiljer de receptiva ordkunskaperna at mel-
lan individer och mellan undervisningsgrupper? Null-modellen (M8.0) beskri-
ver variansen utifran skillnader mellan individer i sina respektive enheter
(undervisningsgrupper) (Heck m.fl. 2021:89). Analysen visade att det finns
signifikant varians inom grupper (Wald Z = 10,834, p < 0,001) och mellan
grupper (Wald Z = 2,649, p = 0,008/2 = 0,004). Intraclass correlation coeffi-
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cient, ICC, som anger hur stor andel av variansen som kan forklaras av vari-
abler p& gruppniva, tar virdet p = 0,324 som kan omvandlas till 32,4 %. Det
innebér att cirka 30 % av variansen kan hérledas till skillnader mellan under-
visningsgrupperna pé niva 2, vilket innebér att det dr befogat att genomfora
en flernivdanalys (se kapitel 6.4.1). De modeller som byggts i detta kapitel
jamfors mot den forsta null-modellen for att faststidlla om den bidrar med en
signifikant forbattrad forklaring av variansen i data. Observera dock att upp-
skattningar som gors hir som relaterar till skillnader mellan undervisnings-
grupper pa nivd 2 pa grund av parameterbegrinsingar bor tolkas med forsik-
tighet (se kapitel 6.4.1).

8.2 Variabler som paverkar receptiva ordkunskaper

En flernivamodell med tva nivaer byggdes for att méata deltagarspecifika (in-
dividuella) och undervisningsgruppspecifika variablers forhallande till och in-
verkan pa receptiv ordkunskapsniva pd svenska hos de nyanlidnda deltagarna
i tvdrsnittsstudien. De végledande fragorna dr: Vilka variabler visar signifi-
kanta samband med utfallsvariabeln (receptiv ordkunskap)? Hur stor inverkan
har variablerna, nir deltagarnas klustring i undervisningsgrupper beaktas? I
flernivamodellen ses bakgrundsvariabler, bade pé individ- och pa gruppniva,
som fasta effekter, medan individer och undervisningsgrupper ar slumpmdss-
iga effekter, eftersom syftet ar att uppskatta savél variansen mellan individer
inom grupperna som variansen mellan grupperna (se avsnitt 6.4.1 for en intro-
duktion till fasta och slumpmdssiga effekter).

For att svara pa forskningsfrdgan byggdes forst en modell inkluderande
samtliga utvalda niva 1-variabler. I foljande steg togs alla variabler som inte
bidrog signifikant till analysen bort. Gransen for signifikans lades vid 0,05-
niva. Sadana variabler som placerade sig vildigt néra signifikansgransen, un-
der 0,06, beholls ocksa i detta skede. I modellbyggets andra skede lades niva
2-variabler till. De variabler som inte var signifikanta i detta skede uteslots
dérefter, och 6vriga bildade den slutliga modellen, MS§.1. De inledande mo-
dellerna redovisas i bilaga 8, tabell B8.1. Den slutliga modellen beskrivs i ta-
bell 8.4 i jamforelse med null-modellen MS8.0.
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Tabell 8.4. Jamforelse av den inledande null-modellen och modell M8. 1

MS.0 (null)  MS8.1

Fasta effekter

Individuella faktorer

Intercept 46,76%** 10,69
Foréldrars utbildningsgrad 6,56%*
Las- och skrivfardigheter 14,44%**
Antal amnen pa svenska 0,99%*
Integrativ motivation -0,84%*
Akademisk framtidsplan 7,44%
Testtillfille 10,86**
Gruppfaktorer

Spréklig niva

Nybdérjare (mot avancerade) -15,31%**
Medelnivd (mot avancerade) -6,16
Avancerade (referens)
Slumpmissiga effekter

Residualer (mellan deltagare) 308,94 *** 263,87***
Intercept (mellan undervisningsgrupper) 147,76%* 24,952
Icc 0,32 0,054
Modellanpassning

Antal parametrar 3 11

=-2 Log Likelihood-vérde 2210,20 2116,51
x2-test (df) 93,69%**

* p<0,05; %% p <0,01: *** p < 0,001

Modell M8.1 visar att tio forklarande variabler uppvisar signifikanta eller nés-
tan signifikanta samband med receptiv ordkunskap: tidigare léis- och skrivfdir-
digheter innan ankomst till Sverige, antal dmnen som ldses pa svenska, integ-
rativ motivation, akademisk framtidsplan och undervisningsgruppens sprdk-
liga nivd. Aven testtillfillet, som kontrolleras for i modellen, forklarar en sig-
nifikant andel av variansen i samplet. Dessa variabler forklarar tillsammans,
nér deltagarnas klustring i undervisningsgrupper beaktas, totalt 45,9 % av va-
riansen i samplet (r? = 0,423), varav 5,4 % forklaras pa gruppniva och 39,6
% pa individniva (r? = 0,369).

De signifikanta variablerna i M8.1 bidrar bade positivt och negativt till att
forklara skillnader mellan deltagares uppmétta receptiva ordkunskaper. Fem
av variablerna har en signifikant positiv inverkan, medan tvé har en signifikant
negativ sddan. For varje variabel berdknar modellen hur stor 6kning eller
minskning i uppmétta resultat den beroende variabeln bidrar med om effekten
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av de ovriga variablerna i modellen kontrolleras for. Den variabel som har
den storsta positiva inverkan, sett till den uppskattade effekten, ér tidigare léis-
och skrivfirdigheter. Nir alla andra variabler halls konstanta har deltagare
med tidigare lds- och skrivfardigheter en fordel pa 14,44 poéng 6ver deltagare
som inte hade tidigare lés- och skrivfardigheter pé ett annat sprék vid ankoms-
ten till Sverige. Denna effekt kvarstar alltsd oberoende av vilken spraklig niva
deltagaren har, eller om hen har gatt i skola tidigare eller inte, men i denna
modell har inga interaktionseffekter beaktats. Noteras bor dock att det enbart
var 19 deltagare som inte hade utvecklat 1ds- och skrivfardigheter innan an-
komsten till Sverige, vilket innebér att denna variabel ar skev och resultatet
bor tolkas med forsiktighet. Det ska dven noteras att den andra 14s- och skriv-
relaterade variabeln, erfarenhet av latinska alfabetet, inte spelar nagon signi-
fikant roll i denna modell (se bilaga 8, tabell B8.1). Den socioekonomiska
indikatorn fordldrars utbildningsgrad har den nést hogsta uppskattade inver-
kan pa 6,56 poing till fordel for deltagare vars fordldrar har en gymnasial eller
eftergymnasial utbildning. Ytterligare en variabel med ett positivt samband
var akademisk framtidsplan. Deltagare som siktar mot en gymnasial utbild-
ning har en fordel pa ungefér 7,4 poéng framfor deltagare som inte siktar mot
gymnasiet. Framtidsplanen verkar alltsa vara en positivt drivande inlérarintern
variabel, men &ven detta resultat bor tolkas med forsiktighet da det dven hér
ror sig om en skev variabel, med ojamn fordelning 6ver de tva kategorierna.
Det minsta positiva sambandet mittes for antalet dmnen pad svenska, som bi-
drar positivt signifikant med 1 podng. Det innebar att varje ytterligare &mne
som tillkommer 6ver gruppmedel (cirka 10 &mnen) kan kopplas till hdgre re-
ceptiv ordkunskap hos deltagarna, men med ett véldigt litet bidrag. Detta visar
att ordforradet hos alla deltagare, oberoende av deras bakgrund, gynnas av att
fé ldsa fler skoldmnen i den svenska skolan, &ven om effekten av varje enskilt
dmne dr i minsta laget. Vilken tid pa lasaret deltagare testades gjorde 9,8 po-
angs skillnad till fordel for deltagande under sen vartermin. Den tydligt posi-
tiva effekten for testtillféille i M8.1 visar att resultatnivan for deltagare som
deltog i studien senare under ldsaret ar signifikant hogre an for de deltagare
som deltog ungefar ett halvt ar tidigare, d&ven nir spraklig niva kontrolleras
for. Den enda signifikanta motivationsvariabeln i modellen &r integrativ mo-
tivation, men denna uppvisar ett negativt forhallande till de receptiva ordkun-
skaperna: varje steg hogre integrativ motivation dn gruppmedel ger 0,8 poing
lagre resultat for receptiv ordkunskap.

Modellens enda signifikanta variabel pa gruppniva ar gruppernas sprdkliga
nivd, men bara nybdrjarniva har ett signifikant utslag. Modellens storsta ne-
gativa effekt kommer av nybdrjargruppstillhorighet 1 jamforelse med avance-
rade inlérare, vilket ger ett 15,3 poing lagre resultat i forhallande till referens-
kategorin avancerade inlirare. Aven effekten av att g i en grupp pa medelniva
ar negativ, -6,2, i forhallande till avancerad niva, men effekten ar inte signifi-
kant (p = 0,082). Detta resultat indikerar att nir modellens olika bakgrunds-
variabler kontrolleras for ar inte skillnaderna mellan deltagare pa medelniva
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och avancerad niva lika framtrddande, och denna variabel tappar dirmed en
del av sin forklaringskraft (jamfor kapitel 7, avsnitt 7.2.1).

De slumpmaissiga effekterna for M8.  uppskattar hur mycket den uppmétta
receptiva ordkunskapen fortfarande varierar mellan studiens undervisnings-
grupper (intercept), och enskilda deltagare (residualer). Interceptet motsvarar
den uppskattade skillnaden mellan grupper i kvadrat: den uppskattade skillna-
den mellan undervisningsgrupperna i studien &r saledes 5,2 podng pa receptivt
ordkunskapsindex. Samma berdkning géller for de uppskattade skillnaderna
mellan de individuella deltagarna, som blir 16,5 poidng. Uppskattningarna for
residualerna (Wald Z (10,720), p < 0,001) i M1 é&r signifikant men inte for
intercepten (Wald Z (1,543), p = 0,114/2 = 0,062 (se rekommendation LaHuis
& Ferguson 2009, Snijders & Bosker 2012:98, Berkhoff & Snijders 2001 for
delning av Wald Z-signifikansvarden). Resultatet innebér att det fortfarande
finns varians pa niva 1 som kan forklaras med prediktorer som inte ingar i
modellen. Modellen kan alltsa forbéttras ytterligare, men bland den bak-
grundsinformation jag samlat in i denna studie och med det deltagarunderlag
som finns till forfogande finns ingen ytterligare variabel som ger ett signifi-
kant bidrag utover de som ingar i M8.17 (jfr bilaga 8, tabell B8.1).

I tabell 8.4 rapporteras dven resultaten for jamforelserna mellan M§.1 och
den inledande null-modellen, M8.0. Skillnaden mellan modeller uppskattas
genom att jimfora -2 Log Likelihood-vérden for modellerna. Detta sa kallade
Likelihood Ratio Test ger en uppskattning av hur vél en senare modell jamf{or
sig med en intercept only-modell. Det kan dven anvéndas for att avgdra om en
modell behover utvecklas ytterligare. Ett lagre virde innebér att modellen &r
battre anpassad och huruvida skillnaden &r signifikant uppskattas sedan med
hjélp av Chi-tva-test (x?-test) som utgér fran parameterskillnaderna mellan de
jdmforda modellerna. Chi-tva-testet dr signifikant for skillnaderna mellan
M38.0 och M8.1, vilket innebér en signifikant forbéttring av M8.0. Sammanta-
get kan ségas att de forklarande variablerna bade pé niva 1 och pé niva 2 for-
bittrade modellen avsevirt.

8.3 Variabler som paverkar receptiva ordkunskaper hos
inldrare pa olika sprékliga nivier

I linje med studiens dvergripande forskningsfragor &r det av sdrskilt intresse
att ndrmare granska effekterna av de signifikanta variablerna for deltagare
med olika karaktéristika. Till att borja med vill jag underséka om och hur olika
bakgrundsfaktorer spelar in under olika skeden av sprékinlarningen: pa nybor-
jar-, medel- medel och avancerad niva. Den végledande fragan dr: Vilka vari-
abler har signifikanta samband med den uppmdtta receptiva ordkunskapen hos
deltagare pé olika sprékliga nivaer?
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Tabell 8.5. Jamforelse av den inledande null-modellen och M8.2

MS8.0 (null) Modell M8.2

Fasta effekter
Individuella faktorer
Intercept 46,76%** 9,00
L1 sprakfamilj 6,91%
L2 lexikal likhetsgrad 2,23%
Las- och skrivfardigheter 13,14%*
Antal dmnen pé svenska 0,78*
Studiehandledning -6,82%
Attityd till och upplevelse av sprakintro -0,34
Integrativ motivation -1,19%x*
Akademisk framtidsplan 9,56%*
Testtillfille 10,57**
Gruppfaktorer
Spréklig niva
Nyborjare (mot avancerade) 222,31k
Medelniva (mot avancerade) -12,82%
Avancerade (mot avancerade) (referens)
Interaktionseffekter
Spraklig niva*Studiehandledning

Nybérjare (mot avancerade) 10,62

Medelnivd (mot avancerade) 11,72%*
Spréklig niva*Attityder till och upplevelse av sprakintro

Nyborjare (mot avancerade) 0,48

Medelniva (mot avancerade) 1,61**
Slumpmdissiga effekter
Residualer (mellan deltagare) 308,94 %% 255,65%%%*
Intercept (mellan undervisningsgrupper) 147 76+ 19.34
Icc 0,32 0,04
Modellanpassning
Antal parametrar 3 18
=-2 Log Likelihood-vérde 2210,20 1871,82
x2-test (df) 338,38 *xx*

* p<0,05; ** p<0,01: *** p < 0,001
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For att svara pé forskningsfrdgan paborjades modellbygget med en komplett
modell innehallande samtliga nivé 1-variabler (se bilaga 8, tabell B8.1). I fol-
jande steg lades interaktionseffekter mellan spréklig niva och variabler till i
tematiska grupper i tre olika modeller: personliga bakgrundsvariabler (socio-
ekonomisk status, kon, ankomstalder, vistelsetid samt skolbakgrund, l4s- och
skrivfardigheter, erfarenhet av latinska alfabetet, och ankomststatus), pro-
gramrelaterade variabler (antal &mnen pé svenska, tid pa sprakintro), och in-
lararinterna variabler (L1- och L2-sprakfamilj och lexikal likhetsgrad, moti-
vation och framtidsplan). Aven interaktionen mellan niva 2-variabeln antal
sva-lektioner provades. Signifikanta eller nistan signifikanta interaktioner (p
< 0,06) beholls och i foljande steg sallades icke-signifikanta effekter bort fran
en modell med alla de signifikanta effekterna fran tidigare steg. Den slutliga
modellen, M8.2 (tabell 8.5), bestar av 10 variabler med en huvudeffekt och
tvé interaktionseffekter for spraklig niva. M8.2 forklarar 46,2 % av variansen
i samplet, varav 42,1 % pa niva 1. Liksom i tabell 8.4 anges uppskattningar
for samtliga fasta effekter pa niva 1 och niva 2 samt slumpmaissiga effekter
for deltagare och undervisningsgrupper. Interaktionseffekterna aterges ocksa
hédr. Modellens forklaringsgrad har utvirderats pa samma sitt som M8.7 i av-
snitt 8.2 med ICC och Likelihood Ratio Test som visar att M8.2 utgor en sig-
nifikant forbéttring av MS8.0.

De effekter som ar signifikanta i M8.2 dr betydligt fler &n i M8.1. Deras
inverkan framkommer alltsé tydligare ndr &ven interaktioner i data beaktas.
Fran modell 1 aterkommer lis- och skrivfirdigheter, antal dmnen ldsta pd
svenska, akademisk framtidsplan och testtillfille som forklarande variabler.
De nya variablerna &r: L1 sprakfamilj, L2 lexikal likhetsgrad, men ocksa till-
gang till studiehandledning. De identifierade interaktionseffekterna géller
spraklig nivd och studiehandledning samt spraklig nivd och attityder till och
upplevelse av sprakintro. Dessa tva variabler hade inte ndgon signifikant fast
effekt i modell M8.1 men spelar en signifikant roll for inlérare pa specifika
sprakliga nivaer. Nér interaktionseffekterna kontrolleras for har studiehand-
ledningen ocksa en signifikant effekt.

1 M8.2 tillkommer de tva sprakkunskapsrelaterade variablerna L1 sprakfa-
milj och L2 lexikala likhetsgrad. Detta indikerar att nir interaktionseffekter
for spraklig nivd som tacker upp varians som forklaras av kombinationer av
specifika variabler och spréklig niva hos studiens deltagare kontrolleras for sé
fortydligas de tidigare sprakkunskapernas forhallande till receptiv ordkun-
skap. Modellen visar en tydligt positiv effekt av europeiska indoeuropeiska
modersmal och andrasprakskunskaper i sprék som har en hogre lexikal lik-
hetsgrad med svenska. De skillnader som i den deskriptiva statistiken (tabell
8.2) framkom for deltagare med europeiska indoeuropeiska modersmal och
deltagare med modersmal fran andra sprakfamiljer, inklusive andra indoeuro-
peiska sprék, forklarar alltsa ocksé en signifikant del av variansen i samplet.
Detta géller ocksa det positiva sambandet mellan hogre lexikal likhetsgrad och
hogre testresultat som beskrevs i tabell 8.3.
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Interaktionseffekterna visar att tillgang till studiehandledning p& moders-
malet och positiv attityd och goda upplevelser av sprakintro ar sarskilt gynn-
samma for deltagare pa medelnivd. Nyborjarna gynnas med 10,6 poing pé
receptivt ordkunskapsindex i forhallande till de avancerade om de har tillgang
till studiehandledning. Denna effekt dr dock inte signifikant. Deltagare pa me-
delniva gynnas dnnu mer, med 11,7 poéng i férhéllande till de avancerade och
effekten dr signifikant. Att effekten av studiehandledning inte verkar finnas
for deltagare pé avancerad nivé, eller atminstone dr betydligt mindre, kan
hénga ihop med att farre inldrare pa avancerad niva har ett lika stort behov av
studiehandledning. Den negativa huvudeffekten som studiehandledning far i
och med interaktionseffekten beror alltsa troligtvis pa att har storre betydelse
for de inlérare som far lagre resultat i forhallande till de avancerades resultat,
vilka ligger pa en hogre nivé dn Ovriga deltagares. Det forklarar ockséa den
deskriptiva skillnaden som framkom i tabell 8.2. Vad géller den andra inter-
aktionseffekten dr det dven hér deltagarna pa medelniva som gynnas positivt
av positiva attityder till och upplevelse av sprakintro, med 1,6 poing i forhal-
lande till de avancerade inldrarna. Interaktionseffekterna visar alltsé att sér-
skilt elever p&d medelniva kan péverkas extra positivt av att i studiehandled-
ning pa modersmaélet och av att ha en positiv attityd till och goda upplevelser
av spréakintro som program. S&dana upplevelser kan vara (utifrén frigorna som
ingar i denna variabel, se kapitel 5.2.2) att kénna att man far den hjélp man
behover och att kdnna att det dr vardefullt att g& pa sprakintro och tydligt vad
man ska léra sig.

8.4 Variabler som paverkar receptiva ordkunskaper hos
inldrare med olika ldng skolbakgrund

I detta sista avsnitt behandlas den tredje végledande frégan for detta kapitel:
Vilka variabler har signifikanta samband med den uppmatta receptiva ordkun-
skapen hos deltagare med olika skolbakgrund? For att undersoka denna fraga
har en tredje flernivamodell byggts, M8.3 (tabell 8.6), denna géng innehél-
lande interaktionseffekter for variabeln tidigare skolbakgrund. Aven denna
modell byggdes enligt samma procedur som modell M8.2: interaktionseffekter
testades tematiskt och enbart signifikanta interaktioner behdlls, och frén en
modell med alla signifikanta interaktionseffekter togs de icke-signifikanta ef-
fekterna bort. Kvar finns enbart signifikanta faktorer och interaktioner. Denna
modell har en forklaringsgrad pa 49,4 %, varav 44,9 % pa niva 1. M8.3 ger en
4-procentig forbattring jamfort med M8.1 och ca 2 % mer forbattring jamfort
med M8.2. Modellen ger virdefull information om hur deltagare med olika
skolbakgrund paverkas av olika faktorer inom dem och runt dem.
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Tabell 8.6. Jamforelse av den inledande null-modellen och 8.3

MS8.0 (null) Modell M8.3

Fasta effekter

Individuella faktorer

Intercept 46,76 14,62
L2 lexikal likhetsgrad 2,07*
Foréldrars utbildningsgrad 5,90*
Koén -17,56%**
Tidigare skolbakgrund 7,23
Las- och skrivfardigheter 12,86%*
Antal &mnen pa svenska 0,88*
Integrativ motivation _3,05% %
Instrumentell motivation 2,41%*
Akademisk framtidsplan 7,76*
Testtillfille 8,88*
Gruppfaktorer

Antal sva-lektioner/vecka 2,46*
Spréklig niva

Nyborjare (mot avancerade) -14,55%*
Medelniva (mot avancerade) -5,50
Avancerade (mot avancerade) (referens)
Interaktionseffekter

Skolbakgrund*Kén 18,41 %*x
Skolbakgrund*Antal sva-lektioner/vecka -2,91%*
Skolbakgrund*Integrativ motivation 2,38%*
Skolbakgrund*Instrumentell motivation 2.10%*
Slumpmdissiga effekter

Residualer (mellan deltagare) 308,94 241,10%**
Intercept (mellan undervisningsgrupper) 147,76 21,54
Icc 0,32 0,05
Modellanpassning

Antal parametrar 3 20
=-2 Log Likelihood-vérde 2210,20 1854,80
x2-test (df) 355,42%*%

*p <0,05; ¥ p<0,01: *** p<0,001
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I modell M8.3 som mater sérskilda effekter for inldrare med olika skolbak-
grund ingér 11 variabler och fyra signifikanta interaktionseffekter for tidigare
skolbakgrund. Signifikanta fasta effekter i modellen ar andrasprakets lexikala
likhetsgrad, socioekonomisk status utifrdn fordldrars utbildningsgrad, kon, ti-
digare lds- och skrivfardigheter, antal &mnen pé svenska, antal sva-lektioner
per vecka, integrativ motivation, instrumentell motivation, akademisk fram-
tidsplan och testtillfalle samt spraklig niva. De signifikanta interaktionseffek-
terna géller tidigare skolbakgrund i samband med kon, antal sva-lektioner, in-
tegrativ motivation och instrumentell motivation. Dessa resultat innebér att
nagra variabler, sérskilt kon, instrumentell motivation och antalet sva-lekt-
ioner som inte i tidigare modeller gett nagot signifikant bidrag har det hir nér
deltagare med olika skolbakgrund fokuseras, och andra variabler framtréader i
en annan dager nér interaktionerna med tidigare skolbakgrund kontrolleras
for. Likelihood Ratio Test visar att M8.3 gor en signifikant forbittring av
M38.0.

Nar interaktionseffekter for tidigare skolbakgrund kontrolleras for &r det,
liksom i M8.2, flera variabler som far en signifikant huvudeffekt, &ven om de
inte hade det i MS.1. Liksom i M8.2 giller det andrasprakets lexikala likhets-
grad med svenska, som @ven hér har en signifikant positiv roll i att forklara
variansen i samplet, men det géller inte for forstasprakets sprakfamilj. Andra-
sprakskunskaperna kan alltsd vara knutna till faktorer som har med skolbak-
grund att gora pa ett sitt som forstaspraket inte har. Har kan en effekt spela in
av att manga av studiens deltagare som kan engelska, som &r ndra beslaktat
med svenska, har last spraket i skolan. Andra sprak med ndrmare lexikal kopp-
ling till svenska i samplet &r tyska, franska och spanska, som deltagare kan ha
kommit i kontakt med genom skolan (sdrskilt elever med bakgrund i ett euro-
peiskt land), men ocksé genom spréakets roll som ett lingua franca och sam-
hillsbarande sprék i olika regioner som deltagarna kommer fran (exempelvis
nagra afrikanska och sydamerikanska lédnder). Alla deltagare har dock inte
med sig andraspraken fran skolan, och har plockat upp exempelvis engelskan
pa andra sitt, som jag inte har ndrmare information om.

I M8.3 blir ocksé effekten av socioekonomisk status utifrén forédldrars ut-
bildningsgrad signifikant med en positiv effekt. Det innebar, att nir interakt-
ionseffekterna for tidigare skolbakgrund kontrolleras for, har ocksé hogre so-
cioekonomisk status, i detta fall fordldrar med gymnasial eller eftergymnasial
utbildning, ett samband med hdgre resultat for receptiv ordkunskap. Denna
variabel verkar alltsa hdnga ihop med effekter fran deltagarnas individuella
skolbakgrund, som nér de inte kontrolleras for kan délja inverkan fran den
socioekonomiska variabeln.

Modellens interaktionseffekter visar pa olika gynnande och himmande
forhallanden for deltagare beroende pé deras tidigare skolbakgrund kopplade
till faktorer bade pa personlig bakgrundsniva, organisatorisk nivé och inlérar-
intern niva. Interaktionseffekten for tidigare skolbakgrund och bakgrundsfak-
torn kon ar tydligt positiv och starkt signifikant. Den positiva effekten innebér
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att deltagare av kvinnligt kon med ldngre eller &ldersadekvat tidigare skolbak-
grund far 18,4 podng mer pa receptivt ordforradsindex i jamforelse med kvinn-
liga deltagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund samt refe-
renskategorin manliga/dvriga deltagare med lédngre skolbakgrund eller kort,
avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund. Dessa resultat visar att det finns
tydliga skillnader mellan kénen som kan hérledas till deltagares tidigare skol-
bakgrund, dven om kon inte hade nédgon egen signifikant roll i M8.7. Den ne-
gativa signifikanta huvudeffekten som variabeln far i M8.2 nér interaktionsef-
fekten med skolbakgrund kontrolleras for visar att de skillnader mellan kénen
som uppmittes deskriptivt i tabell 8.2 finns kvar och dven fortydligas nar mo-
dellens dvriga variabler kontrolleras for. Medan manliga deltagare med kort
skolbakgrund inte gynnas av sin konstillhorighet, visar den negativa interakt-
ionen mellan tidigare skolbakgrund och antal sva-lektioner & sin sida att del-
tagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund gynnas med 2,9
poing av varje sva-lektion 6ver gruppmedel (9,5 lektioner) per vecka. Aven
om niva 2-variabeln antal sva-lektioner inte spelade in som en huvudeffekt i
MS. 1, det vill sidga inte forklarade nagon signifikant del av variansen mellan
studiens deltagande undervisningsgrupper, interagerar den med niva 1-varia-
beln tidigare skolbakgrund, och har dirmed en forklarande roll betridffande
variansen mellan studiens enskilda deltagare. Utover den personliga bak-
grundsfaktorn kon och den programrelaterade faktorn antal sva-lektioner pa-
verkas deltagare med olika skolbakgrund ocksé olika av nagra inlararinterna
motivationsvariabler. Deltagare med langre eller aldersadekvat skolbakgrund
har en fordel péd 2,4 podng av hogre integrativ motivation till skillnad fran
denna motivations tidigare uppmaétta huvudeffekt i M8.1 dir den hade ett ne-
gativt samband med receptiv ordkunskap. Hogre instrumentell motivation ger
istéllet 2,1 podng hogre uppskattade resultat for deltagare med kort, avbruten
eller ingen tidigare skolbakgrund. Deltagare med hogre resultat i kombination
med langre eller dldersadekvat skolbakgrund verkar alltsd motiveras av integ-
rativ motivation, medan deltagare med hdgre resultat i kombination med kort,
avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund framst motiveras av instrumentell
motivation, oberoende av vilken spraklig niva dessa inlérare &r pa.
Forhallandet mellan skolbakgrund och spraklig nivé granskades noggrann-
nare genom att i en tidigare modell, M8.3a (se bilaga 8, tabell B8.2), lagga till
variabeln spréklig niva sist i M8.3. Modell M8.3a utan effekten fran spraklig
niva forklarade enbart 45,5 % av variansen, varav 35,8 % pa niva 1. [ M8.3a
utan spraklig niva hade tidigare skolbakgrund ockséd en negativ effekt, men
aningen mindre, och den dkade sedan i den slutliga M8.3 nér spréklig niva
beaktades. Effekten av tidigare skolbakgrund ar alltsd i princip den samma
oberoende av vilken spraklig niva en inldrare har. Den sprékliga nivans starka
inflytande kan betyda ndgra olika saker. For det forsta indikerar det att den
ungefirliga sprékliga nivd, som larare bedomer att eleverna ligger pé, tydligt
korrelerar med receptiv ordkunskapsbredd. For det andra innebér det att del-
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tagarna potentiellt paverkas av den sprakliga nivan i1 klassrummet. De tydlig-
aste effekterna av detta finns for deltagare p& nyborjarniva och avancerad niva,
oberoende av deras tidigare skolbakgrund.

8.5 Sammanfattning

Resultaten av analyserna i detta kapitel har gett en férdjupande bild av hur
nivéer av receptiv ordkunskap pa sprékintro paverkas av olika faktorer i del-
tagarnas bakgrund, personliga motivation och inlérningssammanhang och hur
dessa faktorer samvarierar med varandra for att mynna ut i olika for ordfor-
radsutvecklingen gynnande och himmande utfall. Personliga bakgrundsvari-
abler som bidrog signifikant till att forklara variationen i den uppmaétta recep-
tiva ordkunskapen hos studiens deltagare var lds- och skrivfirdigheter pa na-
got sprak innan ankomst till Sverige, samt, nér interaktionseffekter for sprak-
lig niva och tidigare skolbakgrund kontrolleras for, &ven kon, och fordldrars
hogsta utbildningsgrad. Samtliga dessa variabler visade tydliga samband mel-
lan hogre resultat for receptiv ordkunskap och tidigare lds- och skrivfardig-
heter, kvinnligt kon 1 kombination med léngre eller dldersadekvat skolbak-
grund och forildrar med gymnasial eller eftergymnasial utbildning. Samtidigt
visade analyserna att flera av de personliga bakgrundsvariablerna inte hade
nagot signifikant samband med deltagarnas receptiva ordférrad. Néagra av de
variabler som undersokts i tidigare forskning hor till dessa: dlder vid ankomst,
dlder vid testning och vistelsetid i landet. Aven om skillnader gar att se de-
skriptivt, och svaga positiva samband mellan receptiv ordkunskap och hogre
ankomstélder samt langre vistelsetid dven kan skonjas i forsta steget av M8§.1
med samtliga variabler pa niva 1 (se bilaga 8, tabell B8.1) gav dessa inte pa
egen hand ett signifikant utslag i modellerna och interagerade inte heller med
andra variabler. Variabeln ankomststatus, relaterad till personlig bakgrund
och sdrskilt elever pa sprékintro, gjorde inte heller ndgon signifikant kontri-
bution till att férklara skillnader mellan deltagarnas ordkunskapsresultat.

De inlérarinterna variablerna som gav signifikanta utslag var férstasprd-
kets typologiska sldktskap med svenska, andrasprakets lexikala likhetsgrad
med svenska akademisk framtidsplan, integrativ motivation samt instrumen-
tell motivation, nér deras interaktion med tidigare skolbakgrund kontrollera-
des for. Sambanden var positiva mellan europeiska indoeuropeiska forsta-
sprak, andrasprék med hogre lexikal likhetsgrad gentemot svenska hogre re-
sultat for receptiv ordkunskap och planer pa att fortsétta studierna pé ett yrkes-
eller hogskoleférberedande gymnasieprogram och hogre instrumentell moti-
vation. Sarskilt deltagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund
gynnades dven av hogre instrumentell motivation, medan hogre integrativ mo-
tivation kunde kopplas till lagre resultat for receptiv ordkunskap hos dessa
deltagare. Det motsatta gillde for deltagare med lidngre eller aldersadekvat
skolbakgrund, som visade ett positivt samband mellan receptiv ordkunskap
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och hogre integrativ motivation. Motivationsvariabeln attityder till och upp-
levelse av sprdkintro interagerade & sin sida med spraklig niva, sarskilt nybor-
jar- och medelniva, och visade att en positivare instillning till sprakintro och
goda upplevelser av att studera pé programmet hos dessa inldrare kunde kopp-
las till hogre resultat for receptiva ordkunskaper.

Av de inldrarexterna variablerna gav enbart den sprékliga nivaplaceringen
och antalet skolimnen som ldstes pa svenska signifikanta positiva utslag som
huvudeffekter, men interaktionseffekter kunde urskiljas for spraklig niva och
tillgéng till studiehandledning pa modersmaélet samt tidigare skolbakgrund
och antal sva-lektioner per vecka. Fler sva-lektioner per vecka var sérskilt
gynnande for deltagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund
medan tillgang till studiehandledning p& modersmaélet var sarskilt gynnande
for inlérare i borjan av sin sprakinlédrning eller p4 medelniva. Troligt ar att
behovet av studiehandledning ocksd minskar pa avancerad niva, vilket kan
speglas i dessa resultat. Modersmélsundervisning gav inte nagot signifikant
utslag i analysen.

En sammanfattande iakttagelse av dessa resultat ar att faktorer som kan
kopplas ihop med akademisk erfarenhet hos individen och i familjen verkar
gynna deltagarna pa sprékintro, men de missgynnas inte sa tydligt av avsak-
naden av dessa. Erfarenheter av att kunna ldsa och skriva, effekten av forald-
rars utbildningsgrad och den egna akademiska intentionen inverkar alla posi-
tivt pa ordinldrningsutfallet, men det gor ocksa organisationsrelaterade fak-
torer som antalet &mnen som ldses pa svenska och antalet sva-lektioner som
ges per vecka samt flera motivationsrelaterade inldrarinterna variabler. Den
receptiva ordforradsutvecklingen pd gymnasieskolans sprékintroduktionspro-
gram verkar alltsd paverkas av faktorer som speglar hur akademiskt vana eller
ovana deltagare dr, men dessa faktorer dr inte nddvandigtvis avgorande. De
som redan har vissa kunskaper och erfarenheter som behovs pé sprakintro far
mer av dem, men programmets &mnes- och lektionsutbud och tillgéng till stu-
diehandledning samt deltagares individuella motivation viger delvis upp for
de deltagare som har oddsen emot sig.
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9 Resultat: Ordforrad 1 utveckling

I avhandlingens forsta resultatkapitel, kapitel 7, fokuserade jag pa att beskriva
malet for ordforrddsutvecklingen pa sprakintro och méjligheterna till mélupp-
fyllelse hos elever pd programmet. Ytterligare viardefulla insikter kunde nas
genom att ndrmare granska vilka faktorer som bidrar till 6kad méluppfyllelse,
vilket foregaende kapitel (kapitel 8) syftade till. Tvirsnittsjaimforelserna kan
dock inte faststélla vilken férdndring som sker inom enskilda inlérare eller hur
olika faktorer paverkar sjélva ordforradsutvecklingen. Med faktisk longitudi-
nell data kan utvecklingen inom inlérare f6ljas dver tid. I detta tredje resultat-
kapitel riktas fokus mot den longitudinella studien, och férdndringar i ordkun-
skaper over tid hos de sprikintroelever, som deltog i denna. Till skillnad frdn
tvarsnittsdata, som bara bestir av eff métresultat frdn varje deltagare vid en
tidpunkt, bestar data i den longitudinella studien av #vd fill fyra métresultat
fran varje deltagare, vid olika tidpunkter under 8 manader pa sprakintro. Fra-
gorna som behandlas i detta kapitel relaterar frémst till avhandlingens tredje
forskningsfraga:

Hur forandras de receptiva ordkunskaperna 6ver tid inom inldrare med
olika bakgrund, och hur kan potentiell variation inom inlarargruppen
beskrivas och forklaras?

Det longitudinella perspektivet bidrar till att férdjupa forstaelsen for receptiv
ordforradsutveckling péa sprékintroduktionsprogrammet, och nyansera forsta-
elsen for hur inldrare med olika bakgrund utvecklar ordférradet pa svenska.
Dessutom kontrolleras det i detta kapitel for vilken effekt den longitudinella
studiedesignen med upprepade métningar har. De konkreta fragor som under-
sOks 1 detta kapitel ar:

1. Sker en fordndring i ordforrddets bredd 6ver undersdkningens
tid och hur ser fordndringen ut?

2. Skiljer deltagarna sig at gillande hur stor fordndringen ar och
hur den ser ut (det vill sdga formen pa utvecklingskurvorna)?

3. Kan tillvixten hérledas till specifika faktorer i deltagarnas bak-
grund eller till fordndringar i deras motivation?

4. Finns det skillnader i den receptiva ordférrddsutvecklingen och
effekten av bakgrundsvariablerna hos deltagare pa olika sprék-
liga nivaer och med olika skolbakgrund?
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5. Vilken ar effekten av den longitudinella studiedesignen, det vill
séga att deltagare gjort studiens test fler &n en gang?

Foréndring 6ver tid kan undersdkas pa olika sétt, och pa senare tid har det
foredragna analysforfarandet varit att anvinda flernivdanalys. 1 kapitel 6.4.1
presenterade jag denna statistiska modell i huvuddrag, men aterkommer hir
kort till ndgra punkter som ar sarskilt viktiga for analys av longitudinella data.
Som nidmnts 1 6.4.1 &r en av styrkorna med flernivaanalys att deltagare med
inkompletta data kan tas med i analysen. For den longitudinella studien ar
detta sarskilt viktigt, eftersom det maximerar anvindningen av insamlade
data. Som tidigare beskrivits i kapitel 6.1 fluktuerade deltagandet i den longi-
tudinella studien 6ver tid. Trots att det totala deltagarantalet dr 97 elever, vilket
ar ganska stort, hade enbart drygt 30 av dessa deltagare kunnat tas med i en
traditionell variansanalys, som de enda med resultat fran samtliga fyra maét-
punkter. Deltagarunderlaget uppgar med flernivaanalys istdllet till 78 delta-
gare, med tva till fyra méatpunkter. Analysen av fordandring Gver tid blir séledes
mer robust med denna typ av analys.

Liksom 1 tvérsnittsstudien ingér deltagarna i den longitudinella studien i
undervisningsgrupper pa ett antal skolor, men den priméra analysenheten 4r i
forestdende analys den enskilda deltagaren, inom vilken maétresultat fran de
olika métpunkterna samlas. Mitresultaten for den enskilda deltagaren kan,
dven om de har uppmitts vid olika tidpunkter, forvéintas likna varandra mer
an de liknar métresultaten fran andra deltagare. Modellen kunde utdkas till att
omfatta dven en tredje niva, undervisningsgrupp, eller en fjarde niva, skola,
men eftersom antalet undervisningsgrupper och skolor 4r mycket mer begréin-
sat i detta dataset jimfort med tvérsnittsdata (enbart 6 deltagande grupper pa
3 skolor) dr detta inte optimalt (se Tabachnick och Fidell (2007:788)).

Av sirskilt intresse vid analys av utveckling 6ver tid 4r kodningen av sjilva
tiden (Heck m.fl. 2022:194). Flernivdanalys fOrutsitter inte, som tidigare
ndmnts, att utvecklingen éver tid &r linjér, alltsa lika stor mellan alla matpunk-
ter, &ven om den kan vara det, sirskilt mellan enstaka matpunkter (Heck m.fl.
2022:191). Sprakutvecklingsdata ar sillan linjir, da inlarningstakten av olika
orsaker kan fluktuera dver tid, ndgot som flernivaanalys kan undersdka pa ett
lampligare sitt 4n exempelvis ANOV A som forutsétter linjaritet i data. I denna
studie forekommer tvd matt pa tid: ett matt for den /injdra tiden, som enbart
mater 0kningen Over tid, och ett matt for kvadratisk tid, som maéter takten pa
utvecklingen mellan métpunkterna. Dessa tillsammans kan sdga om det sker
nagon (signifikant) forandring 6ver tid och om denna forandring ser (signifi-
kant) olika ut mellan deltagare.

I detta kapitel representeras receptiv ordkunskap av det indexerade mattet
for receptiv ordkunskap, som dterger medelvérdet for deltagarnas resultat pa
de tvé ordforradstesten, Sprize och SprilL T, pa samma sétt som 1 tvérsnittsstu-
dien (se kapitel 8.1 for en beskrivning av det indexerade maéttet). Bakgrunds-
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variablerna undersoks, pa samma sitt som i foregdende kapitel, som fasta ef-
fekter. Nir variabler 14ggs till som fasta effekter i en longitudinell modell in-
nebér det att analysen av fordndring Over tid kontrollerar for effekterna fran
dessa variabler. Deras inflytande ses som fast och fluktuerar inte 6ver tid, till
skillnad fran variabler som definieras som slumpmissiga. Dessa kan ha olika
inflytande pé deltagares resultat vid olika tidpunkter. Bakgrundsvariablerna ar
de samma som i flernivdanalysen i kapitel 8, det vill siga information person-
lig bakgrundsinformation om deltagares kén, ankomstdlder, vistelsetid i Sve-
rige, fordldrars utbildningsgrad, deltagares tidigare skolbakgrund och Ids-
och skrivfirdigheter samt ankomststatus, programrelaterade faktorer som an-
tal dmnen de ldser pd svenska, antal sva-lektioner de far per vecka, hur linge
de gatt pd sprakintro, och om de laser modersmal eller far studiehandledning
pd modersmadlet och slutligen inldrarinterna variabler om LI- och L2 spradk-
kunskaper, motivation att lira sig svenska samt akademisk framtidsplan efter
avslutade studier pa sprakintro. Den spradkliga nivdn det vill sdga nybdorjare,
medelniva eller avancerad niva som deltagarna uppskattas ha av ldrarna och
som styr vilken undervisningsgrupp de gar i pa skolorna ldggs hir in som en
individuell faktor pd niva 2, inte som en faktor pa gruppniva (vilket hade varit
niva 3 i denna analys). Variabler som inte gav nagot utslag alls 1 tvérsnittsa-
nalysen har uteslutits ur den longitudinella studien: ankomstdlder, vistelsetid,
ankomststatus, erfarenhet av det latinska alfabetet, L2-sprdfamilj, L1 lexikal
likhetsgrad, tid pa sprdkintro och modersmalsundervisning.

I detta kapitel undersdks om det sker en fordndring i ordforradets bredd
mellan de fyra métpunkterna under den cirka 8 ménader langa maétperioden,
och om utvecklingen skiljer sig at mellan deltagare. De fyra métpunkterna lig-
ger, som tidigare presenterats i kapitel 6, med ungefar 8 veckors mellanrum
fran slutet av hostterminen till slutet av varterminen. Avsnittet inleds med be-
skrivande statistik och figurer for de uppmatta resultaten vid de fyra métpunk-
terna och skillnader i resultat for olika elevkategorier (avsnitt 9.1 och 9.2).
Sedan presenteras arbetet med den forklarande flernivaimodellen och resulta-
ten for 6kningen 6ver tid och tolkningen av denna och variabler som forklarar
variansen i samplet. Statistiska resultat granskas i avsnitt 9.3.

9.1 Beskrivning av receptiv ordkunskap och
forandringsmonster over tid

Tabell 9.1 ger en inledande Gverblick dver medelresultaten for receptiv ord-
kunskap vid de fyra métpunkterna. Medeltalet for receptivt ordkunskapsindex
gar fran 38,9 podng vid matpunkt 1 till 54,7 poidng vid métpunkt 4. Det sker
alltsé en tydlig fordndring 6ver tid. Vid varje métpunkt har en 6kning skett,
men storleken pa 6kningen varierar mellan métpunkterna. Skillnaden mellan
medelvérdena for de tva forsta mitpunkterna &r storre én skillnaden mellan
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den andra och den tredje mitpunkten, och den minsta skillnaden i medelvér-
den finns mellan de tv4 sista matpunkterna. Utgdende frin helgruppsmedel &r
fordndringen alltsa inte jimn over tid.

Tabell 9.1. Receptiv ordkunskap vid fyra méitpunkter i den longitudinella studien. Me-
delvirden, min—max-vérden och standardavvikelse anges

N Medel Min—-max SD
Mitp 1 58 38,9 -13—85,7 22,88
Mitp 2 62 47,5 -7-89,8 21,70
Mitp 3 65 51,7 -8,2-94.7 22,62
Mitp 4 54 54,7 2,2-94.3 21,62

Tabell 9.1 visar exempel pa de manga negativa resultaten som foljer till foljd
av att en handfull deltagare vid flera mitpunkter fatt negativa resultat pa
Sprize. Av vilken orsak det blivit sa, pa grund av missforstdnd kring svarsal-
ternativen eller grovt feluppskattade ordkunskaper, gér inte att séga, men
dessa resultat ger inte en réttvis eller realistisk bild av de faktiska ordkunskap-
erna. For att undersoka hur stor effekten av dessa minusresultat blir pa de upp-
skattade utvecklingsmdnstren berdknade jag tva versioner av deltagarnas upp-
skattade ordforradsbredd utifrdn medelvirdena for de sammanlagda ordfor-
radsuppskattningarna fran de bada testen (med reservation for anviandningen
av SpriL.T i detta syfte). Den forsta uppskattningen utgick fran de ursprungliga
vérdena inkluderande minusresultat hdrstammande fran Sprize, och den andra
korrigerade for minusresultaten genom att enbart lata uppskattningen utga fran
resultatet pa SpriLT. Den forsta uppskattningen ger en 6kning fran ett medel-
ordforrad pa 1 939,8 ord till 2 687 ord, medan den korrigerade uppskattningen
ger en uppskattad 6kning frén 2 156 ord till 2 689.9 ord. Den forsta uppskatt-
ningen, inklusive minusresultat, verkar alltsd underskatta kunskaperna vid
mitpunkt 1 med cirka 200 ord, di ocksé flera deltagare med minusresultat
forekommer. Vid métpunkt 2 och 3 underskattar den forsta uppskattningen
ocksa resultaten men skillnaden minskar forst till cirka 160 ord och sedan till
cirka 150 ord. Vid den sista métpunkten finns ingen mérkbar skillnad kvar.
Den totala utvecklingen frdn matpunkt 1 till méatpunkt 4 &r enligt den forsta
uppskattningen 747,2 ord och enligt den andra 533 ord. Skillnaden mellan
dessa tva utvecklingsuppskattningar ar 214,2 ord, harstammande fran den ini-
tiala underskattningen av kunskaperna i den forsta utrdkningen. Medelvardet
ar en 6kning pa cirka 640 ord. Detta kan ses som den mest réttvisa uppskatt-
ningen, da den dven delvis korrigerar for testdeltagares beteende pa Sprize. Pa
ett &r skulle alltsé en dkning pa cirka 1 000 lemman kunna vara mojlig for
dessa spréakintroduktionselever, omfattande bade ord som inlédrare kan koppla
till en betydelse och ord de kédnner igen i skriftlig form.
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Figur 9.1. Individuella utvecklingskurvor for den longitudinella studiens 78 delta-
gare

Men deltagarnas utveckling ser inte likadan ut pé individuell niva. De indivi-
duella utvecklingskurvorna aterges i figur 9.1. Eftersom figuren innehaller
kurvor for 78 olika deltagare, kan den vara lite svar att tolka. I detta skede &r
det viktigast att notera, att en del kurvor foljer monstret som framtrader ur
helgruppsmedel i tabell 1, ndmligen att en lite storre fordndring sker mellan
de tva forsta métpunkterna jaimfort med 6vriga. Men alla deltagare foljer inte
samma monster. Hos en del deltagare sker den storsta férdndringarna mellan
andra mitpunkter, till exempel mellan de tva sista (deltagare 39) eller i olika
omgangar efter en dal eller plata (deltagare 43), och hos en del deltagare sker
knappt nédgon forandring alls (deltagare 10). Det finns ocksa enstaka deltagare
som har en negativ fordndring mellan tva eller flera métpunkter (exempelvis
deltagare 74). Man ser ocksa att deltagare borjar sin utveckling pa olika nivaer,
och slutar utvecklingen pé olika nivier. Exempelvis deltagare 69 har hoga
kunskapsnivéer och har inte plats for mycket fordndring i studiens ordtest,
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medan deltagare 55 dr alldeles i borjan av sin utveckling. Det framkommer
ocksa tydligt att enbart en linjar kurva som beskrivning av forandringen 6ver
tid inte skulle passa de flesta deltagare. Aven om de flesta deltagares utveckl-
ingskurvor ror sig uppat sker inte lika stor forédndring mellan varje méatpunkt
hos de flesta deltagare. Utvecklingskurvorna visar snarare att ordforradsut-
vecklingen gar snabbare och ldngsammare under olika tidsperioder. Utpla-
ningar visar en langsammare férdndring medan skarpare kurvor visar snabbare
fordndring — som kan vara bade additiv och subtraktiv. Flernivaanalysen kan
svara pa om fordndringen Gver tid &r signifikant, och om skillnaderna mellan
hur deltagarnas utvecklingskurvor ser ut ocksa ar det.

9.2 Beskrivning av variabler och férandring over tid

Samtliga de variabler som prévas i modellen 6ver fordndring 6ver tid presen-
teras hir med hjilp av deskriptiv statistik. I tabell 9.2 beskrivs deltagarun-
derlaget utifran de bindra och kategoriska bakgrundsvariablerna. Dessa kodas
pa samma sitt som 1 kapitel 8, det vill sdiga som binéra variabler som tar vér-
dena 0 och 1 eller som kategoriska variabler med fler &n 2 kategorier. Refe-
renskategorin anges inom parentes. Forédldrars utbildningsgrad och deltagares
akademiska framtidsplan ar hirledda fran samma ursprungliga, mera finkor-
niga skala som i kapitel 8. Som beskrivning av den receptiva ordkunskapsni-
van inom varje gruppering anges ett vigledande, totalt medelvirde for hela
métperioden, inte medelvirden vid varje métpunkt. De skillnader som hérige-
nom kan anas mellan deltagare med olika bakgrund innefattar alltsd forutom
hela bredden bland deltagarna dven bredden over tid, och ér saledes inte en
uppskattning av hur stor forandring som sker under métperioden. En uppskat-
tad fordndring Gver tid aterges istillet som ett eget vérde for skillnaden mellan
matresultaten vid métpunkt 1 och métpunkt 4. Detta dr ocksa bara ett végle-
dande deskriptivt virde som inte tar hansyn till enskilda deltagares utveckling,
eftersom olika personer nirvarat vid de tva métpunkterna som jamfors. Samt-
liga skillnader 6ver tid ar positiva. Ungefar hélften av deltagarna har foréldrar
med utbildning ldngre &n grundskola, men en stor andel har fordldrar som inte
fatt nagon utbildning eller s vet de inte vilken utbildningsgrad deras fordldrar
har. Majoriteten av deltagarna har sjédlva gétt i skola langre dn 4 ar eller fétt en
aldersadekvat utbildning innan ankomsten till Sverige, men 24 deltagare har
kort eller ingen skolbakgrund. Liksom i tvérsnittsstudien far majoriteten av
deltagarna studiehandledning. Tyvarr ingér inte variablerna las- och skrivfar-
dighet och framtidsplan efter sprékintro att ingd i den longitudinella fler-
nivdanalysen, eftersom kategorierna representeras av for fa deltagare. Det ar
bara tre deltagare som inte kunde ldsa och skriva pa nagot sprék vid ankomst,
vilket ger ett obalanserat underlag for analysen av denna variabel. Liksom i
tvérsnittsgruppen siktar de flesta deltagare pa ett hgskoleforberedande gym-
nasieprogram, och dven hér dr andelen som inte gor det liten, bara 8 deltagare.
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Tabell 9.2. Beskrivning av longitudinella deltagares (N = 78) resultat (receptivt ord-
kunskapsindex) dver tid utifran bindra och kategoriska variabler. Medelvérden, stan-
dardavvikelse och uppskattad fordndring anges

Variabel Gruppering N | Medel | SD fnoﬁl;?)l.l(;?‘:lg
Nyborjare 27 38,2 | 19,40 10,1
Spraklig niva Medelniva 10 429 | 22,79 16,1
Avancerade (ref.) 41 56,3 22,16 22,5
Europeiska indoeuropeiska
L1 sprakfamilj sprak 12 57,7 19,37 25,7
Ovriga sprék (ref.) 66 46,6 | 23,10 13,5
Gymnasial/eftergymnasial
Foréldrars utbild- | utbildning 43 549 | 21,83 19,2
ningsgrad Kort/ingen skolbakgrund
(ref) 35 399 | 21,48 14,7
Kén Kvinna 34 458 | 23,04 20,4
Inte kvinna (ref.) 44 50,1 22,69 12,8
Skolbakgrund Langre/ éldersafiekvat 54 539 | 20,07 13,9
Kort/avbruten/ingen (ref.) 24 34,9 23,67 17,2
Liis- och skriv- Ja 75 493 | 22,42 17,0
fardighet Nej (ref.) 3 20,9 18,16 7,4
Studiehandled- Ja 55 46,3 | 22,00 16,2
ning Nej (ref.) 23 52,7 | 2441 12,6
Gymnasial utbildning 70 50,6 22,29 17,5
Framtidsplan Inte gymnasial utbildning
(ref.) 8| 2542 14,95 2,3

Medelvirdena for deltagarkategorierna i tabell 9.2 visar skillnader mellan del-
tagare med olika bakgrund utgdende fran de ovan beskrivna variablerna, pa
samma sétt som det gjorde i tvarsnittsdata, men med vissa olikheter. For sprak-
lig niva &r det tydligt att nyborjare, medel och avancerade inldrare skiljer sig
at gillande den uppmétta kunskapsnivan, men dven fordndringens storlek fran
méitpunkt 1 till 4 skiljer sig at. De avancerade har bade de hogsta resultaten
och den stérsta forindringen ver tid. Aven dvriga variabler pekar pa liknande
monster bland deltagarna, men ocksd pa att hogre resultatniva inte alltid
hinger ihop med storre fordndring over tid. Deltagare med ett europeiskt in-
doeuropeiskt forstasprak och fordldrar med gymnasial eller eftergymnasial ut-
bildning har bade hogre maétresultat och storre forandring, medan deltagare
med kort, avbruten eller ingen skolbakgrund har lagre resultat under métperi-
oden men storre utveckling dver tid. Samma motsatta forhéllande syns for stu-
diehandledning: deltagare som fér studiehandledning pd modersmalet har
lagre resultat, men storre fordandring dver tid. En skillnad gentemot tvérsnitts-
studien finns i forhéllandet mellan konen: de kvinnliga deltagarna fér i detta
sampel ldgre resultat 4n manliga deltagare, men de kvinnliga deltagarna har a
andra sidan en storre utveckling 6ver tid. Det &dr dessa forhéllanden som fore-
stdende flernivdanalys kommer undersoka ndrmare, nir effekterna fran de
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andra variablerna kontrollerats for. Vilka variabler, om nagra, har storst ge-
nomslagskraft nir det géller fordndring av ordforrddet 6ver tid?

I tabell 9.3 aterges beskrivande information om det longitudinella samplet
utifrdn numeriska variabler, forutom for motivation (se nedan). Den longitu-
dinella gruppen liknar &ven pa dessa punkter tvérsnittsgruppen, med nagra
mindre skillnader. De longitudinella deltagarna har lést fler imnen pa svenska
i Sverige &n tvérsnittsgruppen: 11,8 &mnen jamfort med tvérsnittets samman-
tagna medelvérde pa 10,3 dmnen.

Tabell 9.3. Beskrivning av longitudinella deltagare pa kontinuerliga variabler

Variabel N Min—-max Medel SD
L2 lexikal likhetsgrad 69 0,2-6,4 3,7 1,28
Antal skoldmnen pa svenska 78 3-17 11,8 2,68
% Variabel
-~ Motl
"3 40 Mot2
% Mot
3 o= Motd
= 4; ]
= —— —— Mot5
™ —8— Receptiv ordkunskap
— s e .
104

Miitpunkt

Figur 9.2. Forandringar i motivation i férhdllande till utvecklingen av receptiv ord-
kunskap under métperioden

Motivationen dr uppmatt vid varje mattillfalle, och dérfor finns det fyra mét-
resultat for varje motivationsvariabel. Motivationsvariablerna ar de samma
som 1 kapitel 8 (se kapitel 5.2 for en ndrmare beskrivning av foranalysen av
motivationsresultatet), och de méter deltagarnas motivation utifran fem olika
perspektiv: Motl: upplevelse av och attityd till sprakintroduktionsprogram-
met, Mot2: integrativ motivation, Mot3: instrumentell motivation, Mot4: po-
sitivt engagemang i svenskinldrningen, och slutligen Mot5: grit/sisu-install-
ning till sprakinldrningen. Deskriptiva data aterges i bilaga 9, tabell B9.1, som
dven anger det ldgsta och det hdgsta uppmatta vérdet vid respektive maéttill-
falle. En beskrivning av motivationsdata ges hér istéllet i form av figur 9.2,
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som visar matten pa de fem motivationsvariablerna under méatperioden i for-
hallande till den receptiva ordkunskapen vid respektive métpunkt. Den uppét-
gaende kurvan hos fordndringen i receptiv ordkunskap foljs inte at av ndgon
av motivationsvariablerna, och inga andra tydliga monster framtréder heller
pa de fem motivationsvariablerna. En svag nedgéng i sisu/grit kan skonjas
over tid, likasa en mycket svag nedgéng i instrumentell motivation. En svag
uppgéng i instédllning till och upplevelse av sprakintroduktionsprogrammet
kan ocksa skonjas. Integrativ motivation och positivt engagemang ligger nést-
intill konstant under métperioden. Eftersom motivationsvariablerna inte upp-
visar ndgon tydlig fordndring 6ver tid kommer de inte att provas som slump-
missiga effekter.

9.3 Resultat: fordndring 6ver tid och variabler som
paverkar den

En flernivdmodell med tva nivaer byggdes i tre steg for att méta fordndringen
over tid och effekten av potentiellt forklarande bakgrundsvariabler hos studi-
ens deltagare och betydelsen av en testeffekt till f6ljd av upprepad testning.
Den forsta nivén bestéar av de enskilda métresultaten, det vill séga tiden bildar
den ldgsta nivan i modellen. P4 niva 2 finns deltagarna sjilva. Variabler har
lagts in for att forklara variansen pa niva 1 (skillnader mellan métpunkterna)
och niva 2 (skillnader mellan olika deltagares resultat). Modellbygget starta-
des med en null-modell, pa samma sétt som i tvdrsnittsanalysen, och pé denna
modell byggdes sedan tva efterfoljande modeller, i vilka bakgrundsvariab-
lerna ingér. Jag ger inledningsvis en kort beskrivning av vad M9.0 siger oss
om utgangslaget, och beskriver hur effekten av linjar tid och kvadratisk tid ska
tolkas i en longitudinell flernivdanalys, eftersom tidsdimensionen gor att det
blir en ndgot annan tolkning &n i flernivéanalysen av tvérsnittsdata. Jag foku-
serar sedan pa att utvirdera de tre modellerna i forhéllande till varandra, var-
efter tolkningen av resultatet for den slutliga modellen, M9.2, f6ljer. Resultatet
for samtliga modeller och modellanpassningsresultat &r sammanfattat i tabell
9.4.
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Tabell 9.4. Modell M9.0-M9.2 for fordndring i receptiv ordkunskap dver tid

M9.0 M09.1 M9.2
Fasta effekter
Intercept 36,4%** 26,6*** 24,6+ **
Linjér tid 10,5%** 10,6%*** 8, 3HH*
Kvadratisk tid -1,5%* -1,6%* -1,6%*
Skolbakgrund 16,2%** 16,6%**
Foréldrars utbildningsgrad 9,4% 9,1%
Spr.niva
Nybérjare (mot avancerade) -16,0%* -15,6%#*
Medelnivd (mot avancerade) -9,7 10,3
Avancerade(referens)
Antal test 2.7
Slumpmdissiga effekter
Mellan métpunkter T1,4%%* 71,3%%* 72,3%%*
Mellan deltagare 440, 3%** 281,1%** 269,4%**
Icc 0,860 0,800 0,788
Modellanpassning
Antal parametrar 5 9 10
-2 Log Likelihood 1906,228 1867,614 1862,776
x2-test (df) 38,614%** 4,838*
AIC 1910,228 1871,614 1866,776

*p<0,05; ** p<0,01: *** p<0,001

I M9.0 undersoktes enbart de tidsrelaterade variablerna och deras forhéllande
till data. Denna modell fungerar som en startlinje, eller en jimforelsepunkt for
mer avancerade efterfoljande modeller, pa samma sétt som den inledande in-
tercepts only-modellen i kapitel 8, men man kan i detta fall kalla M9.0 for en
unconditional growth-modell i detta fall (Heck m.fl. 2022) eftersom modellen
mater fordndring Over tid. Modell M9.0, som aterges i den forsta kolumnen i
tabell 9.4, har linjar och kvadratisk tid som enda forklarande variabler, inlagda
som fixed effects. Intercept, som anger gruppmedelvérdet vid métpunkt 1,
36,4, kommer ganska nira det faktiska medelvirdet, 38,9, som anges i tabell
9.1. Interceptet justeras alltsa lite nér effekten av linjér tid och kvadratisk tid
kontrolleras for. Effekten av tid ar signifikant, och likasa effekten av kvadra-
tisk tid. Det sker alltsd en signifikant 6kning i receptiv ordkunskap over tid,
och utvecklingens form &r inte den samma 6ver hela médtperioden, och detta
ar med stor sannolikhet forhdllanden som &ven upprepar sig i dvrig population
pa sprakintro. Uppskattningen av effekten av linjér tid &r positiv vilket innebér
att resultatet okar med i medeltal 10,5 poéng pé receptivt ordkunskapsindex

222



for varje métpunkt. Den negativa uppskattningen for kvadratisk tid (-1,5) in-
nebér att utvecklingen blir langsammare 6ver tid, och minskar med 1,5 for
varje métpunkt. Modellens /CC-virde indikerar att 86 % av variansen kan for-
klaras av faktorer pa niva 2, det vill sdga av skillnader mellan deltagarna
sjdlva, vilket innebdr att ytterligare cirka 14 % av variansen finns pé niva 1,
det vill sdga i tidsrelaterade aspekter. De tva tidsrelaterade variablerna prova-
des ocksd som slumpmaéssiga effekter, men ingendera hade en signifikant
slumpmissig effekt. Okningen 6ver tid och formen pa utvecklingskurvorna
varierar alltsa inte signifikant mellan deltagare.

Modell M9.1 lagger till variabler pa niva 2, det vill séga variabler som bi-
drar till att forklara skillnader mellan deltagare. Resultatet for M9.1 aterges i
den andra kolumnen i tabell 9.4. Variabler som forklarar skillnader mellan
deltagare pa niva 2 kommer fran de i avsnitt 9.2 presenterade bakgrundsvari-
ablerna. P4 samma sitt som i kapitel 8 har modellen byggts upp steg for steg,
till dess att en modell som pa bésta sitt forklarar datavariansen har framtrétt.
Liksom i tolkningen av flernivaanalysen i kapitel 8 innebér en signifikant ef-
fekt att variabeln i sin egen ratt bidrar till att forklara variansen i intercept,
vilket for longitudinella data betyder uppmyditta startresultat, det vill séga re-
sultat vid forsta métpunkten. Samtliga bakgrundsvariabler som enligt under-
sokningen av tvérsnittsdata visade sig ha en koppling till den receptiva ord-
kunskapsnivan, provades dven for longitudinella data. Inte alla de undersokta
variablerna bidrog signifikant till att férklara variansen i samplet och har dér-
for uteslutits. Steg 1 och steg 2 i framtagningen av M9. [ visas i bilaga 9, tabell
B9.2. Den slutliga M9. 1 innehaller enbart de bakgrundsvariabler som utgjorde
ett signifikant bidrag till att forklara variansen i samplet: sprdklig nivd
(dummykodade variabler for nyborjare och medelniva i forhallande till refe-
renskategorin avancerade inlérare), socioekonomisk status utgéende fran for-
dldrars utbildningsgrad samt deltagares egen skolbakgrund fore ankomsten
till Sverige. Kon, tillgdang till studiehandledning pa modersmdlet och antalet
dmnen som ldses pd svenska hade inte nagon signifikant effekt. Deskriptiva
data for motivationens forandring 6ver tid (figur 9.2 och tabell B9.1 i bilaga
9) gav inte fog for att ndrmare granska om fordandring p& ndgon av motivat-
ionsvariablerna skulle gora ett tydligt bidrag till att forklara foréndring i re-
ceptiv ordkunskap som en slumpmassig effekt. Istillet undersoktes medelvir-
den fOr varje motivationsvariabel i férhallande till férdandringen i receptiv ord-
kunskap, men ingen av dem bidrog signifikant till att forklara variansen i mo-
dellen.

Modell M9.2 tillagger variabeln testningseffekt, som bidrar till att forklara
ytterligare varians pa niva 1 i modellen, alltsa skillnader 6ver tid, och svarar
pa riktgivande fraga 5. M9.2 rapporteras i den tredje kolumnen i tabell 9.4,
och betraktas som den slutliga modellen, och &r den som resultatredovisningen
kommer utga fran. Modellerna M9.0, M9.1 och M9.2 jaimfors med varandra i
tabell 9.4 1 sektionen Modellanpassning. M9.1 idr, enligt likelihood-testet (se
kapitel 8.2 for en ndrmare beskrivning av detta test) signifikant battre 4n den
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inledande M9.0. Aven M9.2 forbittrar M9.1 signifikant genom tilligget av
testningseffektsvariabeln, men skillnaden &r forhallandevis liten och variabeln
gOr inte en signifikant kontribution pé& egen hand. De bada efterf6ljande mo-
dellernas béttre anpassning bekréftas ocksa av de lagre AIC-vérdena. AIC star
for Akaike Information Criteria, som ér ett liknande métt p4 modellanpassning
som -2 Log likelihood, men som inberéknar ”straff” for fler parametrar. I detta
fall 4r det bra att d&ven beakta AIC, eftersom M9.1 och M9.2 innehéller ett stort
antal parametrar i forhallande till antalet deltagare pé niva 2 som undersoks i
denna analys (se kapitel 6.4.1).

Jag overgér nu till att besvara kapitlets fem vigledande forskningsfragor
utifran resultaten i modell 2, den slutliga modellen. I resultatet i tabell 9.4 kan
avldsas den uppskattade effekten av varje variabel och dess signifikans. Inter-
cept aterspeglar helgruppsmedelvérdet vid métpunkt 1, som justerats avsevart
sedan M9.0, 1 och med att samtliga variabler i M9.2 kontrolleras for. Forst
kommer jag att fokusera pa de skillnader och forklaringar som modellen
plockar upp pé niva 1, alltsa i sjilva fordndringen som sker mellan méatpunk-
terna. Variabler som forklarar denna ar linjdr tid (som beskriver 6kningens
storlek mellan métpunkterna) och kvadratisk tid (som beskriver hur 6kningen
mellan métpunkterna varierar, alltsd formen pa utvecklingskurvorna, som be-
skrevs i figur 9.1). Genom dessa variabler kan jag svara pa fraga 1: Sker en
forédndring i ordforradets bredd dver undersdkningens tid och hur ser fordnd-
ringen ut? Resultatet for linjér tid i tabell 5 visar att effekten av tid &r signifi-
kant positiv, p < 0,001, for 8,237. Uppskattningen betyder att resultatet i me-
deltal 6kar med 8,237 steg pa receptivt ordkunskapsindex for varje mattill-
fille, med utgangspunkt i gruppmedel vid métpunkt 1 (24,6). Den negativa
effekten av kvadratisk tid som fast effekt (det vill sdga uppskattningen av for-
men pa fordndringen hos deltagarna, alltsd utvecklingskurvorna) visar att for-
andringstakten avtar med 1,6 punkter pa receptivt ordkunskapsindex allt ef-
tersom tiden framskrider, och denna avtrappning bidrar signifikant till att for-
klara den totala variansen i samplet. Den avtagande tillvixten kunde anas re-
dan 1 deskriptiv data och kan nu styrkas dven efter att effekten fran modellens
andra variabler kontrolleras for.

Kapitlets fraga 2 har besvarats implicit av den tidigare ndmnda testningen
av slumpmissiga effekter infor utokningen av M9.0. Varken linjér tid eller
kvadratisk tid bidrog signifikant till att forklara variansen som slumpmaéssiga
effekter, vilket innebér att &ven om deltagares utveckling skiljer sig fran
varandra gillande bade hur stor utveckling som sker och hur utvecklingen gér
till (kurvans form) skiljer de sig inte fran varandra sd mycket att variansen i
sig skulle bidra signifikant till modellens kvalitet. Kapitlets forsta fragor kan
utifrdn dessa resultat besvaras enligt foljande: Ja, det sker en signifikant for-
andring i receptiva ordkunskaper 6ver tid, och den &r tydligast i borjan av mét-
perioden, varefter den avtar. De flesta deltagare foljer detta utvecklingsmons-
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ter, det vill sdga har en positiv utveckling &ver tid och en inbromsande foérénd-
ringstakt, och dven om vissa skillnader finns, bidrar de inte signifikant till att
forklara variansen i samplet.

Den tredje véigledande fragan handlar om tillvéxten i det receptiva ordfor-
radet kan hérledas till specifika bakgrundsfaktorer eller till férandringar i mo-
tivation over tid. Denna fraga kan dels besvaras av de effekter for de signifi-
kanta bakgrundsvariablerna som finns i M9.2, men skulle ocksa kunna fordju-
pas genom granskning av interaktionseffekter mellan de tva tidsvariablerna
och respektive bakgrundsvariabel. En analys av interaktionseffekter var dock
inte mojlig att genomfora pa grund av det begridnsade dataunderlaget'®>. De
fasta effekterna ger information om vilka skillnader som finns mellan delta-
garnas kunskapsniva vid métpunkt 1 (intercept) utgaende fran faktorer i deras
bakgrund. Den positiva uppskattningen av inverkan fran fordldrars utbild-
ningsgrad innebér att deltagare med hogre utbildade foréldrar har hdgre upp-
métta startnivaer vid forsta deltagandet i studien, ndr modellens 6vriga vari-
abler halls konstanta (det vill sdga i jimforelse med samtliga referenskatego-
rier — avancerade deltagare som har kort, avbruten eller ingen tidigare skol-
bakgrund, som inte har fordldrar med gymnasial eller eftergymnasial
utbildning och som testas for forsta gangen). Skillnaden mellan deltagare med
lagre utbildade fordldrar och gymnasie- eller eftergymnasialt utbildade forald-
rar 4r 9,1 poédng pa receptivt ordkunskapsindex. Hogre utbildning hos forild-
rar, och den socioekonomiska indikation detta ger, &r alltsa en variabel som
forklarar varians dven i det sampel av deltagare som ingar i den longitudinella
studien, liksom den gjorde i tvirsnittsstudien i kapitel 8. I den longitudinella
analysen hénger deltagares egen skolbakgrund innan ankomsten till Sverige
tydligt ihop med hogre kunskapsniva, och skillnaderna bidrar signifikant till
att forklara varians i samplet.

Den fjarde fragan riktar in sig pa skillnader mellan deltagare pé olika sprak-
liga nivaer och med olika skolbakgrund. Aven i den longitudinella studien
forklaras en stor del av variansen av vilken spréaklig niva deltagare befinner
sig pa vid tiden for sitt forsta deltagande. De tre kategorierna nyboérjare, me-
delnivé och avancerad niva dr dummykodade pa samma sétt som i kapitel 8,
vilket innebdr att den sista kategorin, avancerade, fungerar som referenskate-
gori. Nyborjarnas kunskapsnivaer ér alltsa signifikant ldgre 4n de avancerades

13 Tva méjliga fordjupningar av analysen har uteblivit pA grund av parameterbegrinsningar (se
kapitel 6.4.1). En fordjupning &r om effekterna av bakgrundsvariablerna varierar mellan delta-
garna, vilket kan utvérderas genom att prova dem som slumpmassiga effekter. Interaktionsef-
fekter mellan modellens tidsvariabler och bakgrundsvariablerna har inte heller undersokts. Sig-
nifikanta interaktionseffekter med tidsvariablerna skulle kunna sédga om nagon av bakgrunds-
variablerna har en sdrskild roll i att forklara graden av forédndring dver tid eller formen pa ut-
vecklingskurvorna. For att inte riskera att dra felaktiga slutsatser om skillnader mellan deltagare
har dessa férdjupningar uteblivit.
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men deltagarna pa medelniva har inte en signifikant lagre kunskapsniva i jaim-
forelse med avancerade. Gruppernas utvecklingskurvor illustreras i figur 9.3.
I den beskrivande statistiken i tabell 9.2 framkom att de avancerade inldrarna
uppvisade den storsta fordndringen dver tid och nyborjarna den minsta, och
detta forhéllande stimmer dven dé utvecklingen kontrolleras for effekten av
tidigare skolbakgrund och forildrars utbildningsgrad, samt den potentiella
testningseffekten.

Figur 9.3. Uppskattade utvecklingskurvor for nyborjare, medelnivé och avancerade
enligt M9.2

Deltagare med liangre eller aldersadekvat skolbakgrund far hogre receptiva
ordkunskapspodng motsvarande 16,6 podng néir modellens vriga variabler
hélls konstanta. Detta &r en skillnad jamfort med resultaten i kapitel 8 diar den
individuella tidigare skolbakgrunden hade en marginell inverkan och inte var
signifikant. Det kan mdjligtvis forklaras av att den i kapitel 8 centrala varia-
beln las- och skrivfardigheter uteblivit ur den longitudinella analysen pa grund
av for litet deltagarunderlag. Det 4r mojligt att resultatet for tidigare skolbak-
grund i denna analys tdcker upp for skillnader som annars skulle ha kunnat
tillskrivas tidigare lds- och skrivfardigheter snarare &n skolbakgrunden i sig.
Figur 9.4 visar fordndringen dver tid for deltagare med kort/avbruten/ingen
tidigare skolbakgrund jamfort med deltagare med lédngre/éldersadekvat skol-
bakgrund utifrain modellens uppskattning efter att bakgrundsvariablerna
spraklig niva och fordldrars utbildningsgrad samt testeffekt kontrollerats for.
Figuren visar att deltagarna med kort skolbakgrund paborjar utvecklingen fran
en lagre niva, men att de bibehaller ungefar samma foridndringstakt under hela
métperioden. Deltagarna med langre skolbakgrund har en hogre startniva, men
deras utveckling bromsar upp tydligare in efter det andra mattillfallet. Den
slutliga fordndringen blir inte lika stor som for deltagare med kort skolbak-
grund, vilka visar en storre 0kning i ordkunskaperna over tid. Deltagare med
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kort skolbakgrund kommer dock inte upp till samma kunskapsniva som delta-
gare med lingre skolbakgrund vid slutet av métperioden. Denna beskrivning
visar dock att trots att deltagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skol-
bakgrund ligger i underldge vad géller den totala receptiva kunskapsnivan, ér
deras utveckling av nya ordkunskaper mer intensiv, och om utvecklingen fort-
sétter i samma takt, samtidigt som de andra elevernas utveckling saktar in, har
dessa deltagare mojlighet att néd liknande eller samma kunskapsnivder som
elever med langre eller aldersadekvat skolbakgrund har.

Figur 9.4. Utvecklingskurvor hos deltagare med kort/avbruten/ingen skolbakgrund
och deltagare med ldngre/aldersadekvat skolbakgrund enligt M9.2

Fragorna 3 och 4 kan alltsd besvaras enligt foljande: skillnader mellan delta-
gares ordkunskaper kan hérledas till faktorer i deltagares personliga bakgrund,
sérskilt fordldrars utbildningsgrad och deltagares egen tidigare skolbakgrund,
och dven deltagares sprikliga niva forklarar en del av variansen i kunskaps-
niva. Inga tydliga forédndringar i motivation verkar ske dver tid, och inga me-
delvérden for motivationsvariablerna bidrar heller till att forklara den initiala
variansen i samplet. Modellen &r dock inte tillrdckligt robust for att kunna ta
sig an interaktionseffekterna mellan bakgrundsvariablerna utan att risken for
feluppskattningar dkar betydligt. Utifran dessa effekter skulle ytterligare for-
klaringar till skillnader mellan deltagare kunna upptickas.

Den femte och sista fragan i detta kapitel ror effekten av den longitudinella
studiedesignen. En testningseffekt innebér att fordndringar i resultatet kan hér-
ledas snarare till det faktum att testtagare goér samma test mer &n en gang, &n
att de gor faktiska framsteg i de testade kunskaperna, i detta fall receptiva
ordkunskaper. Testningseffekter dr dock svara att uppskatta, sirskilt i sam-
manhang dér aktiv trdning i den testade egenskapen pagér mellan métning-
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arna, i detta fall daglig undervisning pa ett intensivt sprakprogram. Den for-
andring som sker Over tid kan lika gédrna vara en effekt av undervisningen
och/eller att inldrarna gor det de ska, det vill sdga Ovar sig i och studerar
svenska pé heltid. I samband med analysarbetet i detta kapitel har jag under-
sokt effekten av testningen genom att granska effekten av en variabel som
anger hur manga ganger testet gjorts vid varje mitresultat. Resultatet i mo-
dell M9.2 visar att variabeln ger en positiv uppskattning, det vill sdga en 6k-
ning pé 2,7 podng for varje gang testet gors vilket kan hérledas till denna fak-
tor, men effekten dr inte signifikant. Resultaten innebér att risken for en sub-
stantiell positiv testningseffekt &r ganska liten, och att resultaten med stor san-
nolikhet speglar faktisk ordférradsutveckling och inte bara effekten av att
deltagare blivit bekanta med itemen genom tidigare deltagande, men att en
liten effekt av upprepade métningar finns, och den bidrar till att forklara en
liten del av variansen i samplet.

9.4 Sammanfattning

Den longitudinella studien om sprakintroduktionselevers utveckling av recep-
tiva ordkunskaper under en dryg termin pé sprékintro ger en inblick i den ut-
veckling av nya svenska ordkunskaper som pagér inom inlédrarna pa program-
met, hur den ser ut under olika delar av sprékutvecklingen och vilka faktorer
i inldrarnas bakgrund som péverkar sprakutvecklingen mest. Analysen i detta
avsnitt har visat en signifikant 6kning i receptiva ordkunskaper, uppskatt-
ningsvis med cirka 640 lemman over méitperioden. Férdndringen som sker ser
olika ut for olika deltagare, men vissa dterkommande monster gar att urskilja.
En del deltagare har en jamn tillvixt over hela métperioden, medan forénd-
ringstakten for andra deltagare Okar eller bromsar in vid olika tidpunkter.
Aven om individuella utvecklingsménster finns ir utvecklingskurvorna inte
signifikant olika.

Den socioekonomiska indikatorn fordldrars utbildningsgrad forklarar skill-
nader i startnivd, men bidrar inte signifikant till storre eller snabbare utveckl-
ing i receptiva ordkunskaper. Aven skolbakgrund och tidigare skolbakgrund
har signifikanta effekter i denna analys. Deltagare pa olika sprakliga nivéer
startar pa olika kunskapsnivaer, men en tydlig 6kning sker hos deltagarna pa
alla sprakliga nivéer. Den storsta fordndringen kan genom deskriptiva data
skonjas bland studiens deltagare pa avancerad niva, foljt av inldrare pa medel-
niva och sist deltagare pa nyborjarnivd med den minsta fordndringen, men
skillnaderna mellan utvecklingen pa de olika nivéerna skiljer sig inte signifi-
kant. Likasa ser utvecklingen ur en deskriptiv synvinkel olika ut mellan delta-
gare beroende pa tidigare skolbakgrund, till fordel for deltagare med kort, av-
bruten eller ingen tidigare skolbakgrund, men dessa skillnader &r inte heller
signifikanta. Deltagare med kort, avbruten eller ingen skolbakgrund startar pa
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lagre resultatsnivaer, men uppnar under métperioden inte lika hdga kunskaps-
nivier som deltagarna med langre skolbakgrund, &ven om deskriptiv analys
visar en storre fordndring over tid hos dessa inldrare. Om utvecklingstakten
bibehélls kan deras resultat né likadana kunskapsnivaer som 6vriga elever.

De flesta variabler som i kapitel 8 visade sig ha ett samband med hogre
receptiva kunskapsnivéer bidrar inte sjdlva signifikant till att forklara forénd-
ringstakten hos studiens deltagare. Denna analys lider av ett mindre deltagar-
sampel, till exempel géllande antalet deltagare pa medelniva. Ocksé i1 andra
variabler som hade varit intressanta att granska ndrmare i detta sammanhang,
sasom effekten av tidigare 14s- och skrivfardigheter och inlédrares akademiska
ambition, finns for f& deltagare i de olika svarskategorierna. Dessa variabler
har potential att bidra till att férklara mer av variansen. Det begrinsade un-
derlaget innebér ocksa att interaktionseffekter och slumpmaéssiga effekter for
bakgrundsvariablerna inte kan undersdkas. En annan svaghet &r att det bland
miétresultaten vid de olika tidpunkterna troligtvis finns en del avvikande re-
sultat, som &r en foljd av att deltagares deltagande varierat vid olika tidpunkter
i studien och att testresultat inte alltid speglar den faktiska ordkunskapen utan
snarare vartrotta tonéringars dagsform. Jag kommer beakta detta noggrannare
i kapitel 10.

Analysen i detta avsnitt har dven granskat effekten av studiens longitudi-
nella design, och kontrollerat for den potentiella inverkan av en testningseffekt
pa deltagarnas resultat 6ver tid, det vill sidga att hogre resultat skulle hanga
ihop med att deltagare genomfort testet tidigare och pa sé vis blivit bekanta
med testitemen. Effekten testningen &r inte signifikant. Jag bedomer déarfor att
slutsatserna om deltagarnas fordndring i det receptiva ordforradet over tid kan
bedomas vara palitliga, och inte paverkade av att deltagarna gjort testet mer
dn en gang.
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10 Resultat: Utveckling av ordkunskaper ur ett
frekvensperspektiv

De statistiska analyserna i tidigare kapitel, bade utgaende fran tvérsnittsdata i
kapitel 7 och 8, och fran longitudinella data i kapitel 9, har syftat till att méta
ordkunskaper hos elever pé sprakintro och hitta gemensamma ndmnare mellan
inlirare med liknande resultat. Aven om dessa analyser &r kraftfulla, och har
lyckats forklara en stor del av den varians som finns inom studiens elevgrupp,
och dven gett en beskrivning vilken typ av bakgrundsfaktorer som ofta hanger
ihop med hogre resultat eller en snabbare inldrningsgang sa kvarstar skillnader
som inte de statistiska modellerna lyckas forklara. En titt pd individuella fre-
kvensprofiler i samplet (se kapitel 7.2.2) visade att det finns ytterligare mons-
ter att utforska ur frekvensperspektiv. Detta avslutande resultatkapitel kom-
mer att vigas at en fordjupning av frekvensbandsanalysen och ordfrekvensers
roll 1 utvecklingen genom en sirskild granskning av samvariationen mellan
resultat pa olika frekvensband. Kapitlet anknyter till forskningsfraga 3:

Hur fordndras de receptiva ordkunskaperna dver tid inom inldrare med
olika bakgrund, och hur kan potentiell variation inom inlérargruppen
beskrivas och forklaras?

och fordjupar den med f6ljande Overgripande fragestillningar relaterade till
frekvens:

1. Hur fordndras ordkunskaperna pa olika frekvensband och finns det
samband mellan fordndringar p4 dem?

2. Hur ser tillvixtmonstren ut pd frekvensbandsnivd for deltagare
med olika bakgrund?

I detta kapitel representeras receptiv ordkunskap enbart av resultat pa SpriLT.
Sprize lampar sig inte for granskningar péa frekvensbandsnivé, eftersom kor-
rektionen for falska alarm enbart korrigerar det totala resultatet, inte resultaten
pa frekvensbandsnivé (se kapitel 5.1.2). Fordndring i kunskaperna pa olika
frekvensband undersoks med hjilp av multivariat flernivaanalys, som besk-
rivs 1 avsnitt 10.1. Multivariat flernivaanalys jamfor utvecklingen pa fler dn
en utfallsvariabel (i detta fall fem frekvensband) och anvénds for att identifiera
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dterkommande ménster i tillviixten ur en frekvenssynvinkel. Ar tillviixten sér-
skilt tydlig pa nagra sérskilda frekvensband? Bidrar tillvaxt pé ett band till
tillvixt péd ett annat? Dessa frdgor fokuseras i 10.2. Tillvixtmonstren som
framtridder hos deltagarna i helgrupp inspekteras sedan ur en deskriptiv syn-
vinkel i avsnitt 10.3, dér skillnader mellan deltagare pé olika sprékliga nivéer
och med olika skolbakgrund beskrivs ndrmare. Med dessa analyser vill jag fa
en tydligare bild av ordfrekvensernas roll i ordférradsutvecklingen.

10.1 Data och forberedelser

For att undersoka dessa fragor anvénds enbart resultaten for testet SprilLT (se
kapitel 3.3.1 och 5.1.3 for en ndrmare presentation av testformatet), resultat
som ger en Overblick av testtagares kunskaper pa de i testet representerade
fem frekvensnivierna. Eftersom det slutliga testet innehéller ett ojimnt antal
ord pé varje frekvensniva (30, 33, 27, 30, 30, se avsnitt 5.1.3 for ndrmare ge-
nomgéng av detta) aterges resultaten i form av den uppskattade kunskapsnivan
pa varje frekvensband, fran 1 till 1 000 ord. Analysen inleds med en deskriptiv
oversikt over resultaten over tid pa varje frekvensband, forst 1 helgrupp och
sedan utifran sprakliga nivaer och tidigare skolbakgrund. Sjdlva undersok-
ningen gors med hjilp av en multivariat flernivaanalys, med vilken parallella
tillvaxtprocesser kan undersokas (Heck m.fl. 2021:307). Jag beskriver meto-
den mer ingdende i borjan av nista avsnitt.

Infor analysen granskades data ndrmare och potentiella outliers och avvi-
kande datapunkter vid olika mattillfillen p& samtliga frekvensband identifie-
rades. Deltagare som jag sérskilt fast mig vid dr sddana som fétt betydligt lagre
resultat pd frekvensband vid senare méittillfidllen, och sdrskilt sddana deltagare
som vid mer 4n ett tillfalle visat goda kunskaper pa ett frekvensband och sedan
vid senare méittillfallen fatt avsevirt mycket ldgre podng (exempelvis néstan
fulla poéng pa frekvensband 1 vid det forsta och det andra méttillféllet, och
sedan knappt ndgon poéng alls vid ett senare tillfdlle). Sddana monster har jag
tagit som ett tecken pa att ordkunskaperna nog finns pd det undersokta fre-
kvensbandet, men att deltagaren inte fyllt i den delen av testet vid ett senare
tillfalle, till exempel pé grund av trétthet eller for att deltagaren pa grund av
de redan mittade kunskaperna pé det hogfrekventa bandet inte ként sig moti-
verad att gora uppgifterna ytterligare en gdng. Mitresultat som foljer detta
monster har korrigerats upp till den tidigare faststdllda kunskapsnivan, for att
undvika att analysen paverkas alltfor mycket av avvikande datapunkter. Totalt
granskades och dndrades métresultat for 9 deltagare, frimst pd band 1 och 2,
men dven pa band 3-5 for fem av deltagarna med avvikande utvecklingsmons-
ter. Jag har utgatt frén att resultatnivaer som uppmétts mer 4n en gang ér rela-
tivt reliabla uppskattningar av den faktiska kunskapen, och dérfor i de flesta
fall enbart bytt ut de avvikande métresultaten mot det tidigare uppmatta vér-
det, men nagra dndrade resultat dr medelvarden for resultaten fore och efter
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den avvikande métpunkten, beroende pa helhetsbilden som har framkommit
ur deltagarens testbeteende. Avsnittets huvudsakliga analys bygger pa kon-
trollerade och korrigerade métresultat. Observera dock att det receptiva ord-
kunskapsindexet i kapitel 9 bygger pé originaldata.

10.2 Multivariat flernivaanalys av utveckling pa
frekvensband

I syfte att ndrmare granska monster i kunskapsutvecklingen ur ett frekvens-
perspektiv fordjupas flernivaanalysen av de longitudinella resultaten i detta
avsnitt med hjilp av multivariat longitudinell flernivdanalys. Denna typ av
analys &r en direkt utvidgning av multipel variansanalys, MANOVA, men till-
later flera olika nivaer av grupperade data eftersom en longitudinell aspekt
laggs till. Fokus for analysen ar alltsd utveckling 6ver tid, men pé fler &n en
utfallsvariabel: fem frekvensband. Med multivariat flernivdanalys kan alltsa
parallella utvecklingsbanor undersokas tillsammans, istéllet for att de under-
soks en och en. Med denna analys soker jag svar pa foljande fragor:

1. Hur stor utveckling sker pa de fem testade frekvensbanden och
skiljer den sig i storlek pa de olika frekvensbanden?

2. Hur ser utvecklingskurvorna ut pa de fem frekvensbanden? Skiljer
de sig fran varandra?

3. Hur korrelerar utveckling pd de olika frekvensbanden med
varandra?

Modellen som tagits fram for att undersoka dessa fragor dr en sé kallad paral-
lell growth model, det vill siga en modell som undersoker parallella utveckl-
ingsprocesser samtidigt (Heck m.fl. 2022:348-351). De utvecklingsprocesser
som undersoks hér ar kunskapsutvecklingen pa de fem testade frekvensban-
den. Denna typ av modell mdjliggdr ocksa granskning av om samtidiga for-
dndringar pa de fem frekvensbanden &r relaterade till varandra. I avsnitt 10.2.1
rapporteras beskrivande statistik for resultaten, resultaten for utvecklingsgrad
och utvecklingens form 6ver tid rapporteras i avsnitt 10.2.2 och korrelation-
erna mellan resultaten pa frekvensbanden i avsnitt 10.2.3. Datastrukturen i
denna analys har tva nivaer. P& den forsta nivan finns tiden, precis som i ana-
lysen i kapitel 9, det vill sdga resultaten fran de fyra mdtpunkterna. Men for
varje métpunkt finns det i denna analys resultat for vart och ett av de fem tes-
tade frekvensbanden. For varje frekvensband finns det alltsa fyra mojliga re-
sultat 6ver tid. De olika frekvensbandsresultaten &r grupperade inom studiens
deltagare pé den andra nivan. For varje deltagare finns det alltsa fyra resultat
fran fem olika frekvensband, vilket uppgar till 20 métresultat per deltagare om
det finns ett SpriLT-resultat fran varje mattillfdlle. Deltagare med ofullstén-
diga data, som inte varit ndrvarande vid alla tillféllen, eller vars testresultat
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saknas av ndgon anledning, ingér i analysen om det finns ett SpriL T-resultat
frén tvd miaittillfillen eller flera. Totalt finns 261 olika frekvensbandsresultat
fran 83 deltagare. Det finns alltsa 261 datapunkter pa niva 1 och 83 pé niva 2.
Modellen testar effekterna av de tva variablerna linjér tid och kvadratisk tid,
vilket ger en modell med 45 parametrar. P& rund av parameterbegrénsningar
paniva 2 (individer) kunde inte inverkan fran bakgrundvariabler som forklarar
skillnader mellan individerna undersdkas i denna analys (se kapitel 6.4.1).
Dessa kommer enbart granskas deskriptivt i avsnitt 10.3.

10.2.1 Resultatbeskrivning

[ tabell 10.1 aterges de uppmatta resultaten pa samtliga frekvensband ver hela
métperioden, for hela det longitudinella samplet. For varje frekvensband
anges medelvérdet av de uppskattade resultaten vid varje mitpunkt. Maxvér-
det for varje frekvensband dr 1 000. Har ska observeras att deltagarunderlaget
varierar lite mellan varje méttillfille, vilket innebér att nya deltagare kan till-
komma och tidigare deltagare kan vara fradnvarande. Helgruppsmedel kan
fluktuera av denna orsak, beroende pa vilka deltagares resultat som finns att
tillgd. Oversikten ger dock en inledande fingervisning, och visar att ordkun-
skaperna Okar néstan hela vigen pa nidstan alla frekvensband. Pa flera av ban-
den, sérskilt band 3, 4 och 5, sker den storsta fordndringen mellan matpunkt 1
och 2. Pa band 1 och band 5 verkar ndgot av en platd ha natts, da de uppskat-
tade resultaten sjunker lite grann mellan méttillfalle 3 och 4. Den knappa {or-
andringen pé band 1, frdn 815 ord vid métperiodens borjan till 845 ord vid
métperiodens slut, en 6kning pé bara cirka 30 ord, indikerar att kunskaperna
pa denna niva &r ganska maéttade i detta deltagarsampel. Den storsta fordand-
ringen sker pa band 4, fran 292 ord till 453 ord, en 6kning pé totalt cirka 161
ord, och péd band 3 med en 6kning pa 146 ord. Den totala fordndringen Gver
matperioden dr ungefir 580 lemman men hamnar aningen under den samman-
lagda 6kningsuppskattningen pa ungefar 640 lemman inkluderande resultat
frén Sprize beskrivna i kapitel 9.1. Detta dr i linje med resultaten i kapitel 7,
som visade att deltagare fick aningen hogre testresultat pa Sprize &n pa
SprilT.

Tabell 10.1. Uppskattade ordkunskaper pé frekvensbandsniva vid fyra mattillfallen
(medelvérden) och uppskattad forandring 6ver tid (skillnad)

Tid Band 1 Band 2 Band 3 Band 4 Band 5 Total
1 815 560 351 292 285 2303
2 826 622 434 405 383 2670
3 848 640 458 439 428 2812
4 845 669 496 453 419 2883
Skillnad 30 110 146 161 133 580
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Figur 10.1. Frekvensutvecklingsprofil for hela deltagargruppen, N = 83

Figur 10.1 illustrerar fordndringen 6ver tid enligt gruppmedelvérdena i tabell
10.1. Figuren visar frekvensprofilen for varje métpunkt (1-4) med en linje per
frekvensband. Utvecklingens storlek fran en méatpunkt till en annan uppskattas
genom att granska kurvans lutning och ménster. Nar kunskapsnivén okar sti-
ger kurvan, nér den sjunker sa sjunker ocksa kurvan. Pa detta sitt visualiseras
exempelvis den stora fordndringen mellan métpunkt 1 och 2 pé band 3, 4 och
5 som en skarpare uppgang over tid medan de stabilare kunskaperna pa band
1 representeras av en néstan rak linje. Den jimnare kunskapsdkningen pa band
2 &r en stadigt uppétgaende linje.

10.2.2 Forandringar och utvecklingskurvor

Den multivariata flernivamodellen som testar effekten av linjar tid (férand-
ringens storlek over tid) och kvadratisk tid (form pé utvecklingskurvan) pa de
fem frekvensbanden éterges i tabell 10.2. I tabell 10.2 ges de uppmadtta var-
dena (koefficient) och standardfelet for dessa for intercept och de tva variab-
lerna for tid, samt resultatet for analysen av skillnaderna mellan frekvensban-
den (F). Intercepten i tabell 10.2 representerar den genomsnittliga kunskaps-
nivén pa de fem frekvensbanden vid métpunkt 1 nér variansen for linjér tid
(utveckling over tid) och kvadratisk tid (utvecklingens form Gver tid) korrige-
ras for. I jaimforelse med de uppmatta medelvirdena vid métpunkt 1 {for varje
frekvensband i tabell 1 &dr utgadngspunkten for varje frekvensband nu aningen
lagre i medeltal. Den signifikanta F-kvoten for intercept, som &terges i den
sista kolumnen i tabell 10.2, visar att de uppmaitta startviardena skiljer sig sig-
nifikant fran varandra pa de olika frekvensbanden. Kunskaperna skiljer sig
alltsa fran frekvensband till frekvensband. De fasta effekterna for linjér tid och
kvadratisk tid i forhéllande till frekvensbanden visar att det sker en signifikant
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fordandring over tid pa samtliga frekvensband férutom band 1, och att inlér-
ningstakten bromsar in signifikant pa band 4 och 5.

Tabell 10.2. Fasta effekter for intercept, frekvensband och linjar tid samt frekvens-
band och kvadratisk tid. Koefficienter, standardfel och F-statistik anges

Band 1 Band 2 Band 3 Band 4 Band 5

Koeff. s.e. Koeff. s.e. Koeff. s.e. Koeff. s.e. Koeff. s.e. F

Intercept ~ 786,7* 24,7 544,9* 284 346,0* 31,1 2852* 289 277,6% 28,6 |2228%*

Niva 1
Linjar tid 248 16,8 57,3* 23,0 67,8% 272 122,1* 244 115,5% 242 6,3*

Kvadratisk
tid -1,1 5,4 -6,2 7,3 -7,3 8,6 -24,1* 7,8 24,0 7.7 2,6%
*p<0,05

Resultaten for linjar tid visar att den stdrsta uppskattade 6kningen sker pa
band 4 med ungefér 122 ords okning, {oljt av band 5 med ungefér 115 ords
Okning. P& band 3 &r 6kningen ungefér 68 ord och pé band 2 ungefir 57 ord.
Den minsta 6kningen sker pa band 1, ungefar 25 ord. Ur resultaten for kvadra-
tisk tid i tabell 10.2 kan iakttas att tillvixten under méatperioden saktar in tyd-
ligast pd band 4 och band 5 6ver tid — i medeltal blir tillvéxten cirka 24 ord
mindre for varje métpunkt, medan tillvixten pa band 1 saktar in minst, bara 1
ord mindre for varje matpunkt. Vad inbromsningen beror pa kan inte avldsas
ur denna analys. Man kan alltsé sdga att fordndringen pd band 1 &r stadigt liten
over tid, medan fordndringen pa band 4 och 5 karaktériseras av betydlig 6k-
ning f6ljt av en tydlig inbromsning i utvecklingstakten efter den andra mat-
punkten vilket &r samma mdnster som kunde iakttas i figur 10.1. I den sista
kolumnen i tabell 10.2 kan avldsas om effekten av variablerna tid och kvadra-
tisk tid 4r de samma for alla frekvensband. De signifikanta F-kvoterna for var-
dera variabeln visar att effekterna inte ir de samma for varje frekvensband.
Storleken pa fordndringen, som uppskattas av linjér tid, ar alltsé signifikant
olika for de olika frekvensbanden, och det samma giller for formen pa ut-
vecklingskurvan, som uppskattas av kvadratisk tid. Skillnaderna i de rappor-
terade uppskattade virdena for utveckling 6ver tid och form pé utveckling ar
alltsa signifikant olika 6ver frekvensbanden. Med detta sagt ar det viktigt att
komma ihdg att denna modell inte kontrollerar for effekten av spraklig niva
och andra bakgrundsfaktorer, sa den stora variationen skulle troligtvis stévjas
en hel del om dessa kunde fé plats i modellen. Jag dterkommer till variationen
mellan inlérare pé olika sprékliga nivaer och med olika skolbakgrund i avsnitt
10.3.
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10.2.3 Korrelationer mellan frekvensbandsresultat

Vilka forhéllanden har frekvensbandsresultaten sinsemellan? Resultatet for
korrelationerna mellan utvecklingen pa olika frekvensband beskriver vilka in-
larningsmonster som framtrader ur ett frekvensperspektiv. Tabell 10.3 visar
korrelationer mellan resultat inom deltagare, det vill sdga pa frekvensbanden
over tid mellan métpunkter, och mellan deltagare, det vill sdga hur deltagarnas
resultat skiljer sig fran eller liknar varandra. Varianskomponenterna kan tol-
kas p&d samma sitt som korrelationskoefficienter, i enlighet med Cohen
(1988): en svag korrelation ar 0,10-0,29, en medelstor dr 0,30-0,49 och en
stark korrelation &r 0,50—1,00. Resultaten pa flera av banden korrelerar starkt
eller medelstarkt med varandra, men det &r genomgéende starkare korrelat-
ioner for resultaten mellan individer 4n inom individer. Jag gar igenom korre-
lationerna ndrmare i det f6ljande.

Tabell 10.3. Multivariat korrelationsmatrix for utveckling pa frekvensband

Korrelationer
Inom deltagare Mellan deltagare

Frekvens-
band 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

1 1,00 1,00

21 043* 1,00 0,87* 1,00

31 0,20% 0,53* 1,00 0,72*  0,90* 1,00

4 0,14 0,27* 0,48* 1,00 0,69* 0,89* 0,95* 1,00

5 0,11 0,22* 0,32*% 0,59* 1,00 | 0,67* 0,90* 0,98* 0.97* 1,00
*p<0,01

Resultatet i tabell 10.3 visar att de fordndringar som sker 6ver tid pa band 1
och 2 korrelerar signifikant med varandra bade inom (0,43) och mellan indi-
vider (0,87), likasa pa band 1 och 3 (inom individer 0,20 och mellan individer
0,72) och pa 2 och 3 (inom individer 0,53, mellan individer 0,90). Korrelat-
ionen inom individer mellan band 1 och 4 (0,14) ir ganska svag och inte sig-
nifikant vilket indikerar att hdgre resultat pa band 1 Gver tid inte hanger ihop
med hogre resultat pd band 4 6ver tid i s& hog grad. Mellan individer &r kor-
relationen dock stark (0,69) och signifikant. Resultat pa band 4 korrelerar dock
starkare med resultat pa band 2 och band 3, bade inom individer och mellan
individer. Ett liknande monster inom individer finns &dven for band 5 som kor-
relerar svagt och inte signifikant med band 1 (0,11), lite starkare och signifi-
kant med band 2 (0,22) och 3 (0,32), och starkast med band 4 (0,56). Korre-
lationerna inom individerna tyder pa att 6kningar i ordkunskaperna pa band 1
inte hanger sérskilt tydligt ihop med 6kningar pa 6vriga band, férutom band 2.
Men starkare samband finns mellan kunskaper pa de senare banden, och sér-
skilt hénger kunskapsokningen pa band 3 ihop med kunskapsdkningen pé
band 2, kunskapsdkningen pé band 4 ihop med kunskapsdkningen pa band 3
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och kunskapsokning pa band 5 ihop med kunskapsokning pa band 4. Nar kun-
skaper okar pa ett hdgre band kan alltsd en kunskapsokning ocksé pé efterfol-
jande band forvéntas, eller tviartom, att en iakttagen fordndring pé ett ligre
band mycket troligt ocksé innebér en 6kning pa ett tidigare band. Detta resultat
innebdr att ordkunskaper hos studiens nyanlénda inlédrare med stor sannolikhet
utvecklas pa nérstaende band, medan utveckling pa band léngre ifrdn varandra
inte har ett lika tydligt samband.

De moénster som uppdagats inom individerna upprepar sig starkt &ven mel-
lan individerna vilket innebér att deltagarnas utvecklingsprofiler tydligt liknar
varandra. Men resultaten visar ocksa att korrelationerna inom deltagare, det
vill sdga mellan enskilda deltagares resultat vid de olika métpunkerna, har
lagre koefficienter &n korrelationerna mellan individer. Detta resultat indike-
rar att sambanden inom individerna &r mindre stabila &n sambanden mellan
individers resultat. Det kan bero pé att individers utveckling pa de olika fre-
kvensbanden fluktuerar mer over tid, vilket ger svagare korrelationer. Dessa
skillnader kan vara relaterade till effekter av olika inldrar- och kontextrelate-
rade variabler. Individers individuella utvecklingsmonster kan till exempel pa-
verkas av deras sprakliga niva eller andra inldrarrelaterade faktorer, medan de
jdmnare monstren mellan individer kan vara ett resultat av kontextrelaterade
variabler exempelvis i undervisningssammanhanget. For att ndrmare under-
soka dessa monster och variabler som potentiellt forklarar dem behovs dock
ett bredare dataunderlag.

10.2.4 Sammanfattning

For att sammanfatta resultaten fér den multivariata flernivdanalysen av ord-
kunskapsutveckling pa studiens fem fokuserade frekvensband besvarar jag hér
avsnittets inledande vigledande fragor. Hur stor utveckling sker pa de fem
testade frekvensbanden och finns det samband mellan férdndringar pd dem?
Det sker en signifikant 6kning i kunskaperna pa samtliga testade frekvensband
forutom band 1, och den storsta fordndringen sker pa frekvensband 4, {6ljt av
band 5, det vill séga bland de mest lagfrekventa orden i testet SpriLT. Forénd-
ringen Over tid pa de olika banden liknar varandra satillvida att utvecklingen
blir mindre over tid, men en signifikant inbromsning i utvecklingen sker en-
bart pa frekvensband 4 och frekvensband 5. Pa helgruppsniva pa dessa band
finns alltsé den storsta 6kningen i kunskap, men den kommer tidigt och f6ljs
av en skarp inbromsning i kunskapsokningen, till skillnad fran 6vriga band
med hogre frekventa ord dir utvecklingen dven om den &r mindre ocksa &r
jadmnare. Sarskilt pa band 1 fortsitter en liten men stadig 6kning i ordkunskap-
erna Over hela métperioden. Dessa resultat kan kopplas till de dvergripande
monster for ordkunskapsutvecklingen som framkom i kapitel 9. Den inbroms-
ning i utvecklingstakt som visades for receptiv ordkunskap uppmitt med bade
SpriL T och Sprize genom det indexerade mattet kan specificeras i och med
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resultatet i detta avsnitt och sérskilt hérledas till en skarpare inbromsning pé
frekvensbanden 4 och 5. Resultatet visar ockséd pa flera medelstarka eller
starka korrelationer mellan utvecklingen pé de testade banden, sirskilt mellan
nérliggande band, bade inom individerna over tid och mellan individerna. De
tydligaste korrelationerna finns mellan banden med légre frekventa ord pa
band 3, 4 och 5, men dven bland de hogfrekventa orden pa band 1 och 2 finns
tydliga likheter i utvecklingen. Resultatet antyder att utveckling pa narlig-
gande frekvensband ofta sker samtidigt, medan kunskapsutvecklingen pé fre-
kvensband som ligger ldngre ifrdn varandra inte lika tydligt hdnger ihop med
varandra.

10.3 Deskriptiv granskning av frekvensutvecklings-
profiler for deltagare med olika bakgrund

En f6ljdfraga till den multivariata flernivaanalysen dr att undersoka vilken ef-
fekt olika bakgrundsvariabler har pa utvecklingen pa de olika frekvensbanden
och om effekten dr den samma eller varierar pé olika frekvensband. Detta kan
till exempel goras genom att granska pa vilka band utvecklingen sker hos del-
tagare pa olika sprékliga nivéer och i vilken grad deras utveckling skiljer sig
sinsemellan. En annan potentiellt intressant variabel att undersoka ar tidigare
skolbakgrund som kan ange om deltagaren har sadana forkunskaper som kan
gynna utvecklingen pa nagot vis. I detta avsnitt fokuserar jag pa foljande
fraga: Hur ser tillvixtmonstren ut pa frekvensbandsniva for deltagare med
olika bakgrund? P4 grund av det forhallandevis sméskaliga deltagarunderlaget
i den longitudinella studien dr de statistiska analysmdjligheterna dock mycket
begransade i detta avsnitt (se kommentar i avsnitt 10.2). Det gir exempelvis
inte att undersoka effekten av flera bakgrundsvariabler genom att lagga till
dem i modellen som byggdes i avsnitt 10.2, eftersom det leder till att data
sprids ut dver for manga underkategorier med for fa datapunkter, och resulta-
ten skulle d& kunna bli mycket missvisande. Skillnader mellan sprakliga ni-
vaer och elever med olika skolbakgrund kommer dérfor enbart granskas de-
skriptivt. Jag borjar med att granska monster hos deltagare pé olika sprakliga
nivéer (avsnitt 10.3.1) och ldgger sedan till informationen om tidigare skol-
bakgrund (avsnitt 10.3.2).

10.3.1 Utvecklingen av ordkunskaper pa frekvensbandsniva hos
inldrare pa olika sprikliga nivéer

I detta avsnitt undersoks utvecklingsmonster pa frekvensbandsniva for delta-
gare pa olika sprakliga nivaer: nyborjare, medelniva och avancerad niva. En
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deskriptiv beskrivning av frekvensbandsresultat for deltagare pé olika sprak-
liga nivaer aterges i bilaga 10, tabell B10.1. Gruppmedelresultaten illustreras
i figurerna 10.2, 10.3 och 10.4 for respektive spréklig nivagrupp.
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Figur 10.4. Frekvensutvecklingsprofiler for deltagare pa avancerad niva (N = 43)

Som framkommer ur figurerna 10.2, 10.3 och 10.4 ser fordndringen olika ut
for deltagare som kommit olika langt i sprékinlérningen. Start- och slutniva-
erna skiljer sig &t pa samtliga band, men dven tillvixtmdnstren ser olika ut.
Nyborjarna okar framfor allt sina kunskaper mellan de tva forsta matpunk-
terna, och sérskilt pa band 2—5, medan deltagare pa medelniva uppvisar rela-
tivt liten fordndring men framst utvecklar kunskaper pa band 4 och 5 (dven
om kunskaperna fluktuerar pa band 5 vid den sista mitpunkten). Deras kun-
skaper pé band 1 och 2 ar dock betydligt bredare 4n nyborjarnas och fortsitter
langsamt uppét dver hela mitperioden tills kunskaperna pa niva 1 kommer i
kapp de avancerades pé detta band. De avancerade gor storst framsteg pa ban-
den 3-5, med ett lite storre hopp mellan métpunkt 1 och 2, sedan ganska jémnt
utspritt fram till sista mitpunkten. Det ska dock observeras att antalet delta-
gare pd medelniva dr mycket litet i denna analys, vilket betyder att utveckl-
ingsmonstren hiar maste tolkas med forsiktighet. De avancerade deltagarna gor
tydliga framsteg pa band 1 och 2, om &n frimst efter den andra métpunkten.
Det blir ocksa tydligt att att dessa deltagare har natt hoga kunskapsnivaer pé
band 1, 1 medeltal mer dn 900 ord av 1 000, for bade medelniva och avancerad
niva. P4 medelniva ligger dock dvriga kunskaper fortfarande forhallandevis
langt fran de hogre nivéerna, under 700 pa band 2 och under 500 pa ovriga
band. Hos de avancerade ar redan mer &n 500 ord behérskade pé dvriga band,
och 800 pa band 2. Detta ar den tydligaste skillnaden mellan medelniva och
avancerad niva.

De korrelationer mellan utveckling pa olika frekvensnivéer som framkom
i korrelationsanalysen i avsnitt 10.2.3 illustreras ocksa av figurerna for kun-
skapsokningen pa frekvensbanden for nyborjare, deltagare pad medelniva och
pa avancerad niva. For de tre grupperna visas att kunskaperna pa frekvensband
3, 4 och 5 ligger pa liknande nivaer, medan kunskaperna pa frekvensbanden 1

240



och 2 ligger pa hogre nivéer. Det gér ocksa att se att kunskapsdkningen pa de
tva forsta frekvensbanden dr mer stabil dn pa de tre senare frekvensbanden,
vilket kan forklara att korrelationerna mellan utvecklingen pa dessa band och
lagre band var svagare &n korrelationerna mellan de tre ldgre banden. Kun-
skaperna pé de liagre frekvensbanden 3—5 kan i stort sett sédgas utvecklas
ganska parallellt for samtliga sprakliga nivdgrupper, men borja skilja sig fran
varandra med start i band 3 pa hogre sprékliga nivéer. En ldngre uppfoljning
av dessa elevers utveckling hade kunnat undersdka om kunskaperna pé fre-
kvensband 3 fortsdtter att 6ka med stigande spraklig niva och om kunskaperna
pa frekvensband 4 vid négot skede skulle upprepa detta monster och 6ka mer
an kunskaperna pé frekvensband 5 istillet for den parallella utvecklingen som
hittills uppvisats.

10.3.2 Utvecklingen av ordkunskaper pa frekvensbandsniva hos
inldrare med olika skolbakgrund

Skiljer sig utvecklingsmonstren &t beroende pé deltagarnas tidigare skolbak-
grund? For att undersoka effekten av denna variabel delas deltagarna upp en-
ligt sin tidigare skolbakgrund. Interaktionen mellan spraklig niva och skolbak-
grund hade ocksé varit intressant att undersoka, men deltagargruppen pa me-
delniva ar for liten for detta: enbart 3 deltagare med kort, avbruten eller ingen
tidigare skolbakgrund, varav bara en nirvarat vid den fjdrde métningen, mot
7 deltagare med léngre eller dldersadekvat skolbakgrund, varav 4—5 nérvarat
vid varje méatpunkt. Skillnaden mellan deltagare pa avancerad niva med olika
skolbakgrund tas istéllet upp som ett illustrerande exempel. Beskrivande sta-
tistik for medelvarden pé frekvensband och illustrationer for de uppmatta fre-
kvensprofilerna vid respektive métpunkt bade for den grovre indelningen en-
bart enligt skolbakgrund och den finare fordelningen mellan spréklig niva och
tidigare skolbakgrund ges i bilaga 10, tabell B10.2 och B10.3. Utvecklingen
utifran tidigare skolbakgrund aterges visuellt i figur 10.5 och i figur 10.6 och
indelningen av avancerade inldrare utifran tidigare skolbakgrund éterges i fi-
gur 10.7 och 10.8.
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Figur 10.5. Frekvensutvecklingsprofiler for deltagare med kort, avbruten eller ingen
skolbakgrund. N = 26
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Figur 10.8. Frekvensutvecklingsprofiler for deltagare pa avancerad niva med langre
eller aldersadekvat skolbakgrund. N = 31

En tydlig skillnad som framkommer i figurerna 10.5 och 10.6 &r att deltagarna
med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund visar en mer positiv ut-
veckling jamfort med deltagarna med langre eller aldersadekvat skolbak-
grund. Den inbromsande effekt som framkommit i analysen i avsnitt 10.2
framtriader tydligare hos deltagarna med langre eller dldersadekvat skolbak-
grund. En annan skillnad &r att resultaten for deltagarna med kort, avbruten
eller ingen tidigare skolbakgrund fluktuerar mer 6ver tid, sérskilt pa frekvens-
band 3-5. Vid slutet av méatperioden pa 8 manader kan man ocksa se att del-
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tagarna med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakrund i medeltal kom-
mer upp till ungefdr samma nivder som deltagarna med lidngre eller &lders-
adekvat skolbakgrund hade pé dessa tre frekvensband i bérjan av métperioden.

Pé avancerad nivé verkar skillnaderna mellan de tvd grupperna jémna ut
sig, dven om resultaten dven hér fluktuerar for deltagarna med kort, avbruten
eller ingen tidigare skolbakgrund. Fordndringen i ordforradet dr dock storst
hos dessa deltagare. Trots ldgre startnivaer pa samtliga frekvensband nar de
upp till samma kunskapsnivder som deltagarna med ldngre/aldersadekvat
skolgang pa samtliga frekvensband, forutom pa band 2. Aven pa avancerad
nivé syns en tydligare inbromsande effekt dver tid, men den &r koncentrerad
till deltagarna med léngre eller aldersadekvat skolbakgrund och till de tva
forsta frekvensbanden dér kunskaperna redan ligger pa hog niva. Ytterligare
en skillnad mellan grupperna finns i moénstren for band 3—5: medan figur 10.4
for de avancerade som helgrupp visade en tydlig 6kning i ordkunskaperna pé
de lagre banden efter métpunkt 2 f6ljt av en lite jamnare utveckling, visar figur
10.7 och 10.8 att deltagarna med langre eller dldersadekvat skolbakgrund gor
ett storre hopp mellan méatpunkt 1 och 2, medan deltagarna med kort, avbruten
eller ingen tidigare skolbakgrund utvecklas mest pa dessa band mellan mét-
punkt 3 och 4. De genomgér alltsd samma utveckling, men vid olika skeden
av métperioden. Vid slutet av métperioden ér ordkunskaperna pé band 1 pé
hog niva for de avancerade inldrarna, oberoende av skolbakgrund, men ut-
vecklingen verkar ha stannat av for deltagarna med langre eller aldersadekvat
skolbakgrund. Det betyder dock inte att inte nya kunskaper har tillkommit
inom frekvensbandet — deltagarna gar hela tiden i skolan och lar sig nya ord
och chansen dr stor att de ocksa lér sig nya hogfrekventa ord. Denna utveckl-
ing kan vara langsammare, eftersom det inte finns sa ménga fler ord att lira
sig, och orden som inte 4nnu &dr bekanta kan réka vara sddana som ar med i
testet. P4 inget annat frekvensband nar kunskaperna lika hoga nivaer, sett pa
gruppmedelniva.

10.3.3 Sammanfattning

I detta avsnitt har deltagarnas utveckling av ordkunskaper granskats pa en mer
detaljerad niva, med fokus pa kunskapsokningen pé de fem olika frekvensban-
den som testas i testet SpriLT. Ordforradet som byggs utgdrs av kunskaper
om ord med olika frekvens, men i vilken ordning dessa ord tillkommer i ord-
forradet hos inldrare med varierande bakgrund och forutséittningar for larande
har inte undersokts med s& stor noggrannhet i tidigare forskning. Hos delta-
garna i den longitudinella studien visar det sig ske en substantiell 6kning av
kunskaper pa samtliga olika frekvensband, men utvecklingskurvorna pé de
olika banden kan skilja sig at betydligt. Det finns dven flera starka korrelat-
ioner mellan kunskapsutvecklingen pa intilliggande frekvensband, vilket visar
hur ordkunskapsutvecklingen péagér parallellt pd nirliggande frekvensband.
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Det ar tydligt att kunskaper finns pa néstan samtliga frekvensband hos nistan
samtliga deltagare i studien, och kunskaper kan tillkomma pa banden vid olika
skeden och i olika grad, utan att synbara ordkunskaper tillkommit pé tidigare
band. Dock kan nagra dvergripande monster skonjas pa delgruppsniva, och
dessa sammanfattas nedan.

Den deskriptiva analysen visar att vilka frekvensband som genomgér mest
forandring varierar beroende pa spraklig niva: nybdrjare utvecklar kunskaper
pa samtliga band, medelniva utvecklar mest kunskaper pa band 4 och 5, medan
de avancerade okar kunskaperna pa samtliga band, men med storst fokus pa
band 3, 4 och 5. Den signifikanta, stora 6kningen i ordkunskaper pa band 4
och 5, som framkom i flernivdanalysen i avsnitt 10.2, kan alltsd med storre
sannolikhet hérledas till deltagare pa hogre sprakliga nivéer, sérskilt deltagare
med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund pa avancerad nivé, me-
dan den skarpa inbromsningen i kunskapsutvecklingen pa dessa band kan hér-
ledas till deltagare med ldngre skolbakgrund. Deltagare med kort, avbruten
eller ingen tidigare skolbakgrund har ldgre resultat men genomgar en storre
utveckling i jaimforelse med deltagare med langre skolbakgrund. P4 avancerad
nivd kommer deltagare med kort, avbruten eller ingen skolbakgrund till slut
ikapp eller néstan ikapp deltagarna med lidngre eller aldersadekvat skolbak-
grund pa néstan samtliga frekvensband. Genomgéaende for deltagare med kort,
avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund &dr dock att resultaten fluktuerar
mer over tid.
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11 Diskussion

Syftet med denna avhandling har varit att bidra till kunskap om ordférradsut-
vecklingen pé andraspréket svenska hos nyanlénda elever pa sprakintrodukt-
ionsprogrammet och utroéna vilka faktorer pa sprak-, individ- och organisat-
ionsniva som kan paverka den. For att uppfylla detta syfte har studiens forsk-
ningsfragor utforskats med hjélp av tva huvudstudier: dels en tvérsnittsstudie
med drygt 250 deltagare, dels en longitudinell studie med drygt 80 av dessa
deltagare, vars ordforradsutveckling foljts 6ver ungefér en termin under ett
lasar. I detta avslutande diskussionskapitel diskuteras studiens huvudsakliga
forskningsfynd och studiens genomforande granskas kritiskt. I diskussionen
utgdr jag fran de temahelheter som avhandlingens forskningsfragor och resul-
tat-kapitel har byggt upp och behandlat: att beskriva och definiera ordkun-
skapen som finns hos nyanldnda pa sprakintro och hur denna véxer fram
(forskningsfrdga 1 och 3), att beskriva och forklara hur ordforradet och ut-
vecklingen av ordforradet paverkas av olika faktorer i inldrarens bakgrund,
omgivning och malspraket (forskningsfraga 2) och slutligen att diskutera och
jamfora de implicita forvantningar som finns pa de nyanldnda och deras ord-
forrddsutveckling pa sprékintro och vilka forutséttningar inldrarna egentligen
har att uppna dem (forskningsfraga 1). Den huvudsakliga resultatdiskussionen
ar uppdelad i tre avsnitt enligt dessa teman. Avsnitt 11.1 behandlar likheter
och individuella monster i studiens resultat om ordkunskaper pé sprakintro,
utvecklingsmonster géllande storlek pé ordforradet och inldrningstakt. Avsnitt
11.2 avhandlar olika forklaringar till variationen i de nyanldnda ungdomarnas
uppmatta ordkunskaper utifrdn granskningar av sambanden mellan ordkun-
skaper och olika personliga bakgrundsfaktorer, inldrarinterna och inldrarex-
terna faktorer samt inomsprékliga faktorer. I avsnitt 11.3 diskuteras slutligen
sprékliga forvantningar och krav som stélls pa eleverna i forhéllande till de
ordkunskaper de uppvisar. Diskussionen avrundas med en utvirdering av stu-
diens genomforande i avsnitt 11.4. Hér diskuteras och utvérderas studiens me-
tod, teori och det praktiska genomforandet av datainsamling och analys, och
studiens material, det vill siga ordforradstest, bakgrundsformulédr och moti-
vationsformulér, granskas ur ett kritiskt perspektiv. Avslutningsvis samman-
fattas avhandlingens viktigaste kunskapsbidrag i avsnitt 11.5.
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11.1 Ett svenskt ordforrad vaxer fram

Det huvudsakliga resultatet i denna avhandling ror ordforrddets utveckling
och monster i denna utveckling hos nyanldnda inlérare med varierande bak-
grund och varierande fardighetsnivaer pa malspraket svenska. I enlighet med
den bruksbaserade, dynamiska synen pé sprékinldrning (se kapitel 3.1 och
t.ex. Larsen-Freeman 1997, de Bot m.fl. 2007, Verspoor & Behrens 2011,
Verspoor m.fl. 2012) definieras sprakutveckling i denna avhandling som en
individuell process som varierar fran person till person. Det gar dock éven att
skonja dvergripande monster for utveckling utan att variabiliteten bortses fran
(Lesonen 2020). Resultaten i denna studie visar att det &ven om ordforradsut-
vecklingen pa svenska som ett andrasprak dr en hogst individuell process
ocksa finns flera likheter mellan inldrare. Jag inleder diskussionen om studiens
resultat med att utreda dessa tva huvudsakliga spér, vilka utforskats i studiens
kapitel 7, 9 och 10. Dessa resultat relaterar till forskningsfraga 1 och 3, som
behandlar vilka ordkunskaper studiens nyanldnda ungdomar har, hur dessa
jamfor sig med varandra beroende pé deltagarnas personliga bakgrund, och
hur kunskaperna fordndras dver tid.

11.1.1 Det receptiva ordforradets bredd 1 utveckling

Tvéa viktiga resultat framkommer fran den del av studien som har undersokt
receptiv ordforradsstorlek och ordforradsutveckling. For det forsta visar resul-
taten att de nyanldnda deltagarnas genomsnittliga receptiva ordforradsstorlek
ar cirka 2500 lemman, varierande fran cirka 1700 lemman f6r nybdrjare till
cirka 3700 lemman for avancerade elever pa programmet. Likheter mellan
studiens deltagare forekommer géllande ordforradsbredd pa olika sprékliga
nivéer och i utvecklingsmonster over tid. Ett tydligt resultat i denna studie ar
att ordforradsbredden skiljer sig mellan deltagare som kommit olika langt i
sprakinldrningen pa sprékintro (nyborjare, medelnivd och avancerade inli-
rare), men ocksa mellan de som har kommit langst pa spréakintro och referens-
gruppens andrasprakstalare, som har natt ett steg lingre i1 utbildningen och
precis paborjat sina gymnasiestudier. I brist pé tidigare forskning om nyan-
landa ungdomars ordforradsbredd pa svenska finns ingen jamforelsepunkt for
de uppmiitta resultaten, men resultaten i denna studie visar att de uppskattade
ordkunskaperna ar hogre &n uppskattade ordkunskaper for tonériga andra-
spraksinldrare i frimmandesprakskontexter (jfr t.ex. Gallego & Llach 2009,
Stachr 2008) men ldgre dn for andrasprakstalare i universitetsalder (jfr Hazen-
berg & Hulstijn 1996). Resultaten gér ocksa i linje med tidigare studier som
funnit stor individuell variation i ordforradsstorlek (se t.ex. Nation, Coxhead
& Sim 2018 for forstasprékstalare i engelska). Inom fardighetsnivaerna pa
programmet kan individuella resultat variera fran uppskattade ordforrad fran
0 upp till 4200 lemman. Den stdrsta variationen sett till resultatspann inom
gruppen finns bland de avancerade inldrarna pa sprékintro, men detta beror pa
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ett antal outliers (se figur 7.4). Bortser man fran dessa finns den storsta vari-
ationen bland inlérarna pa medelniva.

For det andra visar resultaten for ordforradstillvixten en signifikant for-
andring 6ver tid med i genomsnitt cirka 640 lemman under den 8 ménader
langa métperioden, vilket uppgér till knappt 1 000 lemman per ar. Men dven
tillvaxttakten och fordndringar i denna 6ver tid (som undersdktes genom for-
men pa utvecklingskurvor i kapitel 9) varierar mellan individer och mellan
fardighetsnivaer, dven om signifikanta skillnader inte uppmattes mellan indi-
vider gillande utvecklingstakt. I motsats till tidigare forskning om andra-
spréksutveckling pa engelska som har funnit storre tillvéxt hos inldrare pa
lagre kunskapsnivéer, dven for nyanlidnda (Kieffer 2011, Chu & Fong 2015,
Slama 2011, Umansky m.fl. 2022), finns den storsta tillvéxten i denna studie
bland de avancerade deltagarna och den minsta bland nyborjarna. Ocksé i tvér-
snittsstudien &r skillnaden mellan resultaten for nyborjare och inldrare pa me-
delnivd mindre dn skillnaden mellan inldrare pa medelniva och pa avancerad
niva, och avstandet okar ytterligare mellan avancerade inldrare pa sprakintro
och sva 1-deltagare pa gymnasiet. Dettta resultat gér snarare i linje med forsk-
ning om fordndringar i forstasprikstalande barns ordforradsutvecklingstakt,
som visat sig 0ka nagot efter de forsta arskurserna (Dale & O’Rourke 1981,
Anglin 1993, Biemiller & Slonim 2001). Resultat kan verka motsédgande, men
bor tolkas ur ett bredare perspektiv. Majoriteten av deltagarna i denna studie
betraktas fortfarande som nyanlénda elever, eftersom de har gatt i svensk skola
i mindre &n fyra ar, och sjédlva ordforradstillvaxten (fordndringen over tid) har
inte jamforts med nagon referensgrupp av andrasprakstalande inldrare med
langre tid 1 svensk skola och pa hogre fardighetsnivéer. Det innebar att nyan-
landa framst jAimfors med andra nyanldnda, inte med andra andrasprakstalare
och deras faktiska utvecklingstakt.

Ovan beskrivna diskrepans kan mojligtvis bero pa att ndgon form av trds-
kel behdver nés i ordkunskaperna innan den snabbare inldrningstakten kan ta
vid pa lite hogre fardighetsnivaer. Tidigare forskning har visat att andrasprak-
sinldrares ordforrad borjar vixa med lagre frekventa ord bara nér den sprakliga
fardigheten 6kar (Barrow m.fl. 1999, Vermeer 2001). Detta kan vara en for-
klaring till att nybdrjarinldrarnas utveckling dr mindre &n hos lingre hunna
inlérare utveckling pé sprékintro, men ocksa till att variationen inom nybor-
jargruppen ér néstan lika stor som inom gruppen pa medelniva. De allra flesta
nyanlidnda i Sverige borjar andraspraksinldarningen utan négra som helst tidi-
gare kunskaper i svenska, till skillnad fran de refererade amerikanska studi-
erna dér de flesta nyanldnda elever, 4ven om deras forkunskaper varierar, oft-
ast kommer till landet med vissa kunskaper i engelska. Det vore darfor rimligt
att forvinta nagot av en startstricka, under vilken de allra mest grundldggande
kunskaperna i svenska lars in, varefter ordforradet kan borja dka i omfattning
i snabbare takt. De nybdrjare som i denna studie uppvisar bredare ordkunskap
dn andra inom samma grupp kan ha kommit dver denna troskel. Denna tolk-
ning skulle dock behdva undersdkas nirmare, till exempel genom en titare
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longitudinell uppf6ljning av nyanléndas ordférradsutveckling under det forsta
eller de forsta aren i Sverige.

11.1.2 Likheter och individuella skillnader pé frekvensbandsniva

Nar deltagarnas ordkunskaper granskas narmare pa frekvensbandsniva uppda-
gas det fler likheter 1 kunskapsmonster och utvecklingsmonster over tid én de
ovan ndmnda relaterade till enbart ordforrddets bredd. Det tydligaste resultatet
ar att studiens deltagare 6verlag kan fler hogre frekventa ord an lagre frekventa
ord inom det testade frekvensspannet, vilket géller oberoende av vilken typ av
kunskap de ombeds ge prov pa — igenkénning av ord i skriven form eller kopp-
ling mellan en form och en betydelse. Kunskaperna minskar sedan for varje
undersokt frekvensband, men ett Gvergripande monster dr att skillnaderna
mellan kunskaperna pé frekvensband med ldgre frekventa ord minskar. De
detaljerade frekvensprofilerna som resultatet pa SpriLT gav i tvérsnittstudien
(kapitel 7) visade att deltagarna som grupp har olika kunskaper om ord pa de
fem testade frekvensbanden, vilket foljer det trappstegsmonster med storst
kunskaper om de mest hogfrekventa orden pa frekvensband 1 foljt av mins-
kande kunskaper ner till frekvensband 5 som kan forvintas utifrén tidigare
forskning (jfr Milton 2006a, 2006b, Nation 2013). Detta mdnster géiller for
alla de sprékliga nivder som representerades i tvarsnittsstudien: inldrare fran
nyborjare till avancerad niva, andrasprékstalare pad gymnasiet (sva 1) samt
dven bland individuella forstasprakstalare pa gymnasiet (sve 1), &ven om den
sistndmnda gruppens kunskaper i princip nddde taket pa samtliga frekvens-
band. Skillnaderna mellan kunskaperna pa det tredje, fjarde och femte fre-
kvensbandet — sdrskilt det fjarde och det femte — var sma bade pa hel- och
delgruppsniva, vilket kan beskrivas som en utplaning av kunskaperna pa dessa
nivéer, eller som en svans hidngande efter det sjunkande monstret mellan det
forsta och det andra frekvensbandet.

Forhéllandet mellan frekvens och ordkunskap ar alltsé inte lika tydligt pa
de lagre frekvensbanden jamfort med de hogre. Att effekten for frekvens mins-
kar lagre ner pa frekvensbanden har d&ven andra ordforradsforskare iakttagit
och da resonerat om frekvensens minskande kraft och var grénsen kan ga for
nér frekvensens storsta inflytande pa ordforradsutvecklingen tar slut (Krem-
mel 2016, se dven avsnitt 3.2.2). Utifran ordfrekvensernas natur évergar den
snabbt sjunkande kurvan for de mest frekventa orden till en lang svans av lagre
frekventa ord, som inte skiljer sig ndmnvért fran varandra vad géller antal f6-
rekomster. Frekvensforhallanden for orden pa Kellylistan (som presenterades
i kapitel 5.1.1) visar ocksa ur ett svenskt perspektiv att orden pa de lagre fre-
kvensbanden inte skiljer sig sd mycket i frekvens, 4ven om skillnader fortfa-
rande finns inom det testade frekvensspannet (se tabell 5.1 och figur 5.4 i ka-
pitel 5.1). Var griansen gér for ordfrekvensens inverkan ar dock inte klarlagt i
tidigare forskning — utifrén ordfamiljsbaserad forskning menar Aizawa (2006,
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Aizawa & Iso 2007, Beglars 2010) att gransen gar efter 4 000 ordfamiljer,
men Kremmel (2016) foreslar en minskad effekt fran 3 000 lemman. Mina
resultat indikerar att gransen for nyanlidndas inldrning av svenska ord kan nés
mycket tidigare &n vid 4 000 ordfamiljer. I tvérsnittsstudien tycks frekvensens
effekt borja avta redan efter 3 000 lemman och till och med redan efter 2 000
lemman for vissa inldrare, varpa frekvensens inverkan tycks bero pé inldrar-
relaterade bakgrundsfaktorer och mest tydligt pa inldrares sprakliga niva.
Monster i utvecklingsprofilerna 6ver tid undersoktes dérfor narmare och dis-
kuteras hérnést.

Nation (1983, 1990) menar att kunskaper om légre frekventa ord innebar
att kunskaper om hogfrekventa ord finns, men att forhallandet inte kan gé i
motsatt riktning (jfr &ven Barrow m.fl. 1999, Vermeer 2001). Tecken pé detta
forhallande kan dven skonjas i resultaten i denna studie. Som jag konstaterar
ovan visar de undersokta frekvensprofilerna, sévél individuella som grupp-
medelprofiler, att kunskaperna om orden pé det fjdrde och femte frekvensban-
det oftare ligger pa samma eller ndstan samma och ofta betydligt lagre niva i
forhallande till kunskaper pa de dvriga frekvensbanden. Aven kunskaperna pa
det tredje frekvensbandet kan ligga pa samma nivd som kunskaperna pa de
lagre banden. Korrelationsanalysen for samband i utvecklingen pé de fem
olika frekvensbanden och utvecklingsprofilerna i kapitel 10.2.3 och 10.3 visar
exempel pé att 6kande kunskaper pa ett av de ldgre banden korrelerar starkare
med Okande kunskaper pa ett tidigare frekvensband, medan korrelationerna
blir svagare ju langre fran varandra frekvensbanden ligger (se tabell 10.3).
Korrelationerna mellan kunskapsutvecklingen pa olika frekvensband foljer
ocksé samma monster nir deltagare jimfors med varandra, men korrelation-
erna ar overlag hogre och monstret dr inte lika tydligt i mitten av det testade
frekvensbandsspannet. Resultatet tyder pa att det finns mer variation inom
deltagarnas individuella resultat dver tid 4n det finns mellan deltagare. Inlé-
rarrelaterade faktorer kan vara orsaken till dessa resultat. Som studier av Bar-
row (1999) och Vermeer (2001) visar kan inldrningsutfall relaterade till fre-
kvens hianga ihop med vilken spréklig niva inldraren befinner sig pa. Deltaga-
res sprakliga niva eller andra faktorer i deras personliga bakgrund kan foljakt-
ligen forklara den individuella variansen, medan faktorer relaterade till
inlédrningsmiljon kan medverka till att variansen blir mindre och korrelation-
erna hogre mellan deltagare. Dessa potentiella effekter gick dock inte att un-
dersoka statistiskt pa grund av begrinsningar i data, utan undersoktes istéllet
deskriptivt. De monster som framgick genom denna granskning kommenteras
i det foljande.

Effekter relaterade till skillnader mellan deltagare, sérskilt till deras sprék-
liga niva, kan skonjas bade i tvérsnittsstudien och i den deskriptiva gransk-
ningen av longitudinella resultat. I frekvensbandsanalyserna i kapitel 7.2 (se
figur 7.5) framkommer att det inte ar forrédn bland de avancerade inldrarna som
kunskaperna pé det tredje frekvensbandet blir synbart hogre i1 jimforelse med
de fjarde och femte frekvensbanden, ett monster som forstdrks péd sva 1-niva.
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Resultaten for sve 1-deltagarna nér taket pa de tva ordtesten som har anvénts
i denna studie. Trots individuell variation pa de ldgre frekvensbanden ocksa i
denna grupp ir det alltsa inte befogat att dra nagra langtgéende slutsatser om
en frekvenseffekt hos sve 1-deltagarna, atminstone inte pa de frekvensnivaer
som testats i denna studie. I den deskriptiva granskningen av sprakintrodukt-
ionsdeltagarnas utvecklingsmonster pé frekvensbanden 6ver tid i kapitel 10.3
bekriftas att det finns skillnader i utvecklingen mellan de sprakliga fardighets-
nivderna inom programmet. Den ldngsammaste dkningen pa alla frekvens-
band finns i nybdrjargruppen och den snabbaste i den avancerade gruppen,
forutom pa det forsta frekvensbandet, diar kunskapsnivén okar minst. I alla
nivigrupper finns de lagsta kunskaperna pé det tredje, fjirde och femte fre-
kvensbandet, men utvecklingen ser inte likadan ut inom alla tre nivagruppe-
ringar. I nyborjargruppen ér kunskaperna pé de tredje och fjarde frekvensban-
den i princip identiska med en lite storre 6kning pa frekvensband 3 i slutet av
métperioden, medan kunskaperna ar ldagre pa det femte frekvensbandet. I me-
delgruppen 6kar kunskaperna pa fjarde och femte frekvensbandet och kommer
ikapp kunskaperna pa det tredje frekvensbandet under den forsta halvan av
métperioden, och i den avancerade gruppen bdrjar ordkunskaperna péd det
tredje frekvensbandet stiga Over kunskaperna péa det fjirde och femte fre-
kvensbandet under den andra halvan av métperioden. Ytterligare variation kan
skonjas pa de olika sprakliga nivaerna nir ocksa tidigare skolbakgrund beak-
tas. Deltagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund har i me-
deltal mer fluktuerande resultat dver tid i jimforelse med deltagare med léngre
eller aldersadekvat skolbakgrund. I medeltal ligger ockséd kunskaperna pé det
andra frekvensbandet betydligt under kunskaperna pa det forsta frekvensban-
det for deltagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund. Denna
skillnad dr mindre bland deltagarna pa avancerad niva, och pa denna niva nar
ocksé deltagarna med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund néstan
lika hoga kunskaper pa dvriga band som deltagarna med léngre eller alders-
adekvat skolbakgrund dven om deras resultat fortfarande fluktuerar mer Gver
tid. Fluktuerande kunskapsmonster dver tid kan vara ett tecken pa att inlarare
har partiella ordkunskaper (Zareva 2012) och dirfér gor mer eller mindre
lyckade gissningar vid olika testningstillfallen. Resultaten for de avancerade
deltagarna med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund som étergivits
hér kan dock tolkas som att sddan inlérarrelaterad variation kan minska med
hogre fardighetsnivéer i andraspraket.

Forutom de ovan beskrivna skillnaderna i ordforradets sammanséttning
som kan relateras till nagra specifika inldrarrelaterade faktorer, uppvisar stu-
diens deltagare dven stor individuell variation. Medan gruppresultaten i kapi-
tel 7 (figur 7.5) och 10 visar en ndgorlunda jimn profil f6r ordkunskaper pa
olika frekvensband, visar de individuella profilerna beskrivna i figurerna 7.6—
7.10 att en stor del av den individuella variationen suddas ut av gruppmedel-
virdena. Aven om jag inte har beriiknat den exakta andelen profiler som avvi-
ker fran den mer eller mindre jamnt fallande frekvensprofilen, stimmer denna
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varians dverens med Miltons (2006a) iakttagelser om att inte alla av hans del-
tagares individuella profiler foljde den tydliga trappstegsmodellen, &ven om
gruppens genomsnittsprofil visade den ténkta profilformen. Férutom den ut-
planande effekten pé de ligre frekvensbanden visar en del deltagare hogre re-
sultat pé ett efterfoljande frekvensband &n ett tidigare. Detta mdnster kan
ocksé iakttas bland profilerna for sva 1-gruppen pé gymnasiet. Dessa avvi-
kande resultat kan finnas pé néstan alla frekvensband. Den sluttande profilen
med en utplaning pa de lagre frekvensbanden som é&r sa tydlig pa gruppniva
upprepar sig alltsé inte nddvandigtvis pa individuell niva, féorutom pa punkten
att de storsta kunskaperna nistan uteslutande aterfinns pa det forsta frekvens-
bandet. Detta resultat motséger Nations (1983, 1990) Gvergripande slutsats om
ordfrekvensens villkor att kunskaper om ord med ldgre frekvens inte kan fin-
nas om inte kunskap om ord med hogre frekvens redan finns. Resultatet beto-
nar behovet av att ocksé beakta andra potentiella paverkansfaktorer an fre-
kvens i forhallande till ordférradsutveckling. Faktorer bade inom spréaket och
relaterade till inldrarna, till den sprékliga inputens kvantitet och kvalitet eller
till inldrningssammanhanget och resurser for ldrande kan spela in till olika
grad och ge olika utfall hos individuella inldrare. Tillsammans med reflekt-
ionen om frekvensens minskande forklarande kraft skulle en nérmare analys
av de ordinlédrningsmdnster som har iakttagits hir kunna belysa fragan om dri-
vande krafter i ordforradsutvecklingen pa andraspréket hos inlérare pa olika
sprakliga nivéer och med olika bakgrund och inldrningsforutsittningar. Resul-
taten, som betonar relevansen av bade frekvens och inlédrarrelaterade faktorer
for ordinldrning, kan ses som ett exempel pd ordinldrningens och andra-
spréksinlarningens dynamiska natur. Denna studies bidrag till att reda ut olika
inlérar- och inldrningssammanhangsrelaterade faktorers relation till receptiva
ordkunskaper diskuteras i féljande avsnitt.

11.2 Komplexa samband mellan variabler for
ordinlarning hos nyanlidnda p4 sprékintro

Ett av denna avhandlingsstudies huvudfokus var att undersoka vilken roll
olika variabler har for tillignandet av ett svenskt ordforrdd under tiden pé
sprakintroduktionsprogrammet. I studien ingick ett stort antal variabler, hdm-
tade bade fréan ett sprakperspektiv och ett inldrarperspektiv. Ur analyserna om
variablernas forhallande till de receptiva ordkunskaperna bland studiens ny-
anldnda ungdomar trdder bdde komplexa monster och tydliga samband fram.
I denna del av diskussionen fokuserar jag pa att beskriva och reflektera Gver
de faktorer som uppvisar olika samband med receptiv ordkunskapsbredd och
kunskaper om de ord som ingér i studiens ordtest. Resultaten som behandlas
hér relaterar till forskningsfrdga 2. Avsnitt 11.2.1 inriktas pa resultaten for
forhallandet mellan deltagarnas uppmaitta receptiva ordkunskaper och inver-
kan fran olika faktorer i deras personliga bakgrund, faktorer inom dem sjélva
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och faktorer kopplade till det inldrningssammanhang som sprékinldrningen
sker i, det vill sdga sprékintroduktionsprogrammet. [ avsnitt 11.2.2 dvergér jag
till att diskutera sddana sprakrelaterade faktorer som kan péverka hur litta el-
ler svéra svenska ord ter sig for nyanlédnda inlédrare av svenska.

11.2.1 Personlig bakgrund, intern och extern inverkan pa
receptiv ordkunskap

Variablerna som undersoktes for att utreda sambanden mellan olika potentiellt
forklarande faktorer och receptiv ordkunskap kategoriserades som personliga
bakgrundsvariabler, inldrarexterna variabler och inldrarinterna variabler.
De personliga bakgrundsvariablerna som undersoktes var dlder, kon, an-
komstalder, socioekonomisk status utifran fordldrars hogsta utbildningsgrad,
tidigare skolbakgrund samt tidigare lis- och skrivfirdigheter (bade forekoms-
ten av sadana och erfarenheter av latinska alfabetet innan ankomst till Sve-
rige). Vidare undersoktes dven effekten av deltagarnas ankomststatus (ensam-
kommande eller med fordldrar/vuxna familjemedlemmar). Inlérarinterna va-
riabler som undersoktes var forsta- och andrasprdks typologiska ndrhet till
svenska och deras lexikala likhetsgrad med svenskan, attityder till och upple-
velse av att studera pd sprdkintro, integrativ och instrumentell motivation for
sprakinlédrning, positivt engagemang i sprakinlérningen och grit/sisu-instdll-
ning till sprakinlarningen samt akademisk framtidsplan efter sprdkintro. De
inldrarexterna variablerna som granskades relaterar till skolgdngen i Sverige
och pa sprakintro. antal skoldmnen som lises pa svenska, antal undervis-
ningstimmar i svenska, deltagande i modersmdlsundervisning och tillgdng till
studiehandledning pd modersmadalet, samt lararstyrd nivaplacering utifran
spraklig kompetens och dven antal ar pd sprdkintro. Samtliga dessa variablers
forhallande till receptiv ordkunskap undersoktes med statistisk flernivaanalys,
savil for tvérsnittsdata som longitudinella data. En central fraga i den hir av-
handlingen har ocksa varit att undersoka om olika faktorer paverkar elever i
olika skeden av sprékinldrningen och med olika skolbakgrund pa olika sitt.
Syftet med denna fragestillning var att utréna om faktorer kan forlora sitt in-
flytande over tid nér sprakinldrningen framskrider, eller om de enbart géller
under sdrskilda omstidndigheter. Sddana monster har undersokts genom att
granska interaktionseffekter for variablerna sprdklig niva och tidigare skol-
bakgrund. Jag diskuterar i detta avsnitt de huvudsakliga resultaten for de tre
variabeltyperna, och diskuterar dven resultat relaterade till variablernas poten-
tiellt olika roller for elever pa olika sprakliga nivder och med olika tidigare
skolbakgrund.

Ur analyserna framtrader bade positiva ordforradsgynnande faktorer och
sédana faktorer som kan beskrivas ha ett negativt eller himmande forhallande
till uppmatta receptiva ordkunskaper. Den starkaste prediktorn relaterad till
personlig bakgrund var tidigare 1ds- och skrivfardigheter pa nagot sprak fore
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ankomsten till Sverige (oftast pa ett forstasprak, men inte alltid). De deltagare
som fore ankomsten till Sverige hade knéckt laskoden hade storre framgéng
pa ordtesten dn de deltagare som borjat 1ds- och skrivtriningen efter sin an-
komst (tminstone i dess formella, skolrelaterade form). Aven om variabeln
var negativt skev pekar detta resultat pa vikten av lds- och skrivtraning for
elever som kommer till den svenska skolan med grundldggande eller ingen
lis- och skrivkunnighet. Aven variabeln tidigare skolbakgrund har definierats
utifran ett storre fokus pé 1ds- och skrivfardighet genom grénsdragningen vid
4 ars skolbakgrund (se kapitel 4.3.1 och 6.4.2). Las- och skrivfardigheter kan
potentiellt paverka elevernas hela utbildning, kunskapsinhdmtning och graden
av utmaning de moter, men effekten kan vara sérskilt tydlig i l4srelaterade
aktiviteter pa andraspraket, sdsom ordforradstesterna i denna studie. Som f6-
reslagits av Riad & Lim Falk (2020) skulle mer tid som ldggs pa alfabetisk-
fonologisk avkodning och ortografisk ldsning, i kombination med omfattande
lastraning for att 6ka lashastigheten och flytet, kunna visa sig vara till nytta
for alla elever pa programmet, men framfor allt for de elever som fortfarande
befinner sig i 1ds- och skrivutvecklingsprocessen. Resultaten stoder detta pa-
stdende och visar att skillnaderna kvarstir dven nér deltagarnas sprakliga niva
tas med 1 berdkningen (se d&ven Shaw & McMillion 2008 for avancerade and-
rasprakstalare). Genom mer fokus pé léstraningen skulle d4ven potentiella pro-
blematiska ldsstrategier, s& om cue reading (det vill sdga utantillavldsning av
ordformer utan att en fullstindig form-betydelsekoppling gjorts, se kapitel
4.3.2), eller lds- och skrivsvarigheter, kunna identifieras i tidigare skeden.
Denna studie kan dock inte sluta sig till generaliseringar utanfor den testade
skriftliga receptiva ordkunskapen. Till exempel &r effekten av tidigare lds- och
skrivfardigheter inte nédvéndigtvis densamma for muntlig receptiv ordkun-
skap, produktiv ordkunskap, eller grammatisk och fonologisk kunskap.

En andra bakgrundsvariabel med inflytande 6ver resultaten &r socioekono-
misk status, métt utifran fordldrars utbildningsgrad. Deltagare med hogre ut-
bildade foréldrar far signifikant hogre resultat &n ovriga deltagare. Tidigare
forskning har dock ocksé visat att effekten av socioekonomisk status verkar
variera mellan olika inldrningssammanhang, som olika ldnder (se Bohnacker
m.fl. 2016, 2021) och olika skolformer (se Trebits m.fl. 2021) samt i relation
till andra variabler, som skolkvalitet och spraklig exponering (Carhill m.fl.
2008). Vid forsta anblick verkar den socioekonomiska variabeln ha ett tydligt
samband med receptiv ordkunskap uppmatt hos studiens nyanlianda, vilket for
ett svenskt sammanhang ger ett annorlunda resultat 4n det Bohnacker m.fl.
(2016, 2021) far for yngre tvasprakiga barn i Sverige. I min studies dldre in-
larargrupp som har en helt annan bakgrund &n andrasprakstalarna i de tidigare
svenska studierna, till exempel gillande uppvéxt och skolgang i ldnder dar
skillnaderna utifrdn socioekonomisk status kan vara mera uttalade &n i Sve-
rige, bekriftas alltsa resultaten i tidigare forskning som pekat ut socioekono-
misk status som en stark prediktor for ordkunskap (se t.ex. Hoff 2006, 2013,
Cangelosi m.fl. 2022). Men liksom tidigare studier konstaterar kan effekten
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av socioekonomisk status péverkas av inflytande fran andra faktorer, vilket
dven skedde i denna studie. Liksom i Carhill m.fl. (2008), den enda hér ater-
givna studien som har undersokt samma aldersgrupp av andraspraksinlérare
som denna studie, mister variabeln socioekonomisk status sin kraft nir andra
variablers inverkan rdknas med. I mina resultat hade variabeln en néstan ge-
nomgdéende signifikant positiv huvudeffekt, men nér interaktionseffekter for
spraklig niva kontrollerats for, i detta fall effekten av studiehandledning och
positiva attityder till och upplevelse av sprakintroduktionsprogrammet, forlo-
rade den sin kraft och var inte langre signifikant. Dessa tva faktorer kan kopp-
las till skolan och sprakintroduktionsprogrammets kvalitet, ett resultat som
stimmer overens med Carhills m.fl. (2008) resultat fér ungdomar med migrat-
ionsbakgrund i USA. Skolans roll i att jimna ut effekter av socioekonomisk
status bekréftas alltsd dven av denna avhandling och i ett svenskt samman-
hang. Elever som far tillgéng till studiehandledning p& modersmalet, och ele-
ver som upplever att sprakintro dr bra, har ett tydligt syfte samt upplever att
deras behov méts av larare och programstruktur, far ocksa hogre resultat for
receptiv ordkunskap, trots ligre socioekonomisk status.

De kognitiva, inldrarinterna variablerna relaterade till tvarsprakligt infly-
tande hade ett visst inflytande dver resultaten. Tvéarsprékliga influenser var
tydliga genom att visa en positiv korrelation mellan hogre resultat och forsta-
och andrasprék typologiskt ndrmare svenskan eller med en hogre grad av lex-
ikal likhet, métt med kognater. Effekten av dessa faktorer var dock inte enty-
dig, utan visade endast signifikanta, positiva huvudeffekter nér interaktions-
effekter for kunskaper i svenska och skolbakgrund kontrollerades for. Forsta-
sprékets typologiska nirhet och andrasprékets lexikala likhet forklarade ytter-
ligare variabilitet i relation till interaktioner for spraklig niva, vilket tyder pa
en effekt av tidigare inldrda sprak oavsett sprakens forsta- eller andraspréks-
status, medan endast andrasprakets lexikala likhet var signifikant i férhallande
till interaktioner for skolbakgrund. I forhallande till tidigare forskning som
pekar pa storre paverkan fran tidigare inldrda andrasprak (se t.ex. Bardel &
Falk 2007) &r resultaten motsigelsefulla. Tidigare inldrda andraspréks typolo-
giska nérhet till svenska hade ingen signifikant effekt i modellerna i denna
studie, medan andrasprakets lexikala likhet hade det, men den uppskattade ef-
fekten var mindre én for forstasprékets typologiska nérhet till svenskan. Den
finkorniga skalan for den lexikala likhetsvariabeln indikerar dock en mer ny-
anserad effekt fran tidigare inldrda andrasprak som kanske inte fingas upp av
den mindre specifika uppdelningen av spraken i de typologiskt baserade vari-
ablerna. Aven om resultaten inte kan betraktas som ett huvudfynd i studien,
visar de att en del av ordforradsutvecklingen pé andraspraket svenska péaver-
kas positivt av tidigare inldrda sprék som ar ndrmare besldktade med svenskan
genom typologiska likheter eller kognater, atminstone i kombination med
andra faktorer. En annan positiv effekt av tvarspraklig paverkan stér att finna
i den uppmatta effekten av flersprakig studichandledning. Interaktionseffek-
ten for svenska sprékkunskaper och tillgang till flersprakig studievigledning
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visar en positiv och signifikant effekt for deltagarna pad medelniva, och en po-
sitiv (men inte signifikant) effekt for nyborjarna i jamforelse med de avance-
rade inldrarna. I relation till generellt 6kande kognitiv utmaning p& medelni-
vén, ddr fler &mnen l14ggs till pa svenska, kan resultaten indikera att betydelsen
av denna stdttande inldrningsresurs forstirks. Studiehandledning pa moders-
malet, som i forsta hand syftar till att forbattra elevers &mneskunskaper (Reath
Warren 2017), kan déarfor ocksé anses ha en direkt inverkan pa nyanldnda ele-
vers svenska ordforrad, potentiellt genom anvindning av translanguaging och
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt (Reath Warren 2016, Reath War-
ren & Uddling 2019). Langre ner i detta avsnitt aterkommer jag till fler skol-
relaterade faktorer.

Resultaten visar ocksé att inldrarnas resultat inte bara paverkas av faktorer
relaterade till deras personliga bakgrund fore ankomsten till Sverige eller kog-
nitiva aspekter av sprékinldrning. De inldrarinterna faktorerna relaterade till
motivation hade bade positiva och negativa forhéllanden till de receptiva ord-
kunskaperna. Forst och framst, och med den storsta positiva inverkan av dessa
variabler, dr effekten av att planera att fortsitta studera pé ett nationellt gym-
nasieprogram. Deltagarna motiveras alltsa av att ha en akademiskt relaterad
framtidsplan, vilket ocksa hianger ihop med hogre resultat for ordforrddet. En
motsatt effekt ger istdllet hdgre nivéer av integrativ motivation, alltsa en vilja
och forhoppning om att bli en del av det malsprakstalande samhéllet (se kapi-
tel 4.5), som snarare kan kopplas samman med ldagre receptiva ordkunskaper.
Men for deltagare med léngre eller dldersadekvat skolbakgrund kan hog in-
tegrativ motivation trots den allmént negativa effekten vara en gynnande fak-
tor. Integrativ motivation har &ven i tidigare forskning gett liknande motstri-
diga resultat (Chihara & Oller 1978, Gardner & Lambert 1972). Elever med
kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund i denna studie gynnas snarare
av hogre grad av instrumentell motivation. For elever pad medelniva spelade
ocksa attityder till och upplevelse av sprdkintro en positiv roll for ordkun-
skapsnivan. Ovriga motivationsvariabler, positivt engagemang i sprékutveckl-
ingen och grit/sisu, utgor inte nadgot eget signifikant bidrag till att forklara va-
riansen i samplet, atminstone inte utgédende fran de analyser som varit méjliga
att genomfora i denna studie.

I jamforelse med studier om jdmnariga elever som léser ett frimmande
sprak i skolan kan utifran hér rapporterade resultat urskiljas en tydlig skillnad:
medan frimmandespraksinldrare i tondren och gymnasiealdern frimst motiv-
eras av intrinsiska motiv relaterade till estetiska virderingar av spraket och
lust- och nyfikenhetsrelaterade upplevelser av inldrningen (Papi &
Hiver 2020, Cardelus 2015, Osterberg 2008, Zhang m.fl. 2016, Alamer 2022,
Lee m.fl. 2022) har denna typ av motivation i relation till de nyanlédnda pa
sprékintro inte négot tydligt inflytande. Samtliga formuldrsfragor som relate-
rade till typiska intrinsiska motiv spreds ut under faktorerna instrumentell mo-
tivation och engagemang (positivt engagemang respektive grit/sisu). Istéllet
motiveras eleverna pa sprakintro fridmst av den lite svérplacerade integrativa
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motivationen, som har argumenterats for att vara en framst extrinsiskt laddad
motivationstyp (Gardner 1985, Noels 2001). Aven om extrinsisk motivation
till och med har visat sig ha en negativ inverkan pa receptivt ordforrdd (Ala-
mer 2022), tyder den allménna positiva effekten av en akademiskt orienterad
framtidsplan, den integrativa motivationens roll for elever med ldngre eller
aldersadekvat skolbakgrund, och den instrumentella motivationens roll for
deltagare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund, pa att att
extrinsiska motiv ar av storre vikt for den typ av inldrare som studerar pa
sprakintro.

Inlérarexterna faktorer som har med inldrningssammanhanget att gora, det
vill sdga undervisningen pa sprakintro, framtridde ocksé som betydelsefulla i
analyserna, sérskilt i interaktion med andra variabler. Den tydligaste forkla-
rande effekten hade indelningen av deltagarna i de tre sprakliga nivaerna ny-
borjare, medelniva och avancerad niva. Som redan konstaterats i kapitel 7 var
detta en vintad effekt. Den storsta skillnaden uppskattas finnas mellan nybor-
jare och deltagare pa avancerad niva, nir inverkan frdn modellernas &vriga
variabler kontrollerats for. Eleverna pa medelniva har hdgre resultat &n nybor-
jarna och légre resultat 4n de avancerade, men skillnaderna &r inte signifi-
kanta. Forutom att spegla deltagarnas sprékliga niva kan denna variabel ocksa
beskriva en effekt av att inga i dessa olika nivdindelade grupper. Som konsta-
teras 1 kapitel 2.2 finns forskning som tyder pé att nivaindelningen pa sprak-
intro, forutom att fylla ett praktiskt och pedagogiskt motiverat behov, dven
kan leda till missndje och utvecklingsstagnation (Fejes m.fl. 2018). I denna
studie framkommer vissa avvikande monster hos de deltagare som har place-
rats i grupper mellan nyborjar- och avancerad niva. I det ovannimnda resulta-
tet visar sig skillnaderna i ordkunskaper inte vara si stora mot deltagarna pa
nyborjar- och avancerad niva, vilket kan verka omotiverande for inldrare pa
denna mellanniva. Vidare kan det spegla en svarighet i att placera elever som
ligger Over nyborjarniva men inte pa avancerad nivé, vilket kan resultera i mer
variation inom grupperna pa medelniva. Resultaten for ordforradsbredd visar
ocksa att den storsta variationen finns bland deltagarna pa medelniva (figur
7.4). 1 det longitudinella resultatet uppvisar ocksé deltagarna pa medelniva
mer fluktuerande utvecklingsmonster 4n nyborjarna och deltagarna pa avan-
cerad niva. Detta kan vara ett tecken pé att utveckling pagar men inte har sta-
biliserats &n, men ocksa vara ett tecken pa vacklande motivation att genomfora
testen. Mgjligtvis kan dessa monster kopplas till problem i gruppdynamiken,
eller missndje med den nivabedomningen som har gjorts (Fejes m.fl. 2018).
Denna tolkning styrks av den positiva effekten for attityder till och upplevelse
av sprakintro, en effekt som ar sirskilt kopplad till hogre ordtestresultaten for
inldrare pd medelniva. Hur vél dessa deltagare trivs pd programmet inverkar
alltsé p& deras uppmatta receptiva ordkunskaper.

Antalet amnen som ldses pé svenska har den tydligaste och mest genom-
gaende positiva effekten for alla deltagare oberoende av spraklig niva. Till-
gang till att 14sa fler &mnen i skolan &r alltsd en organisatorisk faktor som kan
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gynna ordforradsutvecklingen hos alla nyanldnda pa sprékintro. Interaktions-
effekterna pekar ocksé pa att det finns faktorer i programorganisationen som
sérskilt gynnar vissa grupper pé sprékintro. Tillgang till studiehandledning pa
modersmalet dr en saddan faktor som sdrskilt gynnar inldrarna pa de lagre
sprakliga nivaerna, medan hogre antal sva-lektioner per vecka sérskilt gynnar
inldrare med kort, avbruten eller ingen skolbakgrund. Resultatet for antalet
sva-lektioners inverkan pa ordinldrningen for deltagare med kort, avbruten el-
ler ingen tidigare skolbakgrund ar jimforbara med Gujords (2023) tolkning av
resultatet for undervisningstimmar i norska. Liksom i Gujords studie om
norska andraspraksinldrare har antalet sva-lektioner per vecka ett inlednings-
vis negativt samband med uppmétt receptiv ordkunskap (se tabell 8.3), men
nér variabler som spréaklig niva och tidigare skolbakgrund kontrolleras for i
denna studie blir effekten av fler sva-lektioner istéllet positiv. Dessa olika or-
ganisationsrelaterade faktorer dr alltsé viktiga medel for att stotta elever som
kan ha oddsen emot sig nér det giller andraspraksinlédrningen.

Ovriga faktorer som har att géra med sprakintro, och som i tidigare forsk-
ning lyfts fram som problematiska med programmet eller Gvergripande posi-
tiva i svensk skola (se kapitel 2) hade dock inte ndgot betydande utslag i denna
analys, varken som hdmmande eller gynnande faktorer, &ven om de kunde
interagera med spraklig niva eller tidigare skolbakgrund. S&dana variabler &r
undervisning 1 modersmadl, deltagares instdllning till och upplevelse av spraik-
intro och deltagares tid pa sprakintro. 1 den deskriptiva statistiken for moders-
maélsundervisning hade inlérare som ldste &mnet modersmdl 1 medeltal hogre
resultat dn inldrare som inte gjorde det, men denna faktor har inte nagon sig-
nifikant genomslagskraft i analyserna. Variabeln ir ocksa aningen skev med
bara ungefar 30 % av deltagarna som inte ldste modersmal. Nér inverkan frén
Ovriga variabler kontrolleras for verkar alltsd inte modersmalsundervisning
framtrdda som en forklarande faktor i sin egen ritt, &ven om den uppvisar ett
positivt forhallande till receptiv ordkunskapsbredd. Effekten av denna varia-
bel pa just receptiv ordkunskap pa svenska kan alltsa inte styrkas av denna
studie, men utesluter inte att den har en positiv inverkan pa andra sprakrelate-
rade formagor eller skolframgang i stort. For variabeln tid pd sprdkintro var
forhallandet till receptiv ordkunskap negativt, alltsa kan ldngre tid 4n medel-
talet pa sprakintro kopplas till lagre receptiva ordkunskapsresultat men resul-
tatet var inte signifikant. Efter cirka tvd ar pd programmet é&r alltsé inte effek-
ten av mer tid pa sprakintro positiv. Detta &r i linje med tidigare forskning (se
t.ex. Nuottaniemi 2023) som har pekat pa att elever som inte flyttas upp i sy-
stemet efter en tid tappar i inldrningstakt. Utifran data i denna studie gar det
dock inte att utrona av vilken anledning en del av deltagarna har gatt si lang
tid pa sprakintro, och varfor de inte far sd hoga poédng for receptiv ordkunskap.
Dessa samband vore virdefulla att utforska ndarmare 1 framtida studier, till ex-
empel i férhéllande till allmén sprékféardighet och i forhéllande till den tidigare
forskning som identifierat skillnader i utvecklingstakt hos inldrare pa olika
sprakliga fardighetsnivaer (se t.ex. Slama 2012, Umansky 2022).
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11.2.2 Latta och svara ord?

Att ldra sig nya svenska ord kan vara utmanande av manga olika orsaker. In-
larningen péverkas av sévél inldrarens personliga forutsittningar for ldrande
som maélspréksspecifika drag och utmaningar. I denna avhandling har ocksa
nagra av dessa malspraksspecifika drag analyserats i forhallande till testresul-
taten. Det priméra syftet med analysen var att kontrollera att testresultaten fak-
tiskt visar pa ordkunskaper relaterade till ordfrekvens och att de inte paverkas
av andra potentiellt utmanande drag i de testade orden, men analysen ger
ocksa en inblick i vilka samband som kan finnas mellan ordinldrning och ett
urval ordrelaterade faktorer. Variablerna som har undersdkts var féorutom ord-
frekvens ocksa ordlingd, ordklass och stavning med vokalerna d, d eller o.
Dessa dr faktorer som ofta lyfts i kurslitteratur och kurser for svensk- och sva-
larare och som tidigare forskning funnit vissa beldgg for att paverkar andra-
spraksinldrares forstaelse for och kunskap om svenska ord (se t.ex. Viberg
1998, Teleman 1974 & Enstrom 2015 om verb, Kéllstrom 2012 om samman-
séttningar och ordlédngd, Riad & Lim Falk 2020 om bokstéverna 4, d och o).
Analysen kontrollerar ocksa for effekten av vilket test de olika orden har ingatt
i, det vill séga vilken typ av kunskap deltagarna har ombetts uppvisa i forhal-
lande till ordet. Analysen i kapitel 7.1 bekréftar tidigare forskning som utndm-
ner frekvens till en av de starkaste prediktorerna for ett ords svarighetsgrad
(eller snarare for nér i sprakutvecklingen ett ord ar troligt att tillkomma i en
inldrares vokabuldr). Men resultatet visar dven att det finns testitem som av-
viker fran monstret 6ver hela det testade frekvensspannet, om én lite fler runt
de fjarde och femte frekvensbanden. Dessa resultat pAminner om Hashimoto
(2021) som poéngterar att outliers av denna typ tyder pé svag korrelation mel-
lan itemsvarighet i testet och frekvens. Det kan betyda att andra faktorer in-
verkar mer pa nér dessa ord ldrs in eller hur svara de ter sig for testtagare och
andraspraksinlirare. Bara en av de testade alternativa forklaringsvariablerna
far dock ett signifikant resultat i foreliggande studie, nimligen verb. Ordens
langd eller forekomsten av bokstiverna &, 4 eller 6 har inte ndgot signifikant
utslag i denna studie trots att dessa aspekter skulle kunna fungera som indika-
torer pa ords svérighetsgrad. Resultaten for ord pa olika frekvensband kan
ocksa skilja sig &t beroende pa vilket av de tva testen Sprize och SpriLT de
ingétt i. Jag diskuterar hér kort resultaten for dessa faktorer utifrén bade de
undersokta malspraksspecifika perspektiven och vissa inledande deltagarspe-
cifika perspektiv.

Resultaten for orden i de bada testen, vilka presenterades i figur 7.1, visade
att det fanns vissa skillnader i uppskattad kunskapsgrad for ord med légre fre-
kvens beroende pd om de varit med i Sprize eller SpriLT. Légre kunskaper
uppmittes nér uppgiften var att koppla ett ord till sin rétta forklaring i SprilLT
medan hogre kunskaper uppmattes géllande igenkdnning av ord i Sprize.
Skillnaden mellan testen blev tydligare ldngre ner pa frekvensskalan. Detta
kan betyda att eleverna har borjat processa och befasta fler ord pa de liagre
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banden och kinner igen en stérre mingd ord till formen men inte kan koppla
ihop lika méanga ord till en forklaring. Det kan tolkas som att deltagarna inte
annu slutfort befastnings- och automatiseringsprocesserna for lika manga ord
(se kapitel 3.1.1) vilket far till f61jd att kunskaperna inte kommer fram i den
mer krdvande uppgiften form-betydelsekoppling i SpriLT (jfr 4ven Zareva
2012 for skillnader mellan andelen ord som andrasprakstalare trodde sig kédnna
igen men inte kunde definiera eller som de enbart uppvisade partiell kunskap
om). Ur en lasforstaelsesynvinkel kan dven partiell kunskap om ord dock gora
stor skillnad — om en storre del av orden i texterna dr bekanta dtminstone till
formen, &r det troligare att vissa erfarenheter av dessa ord finns frdn négra
olika kontexter, vilket kan innebéra att bitar av ordets betydelse och anvénd-
ningsomrade finns registrerade hos inlérarna. Dessa kunskapsbitar kan i sin
tur vara avgorande for inldrarens 14sforstaelse nér ett sddant bara delvis bekant
ord dyker upp i en text tillsammans med helt obekanta ord. Tidigare forskning
har till exempel visat att andrasprakstalares lashastighet 6kar efter upprepade
moten med okdnda ord (Mohamed 2018, Elgort m.fl. 2018, Pellicer-Sanchez
2016) vilket vidare har visat sig snabba upp andrasprakstalares form-betydel-
sekoppling (se t.ex. Godfroid m.fl. 2018). For att utreda detta forhallande nar-
mare for resultaten i denna studie skulle dock ett matt pa inlérares faktiska
lasforstaelse behdvas som jaimforelsepunkt.

Verb var den enda ordklass som hade nagot signifikant utslag i analysen i
kapitel 7.1. Verben var svarare for deltagarna én substantiven och adjektiven
i de bada testen, och det fanns inget samband med testformat eller frekvens.
Lagfrekventa verb var alltsé inte svarare dn hogre frekventa verb, och de var
inte heller léttare eller svarare beroende pa vilket ordtest de ingick i, allts&
vilken uppgift deltagarna stilldes infor i forhallande till verben. Overlag var
det svérare att koppla ord till sin betydelse i SpriLT, och det géllde oberoende
av om det var fragan om verb eller de andra testade ordklasserna substantiv
och adjektiv. Varfor just svenska verb ar svarare for andrasprakstalare ar inte
sarskilt valundersokt (se Viberg 1998), men en forklaring dr att manga av ver-
ben, sirskilt de mest hogfrekventa, kan ha vildigt breda anvdandningsomraden,
vilket gor deras betydelse svarare att ringa in for sprakinldraren. Det krévs fler
moten med verben for att hela deras bredd ska kartldggas, och sedan behdver
denna anvindnings- och betydelsebredd inkorporeras i inldrarens ordforrad.
En annan forklaring dr att verben oftare dn substantiven har mer abstrakta be-
tydelser, vilket ocksé gor dem mer besvérliga att forstd och léra sig (Teleman
1974). Att ytterligare faktorer skulle kunna inverka pa hur utmanande verben
ter sig i forhallande till andra ordklasser gér inte att faststélla utifran resultaten
i denna studie. Till ordlangden &r verben i medeltal aningen kortare dn adjek-
tiven och aningen léngre dn substantiven, och det finns ocksé aningen fler verb
innehéllande bokstdverna &, & och 6 i jimforelse med de andra ordklasserna,
men inga signifikanta interaktionseffekter ger utslag for dessa potentiella
monster.

260



Det icke-signifikanta resultatet for de testade ordens langd behover ocksa
diskuteras. Detta resultat skulle kunna forklaras av ordvalen jag har gjort i de
tva testen och vilka ord som ingar pa Kellylistan. En orsak till att svenska ord
kan bli ldnga dr sammansattning av tva eller flera ord till ett (se avsnitt 3.2.4.2,
samt Hultman 2003, Kéllstrom 2012). Vid en ndrmare genomgang av orden i
testen kan konstateras att enbart 16 av 250 ord ar sammansittningar eller andra
sammanfogade ord (till exempel ldgkonjunktur, webbplats, hemlés, ensidig,
marknadsfora och offentliggéra). Inget testitem &r en flerordssammansitt-
ning, det vill sdga en sammansittning av fler dn tva lemman. En orsak till att
ordldngd inte paverkade testtagarna kan ddrmed bero pé avsaknaden av sam-
mansatta, lingre ord bland itemen i de tva testen. De flesta av de sammansatta
orden i testen kommer dessutom fran de légre frekvensbanden 4 och 5, dir
ordkunskaperna dverlag var simre bland deltagarna. Overlag ir inte samman-
satta ord sérskilt vanliga i Kellylistan inom det fokuserade frekvensspannet
(de 5 000 forsta orden), men de Okar i antal ju lagre ner pa frekvenserna man
ndr. Forekomsten av sammansatta ord kan forklaras utifrdn deras natur och
funktion i svenskan: med sammansatta ord kan man uttrycka mer specifika,
amnesfokuserade och tillfilliga betydelser, och sammanséttningar kan skapas
fritt vid behov. En av de stora skillnaderna mellan de tre ordlistorna Kelly,
BVP (Forsbom 2006) och Svalex (Frangois m.fl. 2016), hérrérde fran att sam-
mansatta ord inte stimde Gverens pa listorna (se kapitel 5.1.1). De samman-
satta ordens frekvens beror alltsé till stor del pa det textunderlag frekvenserna
himtas fran, och vilka sammansatta ord som kommer med pé en frekvensord-
lista kan styras av de &mnen som texterna behandlar. En bra jamforelsepunkt
gillande sammanséttningar &r textunderlaget frdn de undersokta ldsprovstex-
terna fran det nationella provet. Cirka 40 % av orden i texterna fanns inte pa
Kellylistan, och dessa var till stor del sammanséttningar, sa som scharlakans-
feber, smdtimme, sdndebud, civilkurage och gudabenddad, eller andra sam-
mansittningar av mer tillfallig karaktir eller av forfattarna skapade ord, sa
som plattbréstad, toalettbal, snobbvdska, flyttcirkus och ofta med fler dn tva
sammansatta ord, till exempel kattbildsknarkare, klasshatsdebatt, tvittbrides-
mage. Andrasprakstalarens mdjligheter att plocka isér dessa och liknande
sammansatta ord beror i hog grad pé deras ordf6érrads bredd och djup, det vill
sdga om de kénner till delarnas betydelser och har tillrdckliga kunskaper om
ordens anvindningsbredd och potentiella metaforiska betydelser (Yi 2022).
Aven andrasprikstalarens tidigare erfarenheter av ordbildning genom sam-
mansittning kan paverka deras mojligheter att tolka dem. De andra nordiska
spraken och tyska fungerar pa liknande sétt som svenskan (Hultman 2003:32)
men dven andra sprak kan ha ndgon form av sammanséittningar, exempelvis
albanska, serbiska, kinesiska, persiska och somaliska, som alla forekommer
som forstasprak bland denna studies deltagare, eller uttrycka sammansatt be-
tydelse pa liknande sétt som svenskan, s som engelskan med sérskrivna ord-
led (Kallstrom 2012:175-176). Sambandet mellan inlérarrelaterade variabler
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har dock inte undersokts i denna studie, men vore relevant att undersdka vi-
dare i framtida studier.

Den ortografiskt relaterade variabeln gillande forekomsten av de for
svenskan typiska bokstdverna &, & och 0 var inte heller en signifikant variabel
i analysen i kapitel 7.1. En mdjlighet dr att denna variabel inte har lika stor
inverkan i1 den typ av uppgifter som studiens test representerar, utan att sva-
righeter uppstar i samband med andra typer av aktiviteter, s som vid hoglis-
ning eller skrivande. Variabeln kan ocksé vara kopplad till avkodningshastig-
het vid ldsning. Detta &r ett potentiellt fordjupande spar som skulle kunna fol-
jas upp genom analys av den tidsinformation som finns dokumenterad for del-
tagarnas resultat i Sprize. For varje testitem é&r svarstiden dokumenterad i
millisekunder och denna skulle kunna utnyttjas for att uppskatta deltagarnas
avkodningsforméga i relation till olika typer av ord — bekanta och obekanta
ord, riktiga ord och nonsensord, hogfrekventa och lagfrekventa ord, langa och
korta ord och ord med och utan bokstidverna &, 4, och 6.

11.3 I spanningsfaltet mellan sprékliga forvantningar
och forutsittningar for larande

I de inledande kapitlen till denna avhandling (kapitel 1 och 2) och i forsk-
ningsfraga 1 riktade jag in mig pa den diskrepans mellan férvintningar och
inldrningsforutsdttningar som nyanlédnda ungdomar stills infor pa sprakintro-
duktionsprogrammet. Medan tidigare andraspraksforskning tydligt har visat
att utvecklingen av ett andrasprak till akademisk spréklig nivé &r en ldng och
modosam process som tar minst 7 ar d&ven under optimala forhallanden (se
t.ex. Thomas & Collier 1997, 2002 och Carhill 2008) forviantas nyanldnda
ungdomar i Sverige utveckla svenska som ett andrasprdk och gé vidare till
gymnasiestudier pa svenska pa bara nagra ar efter ankomsten till landet. Den
laroplan utifran vilken de nyanlénda ungdomarnas férdigheter méts ar inte hel-
ler anpassad till deras inldrningssituation, utan stiller samma krav som pa
jdmngamla som vuxit upp med svenska som ett av sina priméra sprdk. Som
jag konstaterar i kapitel 2.3.1 &r fokus i arskurs 9 enligt beskrivningarna i 14-
roplanen for &mnet svenska som andrasprék att bredda och foérdjupa elevernas
forstaelse for ord som de redan forvéntas behirska och hur orden kan anviandas
pa olika sétt i olika sammanhang. Sddana fordjupande perspektiv pa ord som
skrivs fram i ldroplanen har tidigare ordforraddsforskning visat inte kan utveck-
las forrdn pa hogre sprakliga nivaer efter omfattande spréklig input (Nation
2022). Bred och varierad spraklig input behovs for att inldraren ska kunna
upptécka och kartlagga det nya sprakets monster och anvandningsmdjligheter
(DeGroot & van Hell 2009, Williams 2012). Vidare kan dven konstateras att
de krav pé lasning och lasforstielse som liaroplanen fokuserar pa i arskurs 9
forutsatter vilindvade, automatiserade avkodningsfardigheter, som bygger pé
bred och djup kunskap om ords betydelser, sé att fokus i ldsningen kan laggas
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pa lasforstaelse, lasstrategier samt tolkning och analys av texter av olika slag
(Lgrll, Cummins 2017, Nation 2022). Sddana mal dr absolut relevanta och
aldersanpassade for den tilltdnkta &ldersgruppen, men de gor inte utmaningen
mindre for de nyanlédnda ungdomarna vars framtid hénger pé att de nér malen.

I studiens kapitel 7.2 fokuserade jag pa just diskrepansen mellan faktiska
ordkunskaper och forvintade kunskaper pé sprékintro. I analysen ingick data
fran tvarsnittsstudiens sprakintroelever och referensgruppen pa gymnasiet be-
stdende av elever som ldser den forsta kursen i svenska respektive svenska
som andrasprak. Referensgruppens syfte var att agera en jaimforelsepunkt med
nésta steg i utbildningen som sprékintroduktionseleverna forvéantas ta efter av-
slutat program. I kapitel 7.2.1 och 7.2.2 framkommer att sprakintroduktionse-
levernas totala receptiva ordkunskaper och deras kunskaper pa enskilda fre-
kvensband skiljer sig betydligt fran gymnasieelevernas dito. Som har nimnts
i foregdende avsnitt dr det en signifikant skillnad mellan samtliga grupperingar
i data, dven mellan sprékintroduktionselever pa avancerad nivé och gymnasi-
eelever som paborjat sina studier i kursen sva 1 under sin forsta termin pa
gymnasiet, men bland sprakintroeleverna finns enstaka personer som nar upp
till nivéer liknande andrasprikstalarna pd gymnasiet, om &n inte till forsta-
sprakstalarnas niva. De flesta av dessa sprékintroelever beddms av sina lérare
ligga pé en avancerad niva i spréket och ingér saledes i grupper som i de flesta
fall ska genomfora det nationella ldsprovet i svenska som andrasprék for ars-
kurs 9 eller som vid tiden f6r studien redan hade gjort det. Men vilka ord del-
tagarna behédrskar varierar stort. Sarskilt tydligt framtrader ur deltagarnas lex-
ikala frekvensprofiler att ordkunskaperna varierar fran person till person bade
utifrén total ordforradsbredd och ordforradets frekvensméssiga sammansatt-
ning. Dessa individuella skillnader ger inldrarna véldigt olika forutséttningar
att lasa svenska texter med forstaelse.

I kapitel 7.2.3 granskades lexikala frekvensprofiler for ldsprovstexter i det
nationella provet i1 sva for arskurs 9. Variationen géllande frekvensbandens
representation i ldsprovstexterna ger bade viktig information om den skriftliga
input som inldrare i den aktuella inldrningskontexten kan komma i kontakt
med, och en fingervisning om vilka ord inldrarna behéver kunna i det inlar-
ningssammanhang som de befinner sig i. Analysen av provtexterna visar att
inputen fran det forsta frekvensbandet &r konstant i texterna och ord frén detta
band 4r nirvarande i alla texter, medan ord fran de andra frekvensbanden f6-
rekommer i mindre utstrickning men ocksa i olika hog grad frén text till text.
Olika texter stdller alltsa olika krav pé ldsarnas ordforradsbredd vad géller
kunskaper om ord med olika frekvens. Resultatet visar att ett stort ordforrad
och kunskaper pa flera olika frekvensnivéer krivs for att 14sa ldsprovstexterna
med forstaelse. Aven om frekvensforekomsterna varierar fran text till text,
verkar heltdckande kunskaper om de 1 000 mest frekventa orden i svenskan
vara sirskilt viktiga. Men inte ens extensiva kunskaper pa de Ovriga testade
frekvensbanden, de 2 000 till 5 000 vanligaste orden, racker till forstaelse for
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95-98 % av orden i de flesta av de undersokta texterna, vilket tidigare forsk-
ning lyft som en kritisk niva (Carver 1994, Laufer & Ravenhorst-Kalovski
2010). Nistan 40 % av texternas ord uppskattas vara mindre frekventa &n de
dryga 8 000 svenska lemman som ingér i Kellylistan. Ménga av dessa ord &r
sammansatta ord med dmnesspecifika eller tillfdlliga betydelser, ndgot som
berordes i foregdende avsnitt (11.2.2), och de forekommer ofta inte mer 4n en
gang i texterna. En del av dessa kan vara sammanséttningar av genomskinlig
karaktir som inte vallar nagra storre problem att tyda for forstasprakstalare
och avancerade andrasprakstalare. Men for ldsare med mindre ordforrad och
fler luckor pa olika frekvensnivéer kan orden vara svara att tolka. Att orden
inte forekommer sa ofta kan vid en forsta anblick te sig som nagot positivt, d&
det kan innebéra att just det ordet inte dr avgdrande for just den texten, men
det innebér ocksa att det finns mindre kontext runt ordet att anvianda sig av for
att tolka in en betydelse. Faktum kvarstar ocksé att en stor del av orden i en
och samma text kan vara saddana obekanta ord med minimal kontext, vilket
ytterligare 6kar lasbordan.

Om ordkunskaperna inte racker till bedoms ldsforstaelsen paverkas tydligt
negativt (Nation 1993, Qian 1999, Staehr 2008, Laufer & Ravenhorst-Kalov-
ski 2010, Li & Kirby 2015). De avancerade lasaktiviteter som eleverna beho-
ver dgna sig at for att exempelvis besvara ldsforstaelsefragor i relation till tex-
ter blir svara att genomfora om en stor del av ldsarens energi gar at till att
avkoda och tolka obekanta ord (Riad & Lim Falk 2020). Detta 4r en viktig
fraga for bade undervisning och provkonstruktion. Schmitt (2000:137) poéng-
terar att ”the learning of these basic words cannot be left to chance, but should
be taught as quickly as possible” och syftar pa de 2 000 mest frekventa ord-
familjerna i engelska. Enligt denna studies resultat géller detta dven for
svenska texter: goda kunskaper om allra minst de 3 000-5 000 mest frekventa
lemmana behovs for att forstd 95-98 % av orden i de undersokta texterna.
Sprakintroelevernas ordforradsbredd ror sig mellan 100 och drygt 4 000 ord
med fluktuerande kunskaper pa 6vriga band forutom det forsta, vilket riskerar
att gora lasning av liknande texter som l4sprovstexterna som har analyserats
hér till en médosam process. Detta understryker vikten av undervisning som
stottar ordinldrningen, sérskilt av ord som inte ar typiska lagfrekventa &mnes-
specifika eller akademiska ord, utan ligger mellan dessa och de mest frekventa
orden (se dven Bailey 2007 och Jarborg 2007). Referensgruppens ordtestre-
sultat visar att goda kunskaper om de 1 000-2 000 mest frekventa orden redan
tar en elev langt i den svenska skolan, vilket ytterligare understryker vikten av
de ganska hogfrekventa orden péa det andra frekvensbandet. Enstaka nyan-
landa deltagare dr ocksa pé god vég att nd goda ordkunskaper pa de tva forsta
frekvensbanden, men inte alla. Sérskilt deltagare med kort, avbruten eller
ingen tidigare skolbakgrund har i denna studie visat sig ha sdmre kunskaper
om just dessa ord dn klasskamrater med léngre eller dldersadekvat skolbak-
grund (se t.ex. avsnitt 11.1.2). Ju fler ord som behdrskas desto mer kontext

264



finns runt de obekanta orden i en text, vilket kan vara avgdrande for nyanlan-
das lasforstaelse om de ska na betyg i sva och verkligen vara redo att studera
vidare pa gymnasiet.

11.4 Kritiska perspektiv pa studiens genomforande

Att komplexa samband kriaver komplexa metoder dr nagot jag kinde att jag
greppade pa ett hypotetiskt plan vid starten av detta forskningsprojekt, men
exakt hur komplext det skulle komma att bli kunde jag inte ana. Det komplexa
har genomsyrat varje steg i arbetet med denna avhandling, frén framtagandet
av forskningsmaterialet, féranalyserna av detta material, placerandet av stu-
dien i ett forskningsmissigt, teoretiskt och analytiskt sammanhang och till slut
till genomf6randet av analyser och tolkningen av resultaten. For att operation-
alisera de forskningsfragor jag ville hitta svar pé valde jag att placera studien
i det bruksbaserade forskningsfaltet som omfattar en komplex syn pa sprakin-
larning, dér inléraren inte bara anses vara paverkad av sina egna erfarenheter
och forutsattningar for ldrande, utan den sprékliga inputen och de omkringlig-
gande omstidndigheterna ses som minst lika viktiga for att en djupare forstaelse
for andraspraksinlédrningen hos inldrare med olika bakgrund ska kunna nas. Ur
detta teoretiska perspektiv foljer statistiska analysmetoder som beaktar en del
av komplexiteten runt de enskilda inlédrarna, men ocksé en 6kad forstéelse hos
mig som forskare for hur alla de metodrelaterade val jag har gjort pd végen,
gillande exempelvis ordtest och annat forskningsmaterial, kan paverka forsk-
ningsutfallet. I denna del av diskussionen tar jag ett kritiskt perspektiv pa stu-
diens metod och material och diskuterar de val jag har gjort och de styrkor och
svagheter dessa val har medfort.

11.4.1 Teori och metod

Det teoretiska och metodologiska ramverket, det vill sdga bruksbaserade per-
spektiv pa ldrande och komplexitetsteori som tillsammans bildar en dynamisk
bruksbaserad forskningsansats (Dynamic Usage-based approach, DUB
(Verspoor & Behrens 2011, Verspoor m.fl. 2012) har inneburit ménga moj-
ligheter men ocksa, pa grund av teoribildningens fokus pa sprakinldrningen
som just ett komplext, dynamiskt system som behdver uppfattas som ett sa-
dant och f6ljaktligen undersokas med metoder som lampar sig for att granska
komplexa system, krivt att jag som forskare begransat mig och inte 14tit det
komplexa och odndligt fordnderliga bli 6verméktigt. Anammandet av den dy-
namiska bruksbaserade ansatsen for att undersoka just sprakintroduktionsele-
vers ordforradsutveckling pé svenska har varit lika mycket ett metodval som
ett metodforsok — ett inledande forsok att hitta Iampliga metoder for att under-
soka komplexiteten pa sprakintro som jag hoppas kan leda forskningen om
nyanldnda ungdomars ldrande och sprakintroduktionsprogrammet framaét,
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med samma metod eller med andra metoder. Jag &terger har kort nagra av de
styrkor och svagheter jag sjilv har identifierat i denna studie, utgéende frén
de metodologiska val som har gjorts.

Den stdrsta styrkan med den dynamiska bruksbaserade teoribildningen och
metod baserad pé den &r de mojligheter den ger for att undersoka sprékut-
veckling i sddana naturliga sprakinldrningssammanhang som i tidigare kvan-
titativ forskning begrinsats av parametriska statistiska analysmetoders anta-
ganden om oberoende mitpunkter och linjar utveckling. Elevunderlaget pa
sprakintro &r till sin natur varierat, och for lyckade inldrningsutfall behover
undervisningen p& programmet vara flexibel och anpassad for elever med
olika behov. Det dr dock i praktiken inte mojligt for en larare att anpassa all
undervisning runt alla elevers individuella behovsprofil, utan likheterna mel-
lan eleverna r lika viktiga att kdnna till som skillnaderna. Metoder som kan
visa bade likheter och individuella skillnader ger en mer verklighetstrogen bild
av forhallandena pa sprakintro, och ddrmed ocksa trovardigare och mer rele-
vanta forskningsresultat for bade andraspraksforskning och undervisnings-
verksamheten. Den komplexitet som genomsyrar olika andraspraksinldrnings-
sammanhang och inldrningsutfall har nu bdorjat kartliggas av forskare inom
det dynamiska bruksbaserade faltet och visat hur komplexiteten kan underso-
kas med moderna statistiska metoder anpassade for komplexa data. Denna
aspekt av den komplexitetsteoretiskt grundade andraspraksforskningen har
ocksa burit frukt i denna studie, di flera komplexa samband mellan variabler
inom och utanfor inldrare och i deras bakgrund fére ankomsten till Sverige har
kunnat kartliggas och relateras till varandra. Aven de komplexa monstren i
utvecklingen av ordkunskaper pé olika frekvensband har kunnat undersokas
bade kvantitativt och kvalitativt, och monster i dessa har kunnat identifieras.
Mig veterligen har inte nagon liknande analys gjorts for inldrare av svenska
som andrasprak, och resultaten ger viktiga insikter i bdde hur det svenska spra-
ket kan te sig for andraspraksinlérare, och ur en allmén andraspraksteoretisk
synvinkel dven hur ordkunskaper pé olika frekvensband tillkommer 6ver tid i
interaktion med varandra. Resultatet pekar ocksa ut framtida riktningar for
forskningen i relation till inldrar- och kontextrelaterade aspekter av dessa spra-
kinlrningsmonster.

Komplexitetsteori dr trots dess ménga styrkor en svér teori att omsitta i
metod och praktik. Det ér en forskningsansats som forutsétter breda och kom-
plexa data om inlédrare och deras kunskaper och féardigheter, vilket kan vara
overmaktigt en enda avhandlingsstudie. Denna studie skulle ha kunnat styrkas
i sin komplexitetsteoretiska ansats genom tillgang till mer komplexa data och
tillimpning av kompletterande kvalitativa analysmetoder. Begransningarna i
dataunderlaget har ocksé péaverkat vilka modeller som har kunnat tas fram for
att undersdka studiens forskningsfrigor. Aven om studien har ett forhallande-
vis stort deltagarsampel for en studie i Sverige hade data kunnat (och skulle
behovts) utvidgas — antingen pé bredden eller pa djupet. En breddning hade
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kunnat géras med fler deltagande individer, men sérskilt fler skolor och under-
visningsgrupper for att mojliggéra ndrmare analyser av samband mellan fak-
torer pa olika nivaer. En fordjupning av data hade istéllet kunnat géras med
hjélp av fler métpunkter i longitudinella data, exempelvis genom aterbesok i
undervisningsgrupperna under nagra ar, eller genom jamforande maétt av en
annan sprakfardighet. Det senare hade kunnat mojliggéra ndrmare undersok-
ningar av sjdlva ordfoérradsutvecklingen som ett dynamiskt system. Data
skulle ocksa ha kunnat kompletteras med data om den faktiska sprékliga in-
puten i klassrummen och undervisningsmaterialet. Men d4ven om dessa bredd-
ningsmdjligheter hade funnits, skulle en grans ha behovt dras ndgonstans. Som
dven Lesonen (2022:129) konstaterar behdver datainsamlingen vara rimlig att
genomfora, och anpassas till studiens syfte och forskningsfragor, deltagarnas
mojligheter att slutfora sitt deltagande och forskarens mojlighet att samla in
och analysera data. I forhallande till de forutsittningar datainsamlingen hade
vid tiden for studien och med tanke pa de anpassningar som gjorts och av
praktiska och etiska skél behdvt goras for att en studie av den tilltdnkta in-
larargruppen alls ska kunna genomforas har ménga faktorer inte gatt att kon-
trollera for pé basta vis. Detta &r tillkortakommanden i data som jag har forsokt
arbeta runt pa ett s& medvetet sitt som mojligt och har beaktat i bearbetningen
av data, i analysarbetet och i tolkningarna av resultaten.

11.4.2 Individen bakom siffrorna och forklaringar bortom
variablerna

Huvuddelen av denna avhandlingsstudie har varit kvantitativ. Det innebar att
deltagares individuella profiler delvis doljs och de slutsatser som kan dras fran
den statistiska analysen, 4&ven om den kontrollerar for en rad faktorer och dven
lyfter variationen i deltagarunderlaget, inte representerar alla nyanldnda ung-
domar som lar sig svenska pa sprakintroduktionsprogrammet. Studien ér mig
veterligen den fOrsta i sitt slag i Sverige, pa gott och ont. De fynd som har
presenterats gér i linje med eller fordjupar tidigare andraspraksforskning om
inldrare med migrantbakgrund i andra lander och for andra sprak (t.ex. Gujord
2023 for Norge och norska som andrasprak, Carhill m.fl. 2008, Umansky m.fl.
2022 for USA och engelska) vilket styrker resultatens validitet, men samtidigt
ar den sarskilda inldrningskontexten, inldrargruppen och inldrarnas varierande
bakgrund, sérskilt gillande tidigare erfarenheter av formell skolgéng, fortfa-
rande i hog grad outforskade i en svensk kontext, vilket innebér att det inte ar
sjdlvklart vilka variabler som egentligen borde inkluderas. Denna studie kan
darfor ses som en tentativ forsta kartliggning av inldrargruppen nyanlidnda
ungdomar och de faktorer som péverkar deras sprakinldrning i Sverige. Utfal-
let av statistiska analyser som den hdr anvédnda flernivdanalysen péverkas
ockséa av deltagarsampel och variabelval, och resultaten skulle dérfor ha kun-
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nat se olika ut om andra variabler hade kombinerats. En viktig aspekt att dis-
kutera hér &r alltsé variabler som inte ingatt i denna studie, och den potentiella
effekt dessa hade kunnat ha pa resultatet.

Ett av de svarare valen under arbetet med denna avhandling har varit att
bestdmma vilken information om studiens deltagare som skulle samlas in, och
vilken vikt olika aspekter av andraspréksinldrning skulle ges. Det finns dérfor
flera potentiellt viktiga perspektiv som inte behandlas i denna undersdkning.
Avhandlingsarbetet begrinsades av olika faktorer och behov av anpassning
till den tilltdnkta deltagargruppen. Min egen erfarenhet som larare pa sprakin-
troduktionsprogrammet och tidigare forskning framfor allt om andraspréksin-
larare med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund (se sirskilt Win-
lund 2021) har visat att manga faktorer i elevernas vardag paverkar deras moj-
ligheter att delta i undervisningen, till exempel boendesituation, asylprocess
och tidigare eller pagdende trauma. Detta paverkar ocksd mojligheterna att
genomfora forskning om dessa elevers sprakinldrning, till exempel i fraga om
ordtestens och formuldrens komplexitet, texttyngd och ldngd. Savéal ordtest
som formulédr hade darfor kunnat vara mer omfattande om undersékningen
hade handlat om en annan grupp av sprékinlérare. Jag beddmde ocksa att det
inte var onskvart att riskera att deltagare under datainsamlingen skulle tvingas
behandla potentiellt tunga fragor om sin bakgrund, sitt méende och sin situat-
ion 1 Sverige under samma session som ordforradstestningen dgde rum. Det
skulle kunna péaverka deras forméga att genomfora testen pa ett negativt sétt,
och skulle kunna ha en negativ inverkan pa den relation jag forsokte skapa till
deltagarna under de korta stunder jag triffade dem. For ménga elever pa sprak-
introduktionsprogrammet &r skolan en av fa trygga platser (se t.ex. Svensson
2017), och jag ville inte inkrdkta pa det mer &n nddvéndigt. Langa formulér
med svara och detaljerade fragor dr ocksa energikrivande att fylla i, speciellt
om lasformagan pa svenska dr begriansad dven da hjdlpmedel tillats. I och med
begrinsad tillgang till tid och resurser samt sprakintroduktionselevernas vari-
erande bakgrund och mojlighet att delta i en alltfor bred undersékning har an-
passningar gjorts for att samla in den mest relevanta informationen i den for
deltagargruppen mest lampliga omfattningen.

Faktorer som kan spela en viktig roll i sprakinldrningen men som inte har
féatt plats i denna avhandling ror deltagarnas sprakanvindning i och utanfor
skolan, sociala aspekter av kontakter med svenskar och personliga upplevelser
av moten med forstasprakstalare och larare, samt personliga upplevelser av
misslyckade och lyckade interaktioner och framsteg pa andraspréaket. Dessa
faktorer har tidigare forskning lyft som potentiellt avgérande for inldrares upp-
levelser av sprakinldrningen, deras motivation att fortsitta sprakstudierna och
den slutliga uppnadda sprakfardigheten och kan vara en viktig kvalitativ pus-
selbit for att forstd inldrares individuella inlérningsbanor (jimfor t.ex. Bern-
hard 2021). Dessa faktorer skulle ocksé kunna ge virdefulla insikter om mo-
tivationens roll for sprékinldarningen hos nyanlénda med varierande bakgrund,
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och skulle da kunna ta fasta vid sadana aspekter som avhandlingens motivat-
ionsformuldr inte lyckats fdnga. Avhandlingens analyser hade ocksd kunnat
berikas av en mer systematisk analys av effekterna av skola och program (jfr
t.ex. Carhill m.fl. 2008). Aven om en del information om skolorna och sprak-
introduktionsprogrammets arbete, upplédgg och resurser samlades in, har det
inte gatt att operationalisera dessa faktorer i studiens analyser, fraimst pa grund
av ett begrénsat dataunderlag pa skolniva. Fog for att en sddan analys skulle
kunna vara motiverad visas av kvarvarande oforklarad varians i studiens mo-
deller, sdrskilt pa undervisingsgruppsnivd. Analyserna av ordforradets ut-
veckling och roll i inldrningen for de nyanlidnda skulle ocksd med fordel ha
kunnat férdjupas genom att kartliggningar av tidigare kunskaper, kunskaps-
resultat 1 olika &mnen, avgangsbetyg, meritpodng med mera foljdes upp och
relaterades till ordforradsutvecklingen. En ndrmare kontroll av programrela-
terade faktorer som studichandledning pa modersmalet och modersmélsunder-
visning, exempelvis undervisningens frekvens, resurser och samarbete mellan
larare och studiehandledare, vore ocksa onskvéart for att fordjupa forstaelsen
for inverkan av dessa inslag i de nyanlédndas skolvardag.

11.4.3 Ordtesten Sprize och SpriL T

En grundsten i denna avhandling ar ordtesten Sprize och SpriLLT vilka skapa-
des 1 syfte att genomfora denna studie. Detta forfarande har sjdlvklart nagra
fordelar och nackdelar som bor lyftas. En fordel med att jag sjilv har utvecklat
dessa test dr att de dr anpassade for de tilltdnkta testtagarna pa manga olika
sitt, bade teoretiskt och i praktisk form, och att de testar sddana ordkunskaper
som &r relevanta for dessa elever ur ett inldrar- och frekvensperspektiv. En
annan fordel &r att jag tack vare arbetet med att ta fram testen dr kunnig om
testens styrkor och svagheter och fortrogen med alla item, vilket har underlat-
tat vid datainsamling och vid tolkningen av testresultaten. En nackdel &r att
testen inte dr standardiserade, och att utprovningarna av testformaten och va-
lideringen av testitemen varit relativt sméskaliga. Jag har darfor fortsatt utvar-
dera testens lamplighet genom hela avhandlingen. Jag aterger hér nagra av de
huvudpunkter som jag har reflekterat Gver i forhéllande till de tva ordtesten.

I ett tidigt skede i avhandlingsarbetet har nagra avgorande val gjorts. Dessa
géller fraimst val av frekvensordlista och avgrinsningar géllande det testade
ordforradets omfang. Som har redogjorts for i kapitel 5.1.1 och 5.1.2 experi-
menterade jag med bade Forsboms Base Vocabulary Pool (2006) och Kellylis-
tan (Kilgarriff m.fl. 2014, Volodina & Kokkinakis 2012a, 2012b), for att till
slut lata majoriteten av orden i Sprize bygga pa en kontroll av frekvenser i
bada dessa listor, och SpriLT enbart bygga pé Kellylistan. Vid val av frekvens-
ordlista kan inte undvikas att ordfrekvenserna som representeras dér speglar
det textmaterial som ligger till grund for frekvensutrikningen, och inget
material kan motsvara exakt den sprakliga input en sdrskild inldrare tar del av
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under sin sprakinldrning vid en given tidpunkt. Min ambition var att testen
skulle ge en uppskattning av inldrarnas kunskaper om svenska ord ur en sa
allménspréklig och aktuell synvinkel som mojligt, for att béttre kunna bedéma
deras forutsittningar till ldrande i ett bredare perspektiv och inte kopplat en-
kom till skolan eller ett specifikt skoldmne eller ndgon specifik typ av text.
Kellylistan uppfyller dessa krav pa ménga sitt, men har sjédlvklart dven sina
brister. En sddan hdrstammar fran den underliggande textkorpusen SweWac,
som visat sig ha en Overrepresentation av vissa dmnen som harstammar fran
det webbmaterial som ingar 1 korpusen (Johansson & Kokkinakis
2012a:1042). Aven om detta inte dr nigot som skiner igenom i urvalet av testi-
tem 1 denna studie, kan det bland orden pa Kellylistan finnas &verraskande
hoga frekvensuppskattningar for ovéntat amnesspecifika ord som sprékinlé-
rare inte nodvéndigtvis kommer i kontakt med i sé tidiga skeden av andra-
spraksinldrningen. Ett alternativt forfarande hade for mig varit att sjélv ta fram
frekvensdata fran ett eget korpusurval, och bygga testen pa dessa istillet for
att utgd fran en fardig frekvensordlista. Manga ordtestskapare gér till viga pa
detta sitt idag (se t.ex. Salmela m.fl. 2021). En annan vig att g hade varit att
genom noggranna foranalyser vélja ut de item som har den bésta diskrimine-
ringsformégan mellan testtagare pé olika fardighetsnivéer och lata frekvensen
enbart vara viagledande (Bokander 2021:53, Salmela m.fl. 2021). Alternativa
forfaranden géllande itemurval bor 6verviagas dven for framtida forbéttring av
denna studies ordforradstest och testning av sprékintroduktionselevers ord-
kunskaper genom andra test.

Den andra tidiga avgransningen som gjordes géllde det testade ordforradets
omfing. For syftet att testa nyanldnda ungdomars ordkunskaper inom spannet
nybdrjare till avancerade inldrare pd sprakintro bedémdes de mest frekventa
orden vara mest relevanta att testa, dels for att de ger mycket substans till for-
stéelsen i tidiga skeden av andraspréksinldrningen och dels for att de &r de
mest troliga ordkunskaperna som har forvérvats. Att testa nyanldndas behéarsk-
ning av lagfrekventa eller akademiska ord bedémdes inte vara relevant i sam-
manhanget. For att inkorporera lite mer av den ordforradsbredd som kan an-
ammas pa sprékintro genom studier i flera olika skoldmnen fran tidiga skeden
i sprékinldrningen drogs gransen vid de 5 000 mest frekventa lemmana enligt
Kellylistan fordelade over fem frekvensband. Denna griansdragning gav i sin
tur upphov till begrinsningar for hur ménga ord som kunde tas med i testen
fran varje frekvensband och samtidigt hitta en balans mellan 6nskan att fa in
sé detaljerade uppskattningar som mojligt om testtagarnas ordforradsbredd
och risken att testen blir for omfattande for testtagare pa ldgre sprékliga nivaer
eller med begrinsad ldsformaga pa svenska. Aven uppdelningen av Kellylis-
tan i jdmna frekvensband pa 1 000 ord skulle kunna ses over. Till exempel
skulle ett forsta band kunna begrénsas enbart till de cirka 500 forsta orden,
och frekvenser efter de cirka 25003 000 forsta orden skulle kunna ingé i ett
bredare band i enlighet med Kremmel (2016). En sadan indelning skulle béttre
spegla ordens faktiska frekvenser och dven beakta de resultat som har kunnat
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iakttas angéende sprakintroelevernas ordkunskaper pa de hogfrekventa ban-
den 1-2 i forhéllande till de lagfrekventa banden 3-5 (se 11.1.2). Olika fre-
kvensbandsuppdelningar kan ocksa vara relevanta for inlérare pé olika sprak-
liga nivéer, dé storre skillnader mellan de lidgre banden 3—5 kunde iakttas hos
de avancerade inldrarna och sva 1-eleverna i referensgruppen pa gymnasiet.
Aven ett band bestdende av dmnes- eller uppgiftsspecifik vokabulir skulle
kunna ldggas till for grupper dir det 4r motiverat, i likhet med de akademiska
orden i det ursprungliga VLT-formatet (Nation 1983, Schmitt m.fl. 2001). Ett
sédant specifikt band skulle i detta ssmmanhang kunna vara frekventa ord som
forekommer i det nationella ldsprovet men inte i Kellylistan. Aven ett mer
kontrollerat urval av ord fran de olika frekvensbanden utgéende frén forhal-
landen mellan olika ordklasser inom banden skulle kunna vara motiverat, da
testen i nuldget framst representerar de stora ordklasserna substantiv, verb och
adjektiv, dven om andra ordklasser dr vélrepresenterade bland exempelvis de
mest frekventa orden (jfr &ven Kremmel 2016).

Valet av lemmat som ordmaétt och de antaganden om ordinlérning som lig-
ger bakom anvindningen av lemman (och ordfamiljer) for att uppskatta total
ordforradsbredd och anvéinda dessa som en indikation pa forutséttningar for
lasforstéelse eller for allmén sprakformaga, kan te sig problematiskt utan fak-
tisk kunskap om testtagarnas kunskaper om andra lemmamedlemmar &n hu-
vudordet (uppslagsformen). En djupare forstaelse for inldrares faktiska kun-
skaper om lemma- och ordfamiljsmedlemmar vid inlérning av svenska som
andrasprak skulle behovas for att svenska test pa bista sétt skulle kunna upp-
skatta faktiska ordkunskaper och béttre forstd hur svenska ord lérs in. I sva-
klassrummen pa sprakintro kan inom grammatikundervisningsmoment ske
explicit 6vning av ord och deras bojningsformer, alltsd motsvarande lemmats
avgransning (Lim Falk, Prytz & Vafaeian 2020) men om dessa undervisnings-
moment leder till komplett lemmakunskap och om metaforstéelsen for lemmat
som enhet dverfors till implicit inldrda ord &r inte kdnt. Métningar liknande de
som har gjorts om andrasprékstalares kunskaper om ordfamiljsmedlemmar i
engelskan som till exempel har visat att det inte alls ar sjalvklart att hela ord-
familjen behirskas d&ven om viss kunskap kan finnas om enskilda familjemed-
lemmar (se t.ex. Kremmel & Schmitt 2016, Schmitt & Zimmerman 2002)
skulle behodvas dven for svenskans del, bade for svenska ordfamiljer och lem-
man. Relevant 4r dven att undersoka néar lemmakunskaper overgér i ordfa-
miljskunskaper och hur inlérare kommer till ett sddant skede i spréakbehérsk-
ningen.

Testformatet Yes/No, som Sprize bygger pa, har trots sin langa existens
och breda anvindning under de senaste cirka 30 aren dven kritiserats pa manga
punkter (se kapitel 3.3.1 for en ndrmare genomgéang av formatet och kritiken
mot det). Testets textsnila uppbyggnad och enkla instruktion viger starkt till
dess fordel, men poéngutrakningen som bygger pa straff fér markering av non-
sensord som riktiga ord dr utmanande trots det synbart okomplicerade kon-
ceptet. Utrdkningen péaverkas av forhédllandet mellan antalet riktiga ord och
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nonsensord i testet, och podngutrdkningen kan resultera i laga och till och med
negativa resultat for testtagare som markerar fa riktiga ord och manga non-
sensord. Jag bestdmde mig for att folja samma podngséttningsmetod som de
nirbesldktade LexTALE- och Lexize-testen (Lemhodver & Broersma 2012,
Brysbaert 2013, Salmela m.fl. 2021), eftersom ord—nonsensordsférhallandet i
dessa test motsvarade Sprize. Fordelen &r att samtliga dessa test nu ar jamfor-
bara med varandra, men nackdelen dr de negativa resultaten som dven fore-
kommer i mitt material. Dessa ger inte realistiska uppskattningar av testtagar-
nas faktiska ordkunskaper. Genom att sli ihop testresultaten pa badde Sprize
och SpriLT till ett receptivt ordkunskapsindex har jag minskat inverkan fran
ett lagt resultat pd Sprize, men de negativa resultaten orsakar fortfarande hu-
vudbry. Infor framtida anvéndning av Sprize kan poédngséttningen behdva ut-
vérderas och revideras, men revideringen kan ocksa bero pa testningens syfte
och vad resultaten ska anvindas till. I en studie som denna &r de negativa re-
sultaten problematiska, men vid anvandning av enbart Sprize i syfte att snabbt
uppskatta en inldrares ordforrddsbredd kan negativa resultat for enkelhetens
skull tolkas som avsaknad av ordkunskaper, liksom dven andra forskare har
gjort (se t.ex. Salmela m.fl. 2021 for Lexize). Vid ett sadant forfarande riskerar
inldrares ordkunskaper att missbedomas.

Utifran jamforelserna i kapitel 7.1 kan konstateras att SpriLLT varit ett sig-
nifikant svérare test for deltagarna att genomfora. Spril T stéller hogre krav
pa testtagarna pa olika sétt: sjdlva uppgiften, att kombinera ett ord med dess
betydelse, 4r mer avancerad én att bara kdnna igen ett ord, och testet &r mer
texttungt dn det listbaserade Sprize. Texttyngden kommer sig bade av antalet
item och av flervalsformatet. En effekt kan finnas av att SpriL. T innehaller fler
item och att frekvensnivaerna representeras av 30 ord i SpriL T och enbart 20
ord i Sprize. Detta kan leda till att luckor i ordférradskunskaperna pé varje
niva blir synligare i SpriL T, dé det storre antalet item Skar chansen att ord som
inte dr bekanta for deltagarna finns med. Det gor det ocksa tyngre att genom-
fora SprilL T an Sprize, och orken kan tryta ju ldngre in i testet en deltagare
kommer, séarskilt for inldrare som héller pa att utveckla sina 14s- och skrivfar-
digheter fran grunden. Dérfor kan speciellt kunskaperna pa de lagre frekvens-
banden underskattas for SpriLT:s del, vilket, som sagt, inte &r ett problem i
Sprize, dér itemen presenteras i slumpméssig ordning. Pa sa vis kompletterar
testresultaten varandra, men det dr ocksa en brist i Spril.T.

I bada testen fanns item som var overraskande ldtta eller svara baserat pa
sin frekvens. Sddana item har ofta délig diskrimineringsférmaga, och riskerar
att snedvrida resultaten, bade uppat och nedét. Négra potentiella orsaker till
detta resultat undersoks i analysen om inomsprakliga variabler i kapitel 7.1.
Har kunde exempelvis skillnader mellan testitemen pé ordldngdsniva och or-
tografisk niva avskrivas. Testens item skiljer sig inte fran varandra pa dessa
punkter, men det utesluter inte andra skillnader mellan itemen. Nagon annan
egenskap hos till exempel en del lagfrekventa item kan bidra till att de 4r mer
bekanta for deltagarna dn andra ord med ungefar samma frekvens, och pa
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samma sétt kan andra faktorer forklara varfor vissa hogfrekventa ord inte ar
lika bekanta som andra. En saddan faktor skulle kunna vara ordens abstrakt-
ionsgrad, som inte ingar i analysen i kapitel 7.1. Itemurvalet i SpriLT styrdes
av kravet att forklaringen maste besté av sa hogfrekventa ord som mojligt (se
avsnitt 5.1.3) fOr att testtagare skulle ha sa stor chans som mojligt att svara pé
uppgiften och inte gd miste om podng pa grund av beskrivningen. En konse-
kvens av detta kan vara att orden som valdes ut till de lagre nivaerna i SpriLT
ar mer konkreta, eftersom de var enklare att forklara med denna restriktion.
Bland de mer lagfrekventa orden kan ocksé finnas fler lanord, vilket kan be-
tyda att kognater finns i andra sprék som deltagarna behérskar och att de dér-
med gynnas av forkunskaper frén andra sprak. Kognatférekomster har inte
kontrollerats for i denna studie pa grund av den stora méngden forsta- och
andrasprak bland deltagarna. Dessutom kan en del ord skilja sig &t i frekvens
i skriftsprak och talsprak. Det kan i testet finnas sddana ord som dr ovanliga i
skrift, men vanliga i talsprédkliga sammanhang och ddrmed bekanta for studi-
ens deltagare fran talsprakliga sammanhang snarare dn skriftsprékliga, och
tvartom. En annan forklaring kan vara att item har ingatt i kluster dir det varit
enklare for testtagare att anvdnda uteslutningstaktik for att vélja rétt svarsal-
ternativ. Infor framtida anvéndning av dessa test borde en mer detaljerad ite-
manalys genomforas, forst och framst utifran item response theory for elimi-
nering av item med dalig diskrimineringsférméga, men ocksa utifran en
granskning av de ovan exemplifierade faktorerna pa sprékniva.

Studiens avgransning till det receptiva ordforradets bredd och avsaknaden
av uppfoljande kontroller av den faktiska ordkunskapen kan kritiseras. Som
jag tidigare har nimnt kan ett ordtest enbart testa de kunskaper det utger sig
for att testa, vilket innebér att andra potentiellt avgdrande ordkunskapsrelate-
rade fardigheter inte uppmarksammas i denna studie. En risk med att anvianda
samma test flera ganger i en longitudinell studie &r dock att de upprepade test-
tillfallena kan fa en effekt pa deltagarnas resultat. Effekten av antalet test-
ningstillfallen testades i kapitel 9 och visade en positiv men inte signifikant
effekt. Det innebdr att testningen har haft en liten positiv inverkan pé testre-
sultaten over tid, men det uppmatta forhallandet mellan variabeln och testre-
sultaten varierar i data. Till exempel uppvisade en del deltagare negativa for-
andringar mellan vissa métpunkter. Risken 4r alltsé liten att den uppmétta for-
andringen i ordkunskaper generellt paverkats av upprepade testningar. Om
deltagandet i studien har bidragit till att bredda deltagarnas ordforrad, vilket
ar ként i tidigare forskning (se t.ex. Mason & Krashen 2004) kan det ocksa ses
som ndgot positivt sé lange effekten inte grumlar resultaten. De receptiva ord-
kunskaperna kunde dock med fordel stdllas mot andra sprakliga matt, exem-
pelvis produktiv ordkunskap, grammatisk kunskap eller lisforstielse. Aven
alternativa testformat och andra sitt for testtagare att genomfora testen skulle
kunna provas. En motiverad anpassning skulle till exempel kunna vara att
bygga adaptiva versioner av testen, som lagger mindre fokus pa frekvensband
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som testtagare har méttade kunskaper pa och stannar upp nér testtagarens kun-
skaper pa ett frekvensband verkar tryta. Ett sddant test skulle d& kunna samla
in mer detaljerad data om de faktiska kunskaperna pé de fokuserade banden,
och inte bindas till en 6vre frekvensgréns satt av forskaren.

11.5 Studiens viktigaste kunskapsbidrag

Utifran den diskussion som forts utgdende fran avhandlingens tre forsknings-
fragor och kritisk granskning av studiens genomforande i detta kapitel kan
studiens viktigaste kunskapsbidrag sammanfattas. Resultaten i denna avhand-
ling belyser nagra centrala aspekter av att vara nyanlénd i Sverige och tilligna
sig ett nytt ordforrad pa ett nytt andrasprak under omsténdigheter som férgas
av hoga krav och lite tid for inlarning. Ett av avhandlingens viktigaste resultat
ar att kunna konstatera att dessa inldrare lér sig en betydande méngd svenska
ord i en snabb takt, &ven om manga har oddsen emot sig till exempel i form
av kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund eller for att de haller pa att
utveckla grundldggande lds- och skrivfardigheter pé svenska samtidigt. Trots
stor variation pekar resultaten ut dterkommande moénster i bade ordkunskap-
erna och utvecklingen av dem, monster som kan bidra till en mer 4ndamals-
enlig undervisning om ldrare gérs medvetna om dem. Den longitudinella ana-
lysen visar att luckor pé olika band fylls pa 16pande pa flera frekvensband
samtidigt och att 6kande kunskaper pa tidigare frekvensnivaer bidrar till att
dven lagre frekvensband fylls pa. Avhandlingen bidrar ocksa till att fortydliga
forhéllandet mellan elevers ordinlérning och olika faktorer i deras personliga
bakgrund, deras inre motivation for inldrning och faktorer utanfér dem i inlér-
ningssammanhanget. Carhill m.fl. (2008) varnade for att forskningsresultat
om yngre andraspraksinlarare overfors oreflekterat till dldre, tonériga inlérare.
Jag vill dven utifrédn resultaten i denna avhandling poédngtera att inte heller
resultat fran forskning som gjorts om andraspréksinldrning i frimmande-
spraksundervisningssammanhang bor 6verforas oreflekterat till nyanldnda in-
larare som lér sig ett nytt andrasprak under helt andra omsténdigheter, dven
dé det géller inldrare i samma &lder. De faktorer som paverkar sprakinldrnings-
motivationen eller forutsittningarna for inldrande hos elever i frimmande-
spraksundervisningen har inte nddvindigtvis alls samma inverkan pé nyan-
landa elever och deras ldrande.

En sérskilt framtrddande faktor som har en stor och genomgripande inver-
kan pé ordkunskapsnivan hos de nyanldnda eleverna ar tidigare 1as- och skriv-
fardigheter fore ankomsten till Sverige. Detta understryker vikten av att ge
den grundldggande litteracitetsundervisningen och léstrdningen en mer fram-
tridande roll pa sprakintro i syfte att overbrygga kunskaps- och fardighets-
klyftor i inlérargruppen (Riad & Lim Falk 2020). Ett framtrddande resultat &r
ocksa att tidigare erfarenheter av formell utbildning inte ensamt dr avgorande
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for elevers receptiva ordkunskapsutveckling, utan att denna variabel kan inte-
ragera med olika faktorer i inldrarnas personliga bakgrund, deras motivation
och faktorer i inlirningssammanhanget. Men trots att studiens inlérare med
kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund hade en storre utveckling
rdckte det inte for att nd samma kunskapsnivaer som inlérare med langre eller
aldersadekvat tidigare skolbakgrund, och dessa inldrares utvecklingskurvor
kunde ockséd uppvisa mer fluktuation dver tid. Dels pavisar resultaten vikten
av att undervisning, testning och kunskapsbeddmning genomfors pé ett sitt
som tar hdnsyn till de varierande ordkunskaperna hos olika inldrare, och som
pa ett medvetet sitt jobbar for att jamna ut skillnader mellan inldrare och ge
dem mdgjligheter att utveckla det mest &ndamalsenliga ordforradet i sitt sam-
manhang. Dels kan de individuella fluktuationerna over tid gora det svarare
for larare att uppskatta elevers faktiska receptiva ordkunskaper pa svenska.
Variationen innebdr ocksa att inldrare med varierande kunskaper péa olika fre-
kvensband, och mojligtvis en storre grad av partiell ordkunskap (Zareva
2012), har helt olika forutsittningar att forsta ord med olika frekvens i de tex-
ter som léses 1 olika skoldmnen. Dessa aspekter &r viktiga for larare att kdnna
till for att gora korrekta bedomningar av elevers ordkunskaper och for néd-
véndiga stottande insatser att inforas i rétt tid.

Avhandlingens resultat belyser ocksé det konkreta i diskrepansen mellan
forvantningar pa sprakintroduktionselevernas ldrande, deras faktiska kun-
skaper och de forutséttningar for larande som ges, eller kan ges, pé program-
met. Avhandlingen belyser sérskilt glappet mellan avancerade inldrare pa
sprakintro och andraspréakstalare pd gymnasiet, &ven om bara en sommar”
skiljer dem at, och glappet mellan inldrarnas uppskattade ordkunskaper pé
olika frekvensband och frekvensprofiler for &lders- och ldroplansriktiga las-
forstaelsetexter. Luckor pa kritiska frekvensband riskerar att paverka inldrar-
nas skolprestation, sérskilt i forhallande till 1asforstaelse och deras fortsatta
larande, da breda ordkunskaper behdvs for att 14sa olika texter pa svenska med
forstaelse. Trots att resultaten pekar pa hoga krav och stora utmaningar for de
flesta sprékintroelevers ordforradsutveckling visar resultaten for andrasprak-
stalarna i referensgruppen pé gymnasiet att man kan komma upp till denna
utbildningsniva med ett betydligt mindre ordforrad dn det som ldsprovstexta-
nalysen indikerar och som forstasprékstalarna i sve 1-gruppen uppvisar.

Flera rapporter och tidigare forskning om sprakintro pekar pa organisato-
riska brister som riskerar att paverka elevernas inldrning negativt (se t.ex.
Skolinspektionen 2017, Skolverket 2018, Fejes m.fl. 2018, Lim Falk m.fl.
2020b). Enligt resultaten i denna avhandling finns det dock i organisationen
av sprakintro mojligheter att pa flera sitt stotta elevernas ordforradsutveckling
och i forlangningen stéirka ldsningen och maluppfyllelsen: tillgéng till ett brett
utbud av skoldmnen, fler sva-lektioner per vecka, satsningar pa ett gott bemo-
tande och en stottande inldrningsmiljo, till exempel genom tillgéng till studi-
ehandledning pa modersmalet. En pedagogisk implikation &r ocksa att under-
visningen prioriterar och garanterar inlirningen av de mest frekventa svenska
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orden samtidigt som bredden i ordforradet byggs genom undervisning i flera
olika dmnen for att garantera att den implicita inhdmtningen av nya ordkun-
skaper genom ldsning och muntliga méten med nya ord kan fortsitta och for-
stirkas. De hiar ndimnda inslagen i undervisningen och programstrukturen pé
sprakintro kan stotta eleverna till att bli framgéngsrika och sjélvstéindiga and-
raspraksinldrare av svenska och méjliggora en god framtid i Sverige.
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12 Slutord och framatblickar

Denna avhandling har fokuserat pa sprakintroduktionselevers utveckling av
det receptiva ordforradet pa svenska. Studien har undersokt hur det svenska
receptiva ordforradet vixer fram hos studiens deltagare under tiden pa pro-
grammet och hur det paverkas av olika faktorer i inldrarnas bakgrund och in-
larningssammanhang. Genom studiens resultat har jag kunnat bekréfta att det
finns stor variation inom denna inldrargrupp gillande uppskattade receptiva
ordkunskaper och tilldignandet av dessa, och att deras resultat paverkas av en
rad olika faktorer, bade i deras personliga bakgrund och motivation men ocksa
i det inldrningssammanhang som de befinner sig i och i spréket som de lir sig,
svenska. Hur olika faktorer paverkar inldrningsutfallet kan dock dven variera
mellan elever beroende pé deras personliga bakgrund, sirskilt gillande den
aktuella sprékliga nivan och tidigare erfarenheter av formell undervisning.
Studiens resultat bidrar ocksa till att uppskatta hur stort glappet egentligen &r
mellan de nyanlénda elevernas ordkunskaper och de forvéntningar som skola
och samhélle stiller pa deras inldrning. Detta resultat understryker behovet for
framtida och undervisande lérare att fa mojlighet att fordjupa sina kunskaper
om ordforradets roll i sprikinldrning och vid ldsning och dven att valutveck-
lade, d&ndamaélsenliga och inldraranpassade ordforrddstest finns tillgéngliga.
Resultatet bidrar dven till att konkretisera behovet av fortydliganden i kun-
skapskrav for nyanldnda, sérskilt géillande rimliga forvéntningar pa ordforrad
och lasforméga pa svenska som ett nyutvecklat andrasprék, dirtill med tydliga
specifikationer for elever med kort, avbruten eller ingen tidigare skolbak-
grund.

Aven om en stor del av variationen mellan deltagarna har kunnat forklaras
med hjélp av de paverkansfaktorer som undersokts i denna studie aterfinns
fortfarande variation bade pa individ- och pa gruppniva som inte har forkla-
rats. Jag ser framfor allt tre huvudsakliga perspektiv som inte behandlats i
denna avhandling, men som borde undersdkas ndrmare i framtida forskning:
1) de sociala aspekterna av andraspraksinldrning, som inlérares sprékanvénd-
ning samt erfarenheter och upplevelser fran sprakliga méten pa andraspraket
i och utanfor klassrummet 2) ordforradsutveckling i forhallande till andra
sprakliga fardigheter, sérskilt ldsfardighet men ocksa produktiva muntliga ch
skriftliga fardigheter, samt 3) effekter av organisatorisk variation pd undervis-
ningsgruppsnivd och skolniva. Eftersom undersékningar, utvdrderingar och
tidigare forskning om sprékintroduktionsprogram visat att variation mellan
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skolor och organisation av sprakintro bidrar till sinkt méluppfyllelse for elev-
gruppen ser jag ocksé att det hir finns fog for framtida forskning att ndrmare
granska de faktiska effekterna pa inlarningsutfallet av denna stora organisato-
riska variation. For att utbildningen av nyanlénda ungdomar i Sverige ska
kunna fylla sin fulla funktion och ge eleverna goda forutséttningar att lyckas i
sina studier behover dessa sammanhang utredas nérmare.

Denna studie utgor ett bidrag till savél den svenska som den internationella
andraspraksforskningen och det angeldgna arbetet med att utbilda andrasprak-
sinldrare, oberoende av bakgrund, i de olika ldnder som dr deras nya hemlan-
der. Min avsikt att belysa den variation som finns bland nyanldnda ungdomar
med varierande bakgrund och sérskilt granska hur denna variation forédndras
och omvandlas i moétet med olika péverkansfaktorer dr ndgot som bara dr pa-
borjat i och med denna studie. Jag hoppas att studiens resultat kan vara savél
larare som huvudmaén och policymakare till gagn i arbetet att hjdlpa sprékin-
troduktionsprogrammet att na sin fulla potential men dven att studiens resultat
ger en god grund for framtida forskning i det fortsatta arbetet med att béttre
forstd andraspréksutvecklingens komplexitet hos alla de inldrare som &r i be-
hov av forskningsforankrad andraspréksundervisning.
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Summary in English

Introduction and aim

This thesis focuses on the receptive vocabulary development of newly arrived
adolescent learners of Swedish as a second language (L2) in the Language
Introduction Programme of the Swedish Upper Secondary School. The stu-
dents’ developmental patterns are described and analysed in a cross sectional
and longitudinal study. Additionally, the impact from language internal fac-
tors, personal background factors, and learner internal/external factors are
likewise examined. The thesis employs a dynamic, usage based approach to
language learning (Larsen-Freeman 1997, de Bot et al. 2007, Larsen-Freeman
& Cameron 2008, de Bot & Larsen-Freeman 2011, Verspoor & Behrens 2011,
Verspoor et al. 2012) and thereby views 1) language learning as a highly in-
dividual process and 2) second language knowledge as the outcome of numer-
ous possible pathways over time through varying impact of diverse factors
within and outside the learner. The study also features a critical perspective in
its focus on learner external factors related to: 1) the language learning con-
text, 2) comparison of vocabulary expectations and actual vocabulary learning
taking place.

Previous research into L2 learning has concluded that learning a new lan-
guage is a lengthy process spanning 3 to 5 years, even under excellent learning
conditions. To this end, it has been shown that reaching a language level ade-
quate for pursuing academic studies in a new language can comprise any-
where between one and ten years (e.g. Thomas & Collier 1997, 2002). In the
centre of second language learning is the vocabulary of the new language (e.g.
Saville-Troike 1984, Read 2000, Nation 2022). L2-learning and vocabulary
development has been shown to be influenced by many different factors, span-
ning age, sex, socioeconomic status, age of arrival, length of residence, L1 and
previous L2 knowledge, school background, reading and writing skills,
learner motivation, and factors relating to the learning environment(mainly
language input quantity and quality and resources for learning). However, the
impact of personal background variables can be mediated by other factors,
such as personal motivation and factors in the school context (see for instance
Carhill et al. 2008, Gujord 2023, Pfenninger 2017).

Newly arrived students in Sweden are faced with the task of learning Swe-
dish fast and under pressure: the 2-3 year long program centres on learning
Swedish and attaining the grades needed for pursuing secondary education,
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but the window to reach adequate L2 levels becomes shorter with higher age
of arrival. Previous research of the programme shows that pass rates for this
group of students is low and that program organization is poor and varies
highly between schools (see e.g. SOU2016:77, Skolverket 2017b,
2018c, Skolinspektionen 2017, 2019). The students are offered a varying
range of subjects and hours of instructed learning, and teacher shortage is
common. There are also great regional variation when it comes to access to
multilingual support, so called multilingual study guidance (English term
from Reath Warren 2017). The student point of view often paints a picture of
stressed adolescents in un-motivational surroundings placing low expectations
on the students’ knowledge and skills (Hagstrom 2018, Nilsson Folke 2017,
Sharif 2017). As a group, the students have very heterogeneous backgrounds,
coming to the Swedish classroom with varying experience of formal school-
ing, literacy skills, language knowledge, and oftentimes traumatic experiences
from war torn regions, refugee camps and long travel. A well-organized and
effective language program for adolescent immigrants is a prerequisite for
successful L2-learning and further integration and education in the new home
country. Despite the great need for knowledge of the L2 learning of learners
with varying backgrounds, this is an understudied learner population, both in
a Swedish and an international context (Bigelow & Tarone 2004).

For learner groups with high internal variability acknowledging the indi-
viduality of learners is important, but finding similarities between the learners
can be equally beneficial for organizing teaching and for understanding L2
learning from a broader perspective. Previous L2 research has often been cen-
tred on the learning of highly educated students from Western countries, while
students with other backgrounds are ignored — for example, students with lim-
ited or interrupted formal education (SLIFE) (DeCapua & Marshall 2023),
even though they are present in most L2 learning settings around the world
(Bigelow & Tarone 2004). While the above described learning conditions in
the Language Introduction Program are challenging for all learners, an even
greater challenge lies ahead for the students who need to develop basic skills
for reading and writing in a foreign language. The learning goals can seem
tough, unfair and unreachable for both students and teachers — a fact only em-
phasized by the lack of a national curriculum designed for newly arrived teen-
age and young adult L2 learners and a flexible and well-organized program
structure (see e.g. Florin Séadblom 2015, Odenstad 2018, Fejes et al. 2018).
The students can be said to be caught in the crossfire between high societal
expectations and flawed program organization, but still expected to succeed
in their language-learning endeavour. The aim of this thesis is to describe the
L2 Swedish vocabulary learning taking place within the conditions outlined
above and examine the impact of factors related to both the learner and their
personal background, the learning situation, and the language to be learnt,
Swedish. The study is guided by three main research questions:
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1. What receptive vocabulary knowledge do L2 learners in the Lan-
guage Introduction Programme have at different proficiency levels, and
how do they compare to the implicit goals and expectations of the pro-
gramme?

2. What factors are related to receptive vocabulary breadth in L2 Swe-
dish, and how do these factors affect learners at different language lev-
els and with varying backgrounds of formal schooling?

3. How does receptive vocabulary knowledge change over time within
learners with different backgrounds, and how can potential variation
within the learner group be described and explained?

Data and method

Data from 258 newly arrived learners of Swedish attending the Language In-
troduction Program was gathered for the cross-sectional study. Longitudinal
data was collected for 84 participants, gathered at four measurement points
over a period of 8 months. 59 participants are students with limited or inter-
rupted formal education (SLIFE). The newly arrived students are also divided
into three subgroups based on their general proficiency level in Swedish as
per their teachers’ assessment: 66 beginners, 74 intermediate and 118 ad-
vanced learners. In addition to the main data, the study include data from a
reference group of 54 first year-Upper Secondary students, enrolled in the sub-
jects Swedish as a second language (Sva, 27 students) and Swedish (Sve, 27
students). The reference data is used to describe the language level required
to study in Swedish Upper Secondary school. Data was gathered using a back-
ground questionnaire, a questionnaire for language learning motivation and
attitudes, and two tests for receptive vocabulary knowledge, created for the
study and customized for the intended test takers, Sprize and SpriLT. Both
tests measure receptive vocabulary size based on the students’ knowledge of
the 5000 most frequent lemmas of the Swedish KELLY-list (Kilgarriff et al.
2014, Volodina & Kokkinakis 2012a, 2012b). The tests tap into different parts
of the early word learning process: form-meaning recognition for Sprize and
form-meaning connection for SpriLT. SpriLT also identifies gaps in test tak-
ers’ knowledge on the five tested frequency bands. The learner data is com-
pared to lexical frequency profiles (Laufer & Nation 1995) of 53 texts from
seven national test for reading comprehension. Variables tested were catego-
rised in groups of language internal variables, personal background variables,
learner internal and learner external variables. Some of the tested variables
were: school background, reading and writing skills prior to arrival in Sweden,
socioeconomic status, L1 and previous L2’s, number of subjects studied in
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Swedish, hours of L2-Swedish instruction, access to multilingual study guid-
ance and L1 instruction, and personal motivation and plan for the future (aca-
demic or other). The main data analysis is conducted using linear multilevel
models for both crossectional and longitudinal data. Traditional parametric
testing and descriptive statistics were used for introductory analysis of test
results, intralanguage variable analysis and analysis of lexical frequency pro-
files of reading comprehension texts. The statistical analysis is also supple-
mented with qualitative visual inspection of individual and subgroup vocabu-
lary knowledge and growth in the longitudinal study.

Overview of the results
Receptive vocabulary size and composition

The newly arrived participants’ average receptive vocabulary size was found
to be around 2500 lemmas, ranging from about 1700 lemmas for beginners to
3700 lemmas for advanced learners in the programme. The results for vocab-
ulary growth showed a significant change over time, averaging at 640 lemmas
over the study period of 8 months. Results for the Sprize test for vocabulary
size showed significant between-group differences in vocabulary size for be-
ginner, intermediate and advanced learners in the Language Introduction Pro-
gramme, and also between advanced learners and the reference group Sva-
and Sve-students (see table 7.6). The differences between proficiency level
groups increase with higher proficiency. Within-group differences are also no-
ticeable, especially in the L2-learner groups in the programme. Among the
newly arrived participants, several participants reach result levels comparable
to reference group participants, but up to the advanced level in the programme,
this only applies to individual students. In the advanced group, more students
have a vocabulary size comparable to reference Sva-students.

The newly arrived participants not only differ from the reference group in
their estimated vocabulary size, but also in their vocabulary composition ac-
cording to the SpriL.T test which describes knowledge in the tested frequency
bands. Group level frequency profiles show a gradually descending pattern
from higher frequency bands to lower frequency bands (figure 7.5), but dif-
ferent levels of knowledge on the frequency bands from beginners up to ref-
erence Sve-students. The increasing differences in vocabulary size from one
proficiency level to the next can be traced to increasing differences in
knowledge in the lower frequency bands 3-5. This effect is visible also for
advanced learners in the Language Introduction Programme and reference
Sva-students. However, a pattern of rising knowledge levels in subsequent
frequency bands can also be discerned. Starting with the advanced level learn-
ers, differences in knowledge of words on the first and second frequency
bands decrease. For reference group Sva-students, the same pattern can be
seen for the second and third frequency band. Within-group differences are
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also prominent on frequency band level. Knowledge on all measured fre-
quency bands may vary from person to person, and the overall descending
pattern of knowledge from the first frequency band down the frequency bands
may be interrupted by sudden fluctuations across different bands. These fluc-
tuations can occur on all frequency levels. In the advanced proficiency group,
some participants reach similar levels of knowledge in the first two frequency
bands as the reference group sva-participants.

Looking into what words the newly arrived participants in the Language
Introduction Program need to know at the end of the programme, the partici-
pant frequency profiles were compared to frequency profiles of reading com-
prehension texts from the national test aimed at grade 9 students. Primarily,
these texts serve as a point of comparison for the language and reading skills
that Swedish schools expect from pupils at the end of compulsory school. The
results show that 56.10 % of all the lemmas on the KELLY list are represented
in the texts. This means that almost 40% of the lemmas in the reading test texts
are less frequent than the 8400 lemmas on the KELLY list. This can be a major
challenge for students who have not had much time to encounter such low-
frequency words in the Swedish language and have a receptive vocabulary
size of less than 5000 lemmas — which this study's language introduction stu-
dents have. The first 5000 words of the KELLY list (names added) cover an
average of 87.4% of the words in the reading sample texts, ranging from
65.1% to 100% in individual texts. On average, more than half of the words
come from frequency band 1, and in individual texts, the proportion can be
more than 80% of the total words in the text. The frequency profile shows the
expected sloping pattern. However, the profiles vary in their frequency com-
position. There are texts that consists solely or almost exclusively of high fre-
quency or relatively high frequency words and then there are texts that pre-
dominantly consist of low frequency words. Individual frequency profiles also
show the same pattern that could be seen in individual participant profiles: the
texts may have more words from later frequency bands than previous fre-
quency bands, and sometimes there are no words at all from certain frequency
bands. The cumulative percentage shows that 80% of the words are covered
in the third frequency band, but on average, the texts are covered only by
84.6%. Two texts turn out to cover up to 95 % (when names are included),
and one of these as much as 100 %. For 98 % comprehension of the first text,
a vocabulary of 3000 lemma plus names is required, and to understand 95 %
of the other, a vocabulary of 5000 words plus names is required. On average,
it is not enough to have a vocabulary consisting of the 5000 most frequent
lemmas, according to the KELLY list, in order to read the texts.
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Variables explaining individual differences

The reasons for individual differences in receptive vocabulary breadth and vo-
cabulary composition were analysed by looking at variables describing word
difficulty and learner characteristics. In these analyses, the indexed results of
both tests were used.

Word difficulty was analysed with multiple regression, where the impact
of the intralanguage variables and the two different test tasks were examined.
The results show that the difficulty of Swedish words can be largely estimated
based on their frequency, which was also shown in the previous section, but
they also show that verbs can be more difficult than nouns and adjectives.
Furthermore, the items tested by form-meaning recognition in Sprize were
known by more participants than the items tested by form-meaning connection
in SpriLT. Despite this result, a significant interaction effect also showed that
high-frequency words in SpriLT were known by more participants than high-
frequency words in Sprize. Moreover, the results suggest that frequency does
not explain the whole picture, as some words equivalent in frequency level are
not equally familiar to the test takers, and some low-frequency words are un-
expectedly familiar to the study participants. These differences cannot be ex-
plained by the other variables in the model. Another frequency-related effect,
shown in figure 7.2, emerges from analysis of variance for the five frequency
bands on which the items were divided in the tests. After the first two fre-
quency bands the number of participants familiar with the words level out,
weakening the strength of the frequency band affiliation.

The results of analyses of the relationship between receptive vocabulary
breadth and learner background, learner-internal and learner-external factors
showed positive and negative main effects as well as interaction effects be-
tween multiple variable pairs. Significant variables with positive estimated
main effects on vocabulary results were reading and writing skills in some
language before arrival in Sweden, a higher number of subjects studied in
Swedish, and plans to continue with academic study after finishing the pro-
gram. Integrative motivation impacted the test outcomes negatively initially
(see interaction below). In models controlling for interaction effects for Swe-
dish proficiency and school background, the variables gender, L1 typological
language family, L2 lexical similarity to Swedish, SES and instrumental mo-
tivation also had significant, positive main estimated effects.

Interaction effects for Swedish proficiency level groups showed a positive
interaction for beginner and intermediate L2-level participants receiving mul-
tilingual study guidance, but the effect was only significant for intermediate
learners. Furthermore, a significant interaction was also found for intermedi-
ate participants and more positive than average attitudes towards studying in
the programme. Interaction effects for school background showed a positive
interaction for female participants with longer or age-appropriate school back-
ground. Another positive interaction was shown for SLIFE participants who
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had more than group average hours of L2-Swedish instruction and higher than
average instrumental motivation, while participants with longer or age-appro-
priate school background showed a positive interaction with higher than aver-
age integrative motivation.

Vocabulary change over time

The longitudinal results showed a significant increase in receptive word skills,
with an increase of about 640 lemmas over the measurement period. The
change that takes place looks different for different participants, but there are
some recurring patterns. Some participants have a steady growth over the en-
tire measurement period, while others are fluctuating over time. Although in-
dividual development patterns exist, the development curves are not signifi-
cantly different. The largest change occurs in the advanced learner group, fol-
lowed by learners at the intermediate level and finally the beginner level with
the smallest change, but the differences are not significantly different. How-
ever, SLIFE participants do not achieve as high levels of knowledge as partic-
ipants with a longer school background, although descriptive analysis shows
a larger change over time in these learners. The socio-economic indicator (par-
ents' level of education) also explains differences in starting levels. However,
interaction effects for the background variables and rate and form of change
over time could not be included in the model due to data limits.

The results for change in word knowledge on the five tested frequency
bands show that there is a significant increase in knowledge on all tested fre-
quency bands except the first, and the largest change occurs on the fourth and
fifth frequency bands, i.e. among the most low-frequency words tested. In the
first frequency band, there is a small but steady increase in vocabulary skills
throughout the measurement period. Correlations between the degree of de-
velopment on different frequency bands provide estimates of the developmen-
tal patterns from a frequency perspective. The results show several medium to
strong correlations, especially between adjacent frequency bands and between
participants. The results suggest that development on a later frequency band
is connected to development on an earlier frequency band, but that develop-
ment of knowledge of the most high-frequency words does not as clearly con-
nect to the development of knowledge of words with a lower frequency. This
result is an example of the dynamic nature of vocabulary development, which
is partly organised by the frequency of words in the linguistic input.

However, the results also show smaller within-individual correlations com-
pared to the between-individual correlations. This suggests that, while there
may be consistent similarity and difference between individuals’ learning out-
comes, learning trajectories for the five frequency bands may vary more over
time within the same person, possibly linked to developmental stage differ-
ences and be affected by personal background or contextual factors. Due to
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limited data, learner related factors could not be added to the model in this
study and was only studied descriptively. Beginner participants show modest,
consistent growth across all frequency bands except the first, with the largest
change in the second band, while intermediate learners demonstrate more pro-
nounced changes, particularly in the first two bands. The advanced learners’
growth rate is notably steady across all bands. SLIFE participants show more
fluctuating results over time compared to participants with longer or age ap-
propriate school background. Another visible difference on all proficiency
levels can be seen in the gap between knowledge levels on frequency bands
one and two, where SLIFE participants score considerably lower on the sec-
ond frequency band than the first. This difference is smaller at the advanced
proficiency level. By the advanced level, SLIFE participants have reached
similar, but not the same, knowledge levels as the participants with longer
school background on all frequency bands except the second.

Discussion

Three important findings emerge from the part of the study looking at recep-
tive vocabulary size, composition and growth. First, the results show that the
newly arrived participants’ vocabulary size can reach levels comparable to
other L2-students at Upper Secondary School level by the end of the pro-
gramme, and that there is a significant change in vocabulary size over time.
Second, vocabulary composition is largely explained by word frequency, and
lexical frequency profiles of learners in the study follow a previously seen
sloping form from the most frequent words to less frequent words (e.g. Milton
2006 a, b). However, the profiles also show less pronounced differences in
knowledge levels at the lower frequency bands. This effect has previously
been identified as frequency’s diminishing power (Kremmel 2016). Based on
the nature of word frequencies, the rapidly decreasing curve of the most fre-
quent words turns into a long tail of lower frequency words, which do not
differ much in occurrence (see Figure 5.1 for an illustration of the frequency
curve for lemmas on the Kelly list), although some differences still existed
within the tested lower frequency range. However, the boundary for the influ-
ence of word frequency has not been definitively established in previous re-
search. Contrary to previous studies, that have suggested a breaking point
around 4000-5000 word families (see Aizawa (2006), Beglar (2010), Krem-
mel (2016)) the present results indicate that the limit can be reached around
3000 lemmas and even earlier, depending on the proficiency level of the
learner. The fact that knowledge levels in the lower frequency bands tested in
this study are not rising simultaneously at the higher proficiency levels implies
some effect of word frequency, motivating future study of the relationship be-
tween proficiency level and frequency effects. The third finding is that, despite
individual differences, the gap between newly arrived participants’ vocabu-

286



lary size and composition differ from reference group sva- and sve-partici-
pants, and that the vocabulary knowledge reached by the newly arrived par-
ticipants is not wide enough for reading age appropriate reading comprehen-
sion texts in Swedish. The most salient insight from this comparison is the
importance of knowledge of the most frequent 1000-2000 lemmas, which
make up the larger bulk of the texts, and are the only frequency levels where
newly arrived participants reach comparable knowledge levels to the reference
group. However, the tested range of 5000 lemmas was not sufficient for un-
derstanding 95-98 % of the words in most texts (with the exception of two of
the 53 texts). Even comparing the whole KELLY-list of over 8000 lemmas
left around 40 % of the words uncovered, which aligns with previous research
calculating the required vocabulary size for reading texts at this age level to
be at least 10 000 lemmas (Nation, Coxhead & Sim 2018, Hazenberg &
Hulstijn 1996). This gives perspective to the amount of words that the newly
arrived students have to learn, even after reaching good levels of knowledge
of the most frequent Swedish words.

In the second part of the study, differences associated with student back-
ground were found. The largest differences were found by (first language) lit-
eracy, with students who had developed reading and writing skills in a previ-
ously learnt language, mostly their first language, prior to arrival in Sweden,
showing significantly higher results. Although the variable was negatively
skewed, this result points to the importance of literacy training for students
arriving with basic or no literacy. Reading and writing skills can potentially
affect students' entire education, knowledge acquisition and the degree of
challenge they face, but the impact is particularly evident in reading-related
activities in the L2, such as the vocabulary tests in this study. A second varia-
ble with larger influence on the results is socioeconomic status, measured by
parents' level of education. However, as previous studies have noted, the effect
of socioeconomic status can be influenced by other factors. In Carhill et al.
(2008) who studied adolescent learners with a migration background in the
United States, socioeconomic status loses its power when the influence of
school and language input variables are taken into account. In the present re-
sults, controlling for interaction effects for Swedish proficiency and multilin-
gual study guidance and positive attitudes and experience related to the Lan-
guage Introduction Programme the variable loses its power and is no longer
significant. These two factors can be linked to the quality of the school and
programme. When controlling for proficiency and schoolbackground-related
interactions, L1 typological closeness and L2 lexical similarity explain addi-
tional variability in relation to vocabulary knowledge. While the results cannot
be considered a main finding of the study, they show that, in combination with
other factors, a part of L2 Swedish vocabulary development is positively im-
pacted by previously learnt languages closer related to Swedish through typo-
logical similarities or cognates. Another positive effect of cross-linguistic in-
fluence may be found in the measured impact of multilingual study guidance,
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showing a positive and significant effect for the intermediate learner group
compared to the advanced learners. The resource, which is primarily aimed at
improving students’ subject knowledge (Reath Warren 2017), can therefore
also be seen to have a direct impact on newly arrived students’ Swedish vo-
cabulary. Results for motivation indicate, that while adolescent foreign lan-
guage learners are reported to mainly be motivated by intrinsic motives (Papi
and Hiver 2020, Cardels 2015, Osterberg 2008, Zhang et al. 2016, Alamer
2022, Lee et al. 2022), this type of motivation in relation to the newly arrived
students hardly had any impact. Instead, the newly arrived students were
mainly motivated by extrinsic motives related to instrumental motivation and
integrative motivation, which has been argued to be a primarily extrinsically
charged motivational type with some intrinsic motives (Gardner 1985, Noels
2001). While extrinsic motives have even been found to have a negative im-
pact on receptive vocabulary (Alamer 2022), which integrative motivation
also has for students with short school background in this study, the role of
instrumental motivation, in connection with the impact from future plans to
study in an Upper Secondary Swedish programme, that is also positive for
learners with short school background, suggests that extrinsic motives are of
greater importance for the type of learners present in the Language Introduc-
tion programme.

Learner-external factors related to the learning context, i.e. the Language
Introduction Programme, also impacted the results. Access to a greater num-
ber of subjects in Swedish is an organizational factor that can benefit the vo-
cabulary development of all newcomers to the programme. Interaction effects
also indicated that there are factors in the programme organisation that partic-
ularly favour certain groups in language intro. The previously mentioned ac-
cess to multilingual study guidance in the L1 is one such factor that particu-
larly benefits learners at the lower language levels, while higher numbers of
Swedish lessons per week are particularly beneficial for SLIFE learners. The
impact on vocabulary learning for SLIFE participants is comparable to
Gujord's (2023) interpretation of the results for teaching hours in Norwegian.
As in Gujord's study of Norwegian second language learners, the number of
Swedish language lessons per week initially has a negative correlation with
measured receptive vocabulary (see Table 8.3), but when variables such as
language level and previous school background are controlled for in this study,
the effect of more Swedish language lessons is instead positive. These various
organization-related factors are thus important means of supporting students
who may have the odds stacked against them when it comes to second lan-
guage acquisition in a school context. Lastly, the results point to a clear cor-
relation between word frequency and word learning. Teacher awareness of
word frequency in Swedish in general, in texts read in class, and gaps in stu-
dent vocabulary knowledge from a frequency perspective, could help facilitate
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students’ learning of the most frequent words needed for reading with under-
standing, bridging the gap in reading ability stemming from differences in vo-
cabulary knowledge (see also Nation 2022).

Conclusions and final remarks

The results of this thesis shed light on some key aspects of being a newcomer
to Sweden and acquiring a new vocabulary in a new second language under
circumstances coloured by high demands and little time for learning. The re-
sults have implications for both practice and policy. One of the most important
results of the thesis is to be able to conclude that these learners learn a signif-
icant amount of Swedish words at a rapid pace, even though many have the
odds stacked against them. Despite great variation, the results point to many
recurring patterns in both vocabulary and its development, which can contrib-
ute to more effective teaching if teachers are made aware of them. Indeed, it
is important to note that gaps in critical frequency bands and differences in
learners' previous reading and writing skills risk affecting learners' school per-
formance. This is especially relevant with regards to reading comprehension
and the students’ continued learning and studies in a national upper secondary
school programme. The described results emphasize the importance of giving
basic literacy education and reading training a more prominent role in the Lan-
guage Introduction Programme in order to bridge knowledge and skills gaps
in the learner group. Although the study's learners exhibited greater develop-
ment at a faster rate, it was highly variable across students over time and gen-
erally not sufficient to reach the same levels of knowledge as learners with
longer or age-appropriate previous school background. These aspects are im-
portant for teachers to be aware of in order to make correct assessments of
students' vocabulary and to ensure that the necessary supportive measures are
put in place at the right time.

The study also has implications on educational policy and practice, not
only by showing the gap between newly arrived students' learning outcomes
and the expectations that schools and society place on their learning but also
by highlighting the learning taking place at a high rate in the programme. The
results concretize the need for clarification of knowledge requirements for
newcomers, especially regarding reasonable expectations of Swedish reading
ability and vocabulary. Likewise, it highlights the need to provide clear spec-
ifications for students with short, interrupted or no previous school back-
ground. Indeed, the results show that there are opportunities in the organiza-
tion of the Language Introduction Programme to support the students’ vocab-
ulary development in several ways, as well as to strengthen reading and goal
fulfilment. These can be implemented in various ways. Firstly, access to a
wide range of school subjects benefit all students, and more Swedish instruc-
tion per week is particularly beneficial for pupils with short, interrupted or no
previous school background. Secondly, investments in good treatment and a

289



supportive learning environment that includes access to study guidance is par-
ticularly beneficial for beginners and intermediate level learners. A pedagog-
ical implication is that teaching prioritizes and guarantees the learning of the
most frequent Swedish words, simultaneously offering possibilities for growth
in vocabulary breadth through extensive reading and study of several different
subjects. The aforementioned elements of the program can support the stu-
dents to become successful and independent second language learners of Swe-
dish and enable a good future in Sweden.

Ultimately, this study contributes to both Swedish and international second
language research and the important work of educating second language learn-
ers, regardless of their personal background. My intention to illustrate the var-
iation that exists among newly arrived adolescents with varying backgrounds
and especially examine how this variation changes and transforms in the en-
counter with different influencing factors is something that has only been
started with this study. My hope is that the results of the study can benefit
teachers, decision makers and policymakers in their efforts to help the Lan-
guage Introduction Programme reach its full potential, as well as provide a
good basis for future research in the complexity of second language develop-
ment among learners who are in need of research-based second language
teaching. Indeed, second language vocabulary development is a complex and
dynamic system in itself, and so is the impact of factors affecting it, especially
in a complex and dynamic learner group as the one studied in this thesis. Fu-
ture studies could therefore delve into aspects not investigated here, such as
factors relating to actual language input in the classroom, social agency in and
outside of school, and differences at school level. Furthermore, the relation-
ship between receptive vocabulary and other aspects of language proficiency
could be investigated in future studies, especially the relationship between vo-
cabulary, reading and goal achievement in the programme.
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Bilaga 5. Faktoranalys

Figur B5.1. Scree-test, explorativ faktoranalys av motivationsformulér

Tabell B5.1. Komponentkorrelationer, faktoranalys av motivationsformulér

Komponent 1 2 3 4
1 1

2 0,122 1

3 0,343 0,122 1

4 0,369 0,077 0,208 1
5 0,221 -0,06 0,191 0,136
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Tabell BS.2. Pattern matrix. Alla faktorladdningar for item i motivations- och attityd-

formuléret
Item (pastaenden) Komponent

1 2 3 4 5
Spré’lkintroduktion ar bra. 0,862 0,057 0,052 -0,123 -0,02
Jag kénner att jag lar mig mycket pa spréakintro- 0.856 0015 -0.035 -0.003 0.1
duktion. ’ ’ ’ ’ ’
Sprékintroduktion hjﬁlper mig att nd mina mal. 0,766 0,017 -0,124 0,112 0,129
Pa sprakintroduktion far jag den hjélp jag beho- 073 -0.106 0099 0017 -0.011
Ver, 9 b b B b
Att ga pa sprakintroduktion kénns viktigt. 0,725 0,106 0,064 -0,016 0,148
Det ar tydligt for mig vad jag ska ldra mig pa
sprakintroduktion. 0,643 0,037 0,024 0,022 -0,027
Det ar viktigt att kunna svenska for att fa stanna
i Sverige. 0,039 0,823 -0,148 -0,083 0,09
Att ldra sig svenska &r viktigt for att fa respekt i 0.086 0784 -0.036 0.126 -0.127
Sverige. ’ ’ ’ ’ ’
Det dr viktigt att ldra sig svenska for att fa 0.038 0534 0363 0247 -0.012
svenska vénner. ’ ’ ’ i ’
Det ar viktigt for mig att kunna svenska for att 0.178 0016 0.777 -0.161 0012
studera i Sverige. ’ ’ i i ’
Det ar viktigt for mig att kunna svenska for att
4 ott jobb i Sverige. 0,014 0,005 0,772 -0,043 -0,136
Det ar viktigt for mig att kunna svenska for att
jag da kan prata med svenskar. 0,015 03190592 0,15 0,043
Jag vill bli bra p2°1 svenska. 0’235 _0’094 0’522 0,186 0,088
Jag hatar svenska. 0,039 -0,205 0512 0,118 0,198
Jag tycker om att ldra mig svenska. 0,156 -0,186 0461 0345 0,006
Jag jobbar hart for att ldra mig svenska. 0,051 0,071 0,024 0,722 0,007
Jag fragar alltid min ldrare nér jag inte forstar
nigot. -0,115 0,108 0,195 0,577 0,222
Svenska dr ett latt sprak. -0,001 0,003 -0,093 0,542 -0,131
Det &r roligt att ldra sig svenska. 0,261 0,051 0,044 0,499 -0,046
Det ar trakigt att 1dra sig svenska. 0,145 -0,063 0,031 0,458 0,301
Jag ldr mig svenska bara for att jag maste gora 0.002 0.085 -0199 -0.011 0.721
det. Yy “Y, Yy Yy 5
Jag ger litt upp nér jag inte forstdr vad lidraren ) )
siger. 0,108 0,078 -0,177 0,157 0,602
Jag skulle vilja sluta ldra mig svenska. 0,047 0,082 0257 -0,011 0,572
Det &r onodigt att ldra sig svenska. 0,011 0,106 0262 -0,179 0,571
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Tabell B5.3. Structure matrix. Struktur och korrelationer mellan item och faktorer

Item (pastienden) Komponent

1 2 3 4 5
Sprakintroduktion ar bra. 0,838 0,16 0,326 0,208 0,16
Jag kédnner att jag lar mig mycket pa sprakin- 0,823 0,121 0,242 0,294 0,081
troduktion.
Sprékintroduktion hjilper mig att nd mina mal. 0,795 0,096 0,189 0,388 0,289
Pa sprakintroduktion fér jag den hjilp jag be- 0,786 0,192 0,351 0,293 0,312
hover.
Att ga pa sprakintroduktion kénns viktigt. 0,755 -0,003 0,338 0,298 0,178
Det ar tydligt for mig vad jag ska ldra mig pd 0,658 0,122 0,249 0,264 0,12
sprakintroduktion.
Det ar viktigt att kunna svenska for att fa stanna 0,188 0,808 0,091 0,194 -0,145
i Sverige.
Att ldra sig svenska dr viktigt for att fa respekt 0,077 0,797 -0,035 -0,024 0,009
i Sverige.
Det ar viktigt att ldra sig svenska for att f& 0,316 0,603 0,49 0,376 0,067
svenska vénner.
Det dr viktigt for mig att kunna svenska for att 0,39 0,119 0,809 0,069 0,177
studera i Sverige.
Det dr viktigt for mig att kunna svenska for att 0,233 0,106 0,742 0,104 0,008
fa ett jobb i Sverige.
Det ér viktigt for mig att kunna svenska for att 0,322 0,402 0,675 0,309 0,161
jag da kan prata med svenskar.
Jag vill bli bra pa svenska. 0,491 0,007 0,647 0,386 0,27
Jag hatar svenska. 0,421 -0,084 0,565 0,486 0,187
Jag tycker om att ldra mig svenska. 0,277 -0,141 0,562 0,25 0,333
Jag jobbar hart for att ldra mig svenska. 0,335 0,136 0,202 0,752 0,116
Jag fragar alltid min ldrare nér jag inte forstar 0,227 0,149 0,331 0,614 0,306
nagot.
Svenska &r ett latt sprak. 0,456 0,129 0,235 0,602 0,085
Det ar roligt att ldra sig svenska. 0,383 -0,025 0,225 0,554 0,405
Det ar trakigt att 1dra sig svenska. 0,138 0,035 -0,006 0,504 -0,075
Jag lar mig svenska bara for att jag méste gora 0,075  -0,154 -0,075 0,039 0,686
det.
Jag ger latt upp nér jag inte forstar vad lararen 0,268 0,083 0,39 0,144 0,625
sager.
Jag skulle vilja sluta ldra mig svenska. 0,228 -0,111 -0,002 0,235 0,618
Det ér onodigt att ldra sig svenska. 0,152 0,088 0,343 -0,043 0,588

338



Bilaga 7. Kapitel 7

Figur B7.1. Histogram for Sprize-resultat

Figur B7.2. Histogram for SpriLT-resultat
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Tabell B7.1. Ttemresultat. Modeller for frekvensrankning, rdfrekvens och WPM samt
komplett modell med interaktionseffekt

Rankning Rafrekvens WPM Komplett

modell
M7.1.1 M7.1.2 M7.1.3 M7.2

Intercept 148,73* 38,40* -54,67* 54,03
Rankning -0,01*
Réfrekvens (log) 89,36%*
WPM (log) 89,21% 69,71
Test 22.34% 21,01% 21,41% -46,64
Ordklass -16,23* -17,51%* -17,43* -17,20
(verb)
Ordklass -3,58 -3,89 -4,47 -5,26
(adjektiv)
Aa,6 6,36 5,21 -0,31 5,32
Ordlangd -0,93 -0,19 -0,31 -0,39
Test*WPM 32,30
N 243 238 242 242

T2 0,46 0,48 0,48 0,49
Anp. r? 0,45 0,47 0,47 0,48
*p <0.05
Tabell B7.2. Itemresultat. Modelljamforelse
Modell df F p
M7.2, M7.2.1 (ordlingd borttagen) 1 0,240 0,624
M7.2.1, M7.3 (d.d,d borttagen) 1 2,051 0,153
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Tabell B7.3. Tvirsnitts- och referensgruppers resultat pa frekvensbandsniva pa

SprilL T
Band 1 Band 2 Band 3 Band 4 Band 5

(max 30) (max33) (max27) (max30) (max 30)
Nyborjare (N=31)
Medel 17,26 12,42 6,74 6,26 6,71
SD 7,7 6,951 4,359 4,502 3,598
Min—max 0-28 3-29 0-22 0-18 0-15
Uppskattad bredd 574,8 376,3 249,6 208,5 223,4
Medelnivd (N=57)
Medel 22 16,96 9,46 10,46 9,88
SD 6,923 7,447 6,389 6,311 5,868
Min—max 5-30 5-29 0-26 0-24 0-24
Uppskattad bredd 732,6 513,9 350,4 348,3 329,0
Avancerade (N=72)
Medel 27,01 23,81 13,72 14,03 14,12
SD 3,462 6,191 5,358 6,028 7,013
Min—max 9-30 2-32 2-23 1-25 0-24
Uppskattad bredd 899,4 721,4 508,2 467,2 470,2
Sva 1 (N=25)
Medel 28,76 26,32 23,28 20,56 20,92
SD 2,12681 2,495 4,937 6,481 6,77
Min—max 22-30 20-29 12-30 5-29 5-30
Uppskattad bredd 957,7 881,1 760,1 684,6 696,6
Sve 1 (N=27)
Medel 29,89 32,19 26,41 29,07 28,7
SD 0,32 1,039 0,931 1,567 3,44
Min—max 29-30 29-33 23-27 23-30 13-30
Uppskattad bredd 995,3 975,4 978,2 968,0 955,7
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Bilaga 8. Kapitel 8
Tabell BS.1. Steg 1 och 2 i framtagningen av modell M8.1

M1, steg 1 M1, steg 2

Intercept 7,82 14,23
Fasta effekter

L1 spréklig familj 0,78

L2 spraklig familj 13,28

L1 lexikal likhetsgrad 1,99

L2 lexikal likhetsgrad -1,85

Foréldrars utbildningsgrad 5,07 6,46*
Kon -2,99

Ankomstalder 0,10

Vistelsetid 0,24

Skolbakgrund -0,35

Las- och skrivfardigheter 11,65% 15,36*
Latinskt alfabet 4,14

Ankomststatus -5,957* -4,27
Antal dmnen pa svenska 1,06 1,02%*
Tid pé spréakintro -1,16

Studiehandledning -1,87

Modersmal -0,84

Motivation 1 0,21

Motivation 2 -1,238* -0,83*
Motivation 3 0,65

Motivation 4 -0,69

Motivation 5 0,72’ 0,59
Framtidsplan 6,79’ 6,57*
Testtillfille 10,94* 10,56*
Nybdrjare (mot avancerade) -14,93*
Medelnivéa (mot avancerade) -5,20

Avancerade (referens)

Antal sva-lektioner/vecka 0,03
Slumpmdissiga effekter

Residualer (mellan deltagare) 257,93* 258,40*
Intercept (mellan und.grupper) 37,38 30,88

< <0,06; * p<0,05
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Tabell BS.2. Modell M8.3 motsvarande M$.3 utan variabeln spraklig niva

MS8.3a
Intercept 8,09
Fasta effekter
L2 lexikal likhetsgrad 2,13*
Foraldrars utbildningsgrad 6,17*
Kén -16,52%
Skolbakgrund -6,08
Las- och skrivfardigheter 11,86*
Antal &mnen pa svenska 0,96*
Antal sva-lektioner/vecka 1,60
Motivation 2 2,95%
Motivation 3 2,52%
Framtidsplan 7,41%
Testtillfille 9,67*
Interaktionseffekter
Kén * Skolbakgrund 16,86*
Skolbakgrund * Antal sva-lektioner/vecka -3,07*
Skolbakgrund * Motivation 2 2,20%
Skolbakgrund * Motivation 3 22,00
Slumpmdssiga effekter
Residualer (mellan deltagare) 242,65%
Intercept (mellan und.grupper) 43,25%

*p<0,05
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Bilaga 9. Kapitel 9

Tabell BY.1. Motivationsmatt under métperioden. Medelvérde samt lagsta och

hogsta uppmatta matt anges for varje motivationsvariabel

Att. till Integr. Instr. Positivt Grit/

Mitpunkt sprakin- mot. mot. eng. sisu
tro

Medel 253 11,6 27,7 20,2 16,3

1 N=59 Min 10 5 6 12 8

Max 30 15 30 25 20

Medel 24,9 11,5 27,8 20,2 15,0

2 N=64 Min 11 3 18 9 7

Max 30 15 30 25 20

Medel 25,6 11,2 27,4 20,2 14,8

3 N=69 Min 11 3 16 13 5

Max 30 15 30 25 20

Medel 25,5 10,9 27,0 20,2 14,5

4 N=59 Min 11 3 18 10 7

Max 30 15 30 25 20

Total Medel 24,0 27,0 25,5 25,5 25,5
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Tabell B9.2. Steg 1 och 2 i framtagningen av modell M9.1

M9.1 steg 1 M09.1 steg 2
Intercept 3,35 39,64
Fasta effekter
Tid 11,38* 10,59*
Kvadratisk tid -1,80%* -1,56*
Nyborjare (mot avancerade) -5,91%* -13,33*
Medelnivé (mot avancerade) 6,45 -7,41
Avancerade (referens)
Skolbakgrund 14,69* 15,37*
Foréldrars utbildningsgrad 10,33* 9,06%*
L1 spraklig familj 3,09
L2 lexikal likhetsgrad 3,12
Kon -7,26
Antal dmnen pé svenska -0,38
Studiehandledning -0,01
Motivation 1 (medel dver tid) 1,69
Motivation 2 (medel over tid) -2,60%* -1,17
Motivation 3 (medel over tid) 0,92
Motivation 4 (medel over tid) -1,92
Motivation 5 (medel dver tid) 0,88
Slumpmdissiga effekter
Mellan méatpunkter 73,33* 71,25%
Mellan deltagare 225,67* 274 87*

*p<0,05
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Bilaga 10. Kapitel 10

Tabell B10.1. Beskrivning av gruppmedelvirden 6ver tid pa fem frekvensband
for deltagare pa olika sprakliga nivéer

Miitpunkt Band 1 Band 2 Band 3 Band4 BandS5  Total
Nybdrjare (N = 30)

1 687 357 221 202 156 1623
2 727 543 345 342 287 2243
3 722 513 350 359 336 2280
4 726 532 380 355 295 2288
Medelniva (N = 10)

1 870 596 387 326 263 2441
2 896 606 381 306 310 2499
3 925 650 407 377 385 2744
4 947 679 407 405 322 2760
Avancerad niva (N = 43)

1 874 667 416 225 366 2548
2 873 681 511 476 469 3010
3 919 730 548 512 505 3214
4 935 795 623 555 555 3462

Tabell B10.2. Beskrivning av gruppmedelvirden over tid pé fem frekvensband
for deltagare med olika skolbakgrund

Mitpunkt Band 1 Band2 Band3 Band4 BandS  Total

Kort skolbakgrund (N = 26)

1 783 493 280 194 172 1922
2 726 467 310 309 247 2059
3 763 503 340 339 347 2292
4 799 560 440 384 344 2527
Léngre skolbakgrund (N = 71)

1 829 588 381 333 333 2464
2 859 676 483 444 444 2906
3 881 698 509 481 453 3022
4 819 665 560 455 443 2942
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Tabell B10.3. Beskrivning av gruppmedelvirden dver tid pd fem frekvensband
for deltagare med olika skolbakgrund

Mtpunkt Band1 Band2 Band3 Band4 BandS5 Total
Nyborjare,

kort skolbakgrund (N = 9)

1 611 308 197 189 128 1433
2 645 405 255 321 212 1838
3 608 356 255 254 271 1744
4 691 458 319 271 204 1943
Nyborjare,

langre skolbakgrund (N = 21)

1 722 380 231 207 169 1709
2 770 616 393 353 326 2458
3 773 582 393 405 364 2517
4 741 563 405 391 333 2433
Medelniva,

kort skolbakgrund (N = 3)

1 882 409 296 33 33 1653
2 866 333 148 122 144 1613
3 821 414 370 266 3890 2260
4 833 515 333 67 266 2014
Medelniva,

langre skolbakgrund (N = 7)

1 866 649 413 409 328 2665
2 909 671 444 385 381 2790
3 938 732 407 410 383 2870
4 974 727 528 473 333 3035

Avancerad niva,
kort skolbakgrund (N = 12)

1 866 621 326 229 226 2268
2 749 558 404 356 306 2373
3 860 634 394 421 439 2748
4 938 702 617 588 544 3389

Avancerad niva,
langre skolbakgrund (N =21)

1 877 686 456 381 427 2827
2 899 715 551 518 537 3220
3 944 772 616 553 534 3419
4 892 768 596 503 557 3316

347






10.

11.
12.

13.

ACTA UNIVERSITATIS UPSALIENSIS
Studia philologiae Scandinavicae Upsaliensia
Redaktorer: Bjorn Melander & David Hakansson

Lars Alfvegren: Gotland i blickpunkten. En kritisk 6verblick dver nyare litte-
ratur om gotlandska ortnamn. (Focus on Gotland. A Critical Survey of Recent
Literature on Gotlandic Place-Names.) 1961.

Ingwar Fredriksson: Svenska personnamnsstudier. (Schwedische Personenna-
menstudien.) 1961.

Sigurd Fries: Oléndskt och uppsvenskt. En ord- och ortnamnsgeografisk studie
over uppsvenska drag pa Oland och lings Gotalands dstkust. (Oland und die
Malarprovinzen. Eine wort- und ortsnamengeographische Studie iiber Ein-
fliisse der Milarprovinzen auf Oland und auf das dstliche Kiistengebiet von
Gétaland.) 1962.

Hans H. Ronge: Rimlista till Konung Alexander. (Reimworterbuch zu Konung
Alexander.) 1964.

Fredr. Tamm: Fonetiska kidnnetecken pa lanord i nysvenska riksspraket.
Facsimiletryck av 1887 ars upplaga. 1966.

Valter Tauli: Introduction to a Theory of Language Planning. 1968.

Thomas L. Markey: The Verbs varda and bliva in Scandinavian. With Special
Emphasis on Swedish. 1969.

Lars Conon: Rubrikspraket pa Dagens Nyheters forstasidor. (Die Sprache der
Uberschriften in der Zeitung Dagens Nyheter.) 1973.

Jan-Eskil Lofkvist: Svenskan i latinska originaldiplom 1300—1325. En studie i
medeltida skrivvanor. (Das Schwedisch in lateinischen Originaldiplomen
1330-1325. Ein Studium {iber mittelalterliche Schreibgebrauche.) 1976.
Per-Axel Wiktorsson: Sodermannalagens B-handskrift. Textens historia och
sprak. (Die Handschrift B des Gesetzes von Sodermanland. Geschichte und
Sprache des Textes.) 1976.

Claes Witting: Studies in Swedish Generative Phonology. 1977.

Perry Ahlgren: Tilltalsordet ni. Dess semantik och anvindning i historiskt per-
spektiv. (The Swedish Form of Address ni. Its Semantics and Use in Historical
Perspective.) 1978.

Per A. Pettersson: Om bdjningen av icke-neutrala substantiv i Eskilstunaspra-
ket. Inom- och utomsprakligt betingad variation. (On the Inflexion of Non-
Neuter Nouns in the Language of Eskilstuna. Linguistic and Extralinguistic
Variation.) 1979.



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

Mats Thelander: Sprakliga variationsmodeller tillimpade pa nutida Burtréask-
tal. Materialbeskrivning och analys pa sprakdragsniva. 2. Teoretiska utgangs-
punkter och analys pé sprakartsniva. (Models of Linguistic Variation Applied
to Present Speech in Burtrdsk. 1. Presentation of Material and Analysis on the
Level of Linguistic Variable. 2. Theoretical Premises and Analysis on the
Level of Linguistic Variety.) 1979.

Kristina Nikula: Dialektal vaderleksterminologi. Ordfaltsstudier i Nérpesdia-
lekten. (Der Sinnbereich der Witterungserscheinungen. Wortfeldstudien in der
schwedischen Mundart von Nérpes, Finnland.) 1979.

Sven Pihlstrom: Kortstavighet och stavelseforlangning. Hur nagra av de gamla
kortstaviga orden erhallit sin form i svenskt rikssprak. (Short root syllables and
quantity shift. How some of the words with short root syllables obtained their
forms in standard Swedish.) 1981.

Per-Axel Wiktorsson: Avskrifter och skrivare. Studier i fornsvenska lagtexter.
(Abschriften und Schreiber. Studien zu altschwedischen Gesetzestexten.)
1981.

Sven O. Hultgren: Skola i dialektal milj6. Sprékanvéndning och sprékliga at-
tityder i 6vre Dalarna. (School in a Dialect Region. Language Usage and Lan-
guage Attitudes in upper Dalecarlia.) 1983.

Gun Widmark: Fornvistnordiska forleder i omljudsperspektiv. (First elements
of compounds in Old West Scandinavian, from the viewpoint of mutation.)
1991.

Adrian Sangfelt: Syntaktiska strukturer i tiden. OV- och bisatsledf6ljd i svens-
kans historia. (Syntactic structures in time. OV and subordinate clause word
order in the history of Swedish.) 2019.

Adam Horn af Aminne: Fran person till person. Avvecklingen av nordisk per-
sonkongruens ur ett diakront typologiskt perspektiv. (From Person to Peson.
The Loss of Nordic Person Agreement from a Diachronic Typological Per-
spective.) 2022.

Malin Lofstrom: Spraklig stil och stajling bland finlandssvenskar i Stockholm
— ett mobilitetsdialektologiskt perspektiv. (Style and styling among Finland
Swedes in Stockholm from the viewpoint of a dialectology of mobility.) 2022.
Tiina Pitkéjarvi: Mer &n bara vara rosa. Brostcancertematiserande kampanjer i
Sverige (2015-2016) som social praktik. (More than just being pink. Breast
cancer thematizing campaigns in Sweden (2015-2016) as a social practice.)
2022.

Karin Senter: Att gora forort. Om sprakliga resurser hos gymnasieungdomar
med méngsprakig forortsbakgrund. (Staging Suburbness. Linguistic resources
of adolescents with a multilingual urban background.) 2022.

Per Klang: Incongruous tense in Swedish. Past and present tense use with de-
viant time reference. 2023.



26.

27.

Maria Johansson: I samtal med Kronofogden. Hur myndighetsservice gors i
sprakliga méten mellan inringare och kundservicehandlaggare. (In conversa-
tion with the Swedish Enforcement Authority. How provision of service is ac-
complished in interactional encounters between callers and frontline service
officials.) 2024.

Anna Ingves: Vigar mot ett svenskt ordférrad. Om nyanldnda ungdomars ord-
forradsutveckling pa sprakintroduktionsprogrammet. (Paths towards a Swe-
dish vocabulary. The vocabulary development of newly arrived youth enrolled
in the Language Introduction Program.) 2024.






	Abstract
	Innehåll
	Förord
	1 Inledning
	1.1 Språkinlärning i motvind?
	1.2 Ordförrådet i centrum för andraspråksinlärningen
	1.3 Den aktuella studien
	1.3.1 Syfte och frågeställningar
	1.3.2 Avgränsningar och genomförande
	1.3.3 Terminologi om flerspråkighet och språkinlärning

	1.4 Avhandlingens disposition

	2 Språkintroduktionsprogrammet
	2.1 Mottagande av nyanlända ungdomar
	2.2 Organisation och nivågruppering
	2.3 Ämnet svenska som andraspråk
	2.3.1 Kursinnehåll och mål relaterade till språk- ochordkunskaper
	2.3.2 Kunskapskrav relaterade till läsning

	2.4 Studiehandledning på modersmålet ochmodersmålsundervisning
	2.5 Tidigare forskning
	2.6 Sammanfattning

	3 Teoretisk inramning: språkinlärning ochordförrådsutveckling
	3.1 En bruksbaserad, komplex, dynamisk syn påandraspråksinlärning
	3.1.1 Bruksbaserade perspektiv på språkinlärning
	3.1.2 Komplexitetsteori och dynamisk bruksbaserad ansats
	3.1.3 Ordförrådet som ett komplext, dynamiskt, bruksbaseratsystem

	3.2 Ord, ordkunskap och ordförråd
	3.2.1 Att kunna ett ord
	3.2.2 Orförrådets sammansättning: ordfrekvens och lexikalafrekvensprofiler
	3.2.3 Ordförrådets bredd och utvecklingstakt
	3.2.4 Ordförrådet ur ett inlärningsperspektiv

	3.3 Att mäta ordförrådets storlek och utveckling
	3.3.1 Skriftliga mått av receptiva ordkunskaper
	3.3.2 Perspektiv på validering av testformat och tolkning avresultat

	3.4 Sammanfattning

	4 Faktorer som påverkar andraspråksinlärningoch ordförrådsutveckling
	4.1 Socioekonomisk status
	4.2 Ålder och tid – ett kluster av samvarierandevariabler?
	4.2.1 Startålder och ålder vid testning
	4.2.2 Vistelsetid och språklig exponeringstid

	4.3 Tidigare skolbakgrund och läs- och skrivfärdigheter
	4.3.1 Kort, avbruten eller ingen tidigare skolbakgrund
	4.3.2 Läsning på ett andraspråk

	4.4 Tvärspråkligt inflytande
	4.5 Motivation
	4.6 Inlärningssammanhang och språklig input:klassrummet som lexikal miljö
	4.7 Sammanfattning

	5 Material: framtagning och förstudier
	5.1 Ordtest
	5.1.1 Ordmått, frekvensordlistor och testens omfattning
	5.1.2 Ett Ja/nej-test för språkintroduktion: Sprize
	5.1.3 Vocabulary Levels Test för språkintroduktion: SpriLT
	5.1.4 Sammanfattande jämförelse och validering av Sprize ochSpriLT

	5.2 Motivation och attityder
	5.2.1 Beskrivande analys av motivationsresultat
	5.2.2 Faktoranalys och latenta variabler

	5.3. Bakgrundsformulär
	5.4 Lexikala frekvensprofiler av läsprovstexter
	5.4.1 Textkorpus
	5.4.2 Frekvensbandsanalys med AntWordProfiler

	5.5 Sammanfattning

	6 Metod
	6.1 Forskningsdesign och genomförande
	6.1.1 Tvärsnittsstudie och longitudinell studie
	6.1.2 Datainsamling och anonymisering av deltagare

	6.2 Studiens deltagare
	6.2.1 Språkintroduktionselever
	6.2.2 Referensgrupp
	6.2.3 Medverkande skolor

	6.3 Etiska överväganden
	6.3.1 Datainsamling och material
	6.3.2 Att forska om personer i utsatta situationer

	6.4 Analysmetoder
	6.4.1 Statistisk analys av hierarkiska data
	6.4.2 Variabler
	6.4.3 Hantering av databortfall



	7 Resultat: Receptiv ordkunskap hosspråkintroduktionselever i ett jämförandeperspektiv
	7.1 Svenska ord och språkintroduktionseleverskunskaper om dem
	7.1.1 Testresultat
	7.1.2 Ordkunskap på itemnivå: inomspråkliga variabler
	7.1.3 Utvärdering av testens sammansättning och svårighetsgrad
	7.1.4 Korrelation mellan resultat på Sprize och SpriLT
	7.1.5 Sammanfattning

	7.2 Vilka nivåer behöver språkintroduktionseleversordkunskaper nå?
	7.2.1 Receptiv ordförrådsuppskattning förspråkintroduktionselever och referensgrupp på gymnasiet
	7.2.2 Lexikala frekvensprofiler hos språkintroelever ochreferensgrupp
	7.2.3 Lexikala frekvensprofiler i läsprovstexter
	7.2.4 Sammanfattning


	8 Resultat: Granskning av faktorer sompåverkar det receptiva ordförrådet
	8.1 Beskrivning av variabler och data
	8.2 Variabler som påverkar receptiva ordkunskaper
	8.3 Variabler som påverkar receptiva ordkunskaper hosinlärare på olika språkliga nivåer
	8.4 Variabler som påverkar receptiva ordkunskaper hosinlärare med olika lång skolbakgrund
	8.5 Sammanfattning

	9 Resultat: Ordförråd i utveckling
	9.1 Beskrivning av receptiv ordkunskap ochförändringsmönster över tid
	9.2 Beskrivning av variabler och förändring över tid
	9.3 Resultat: förändring över tid och variabler sompåverkar den
	9.4 Sammanfattning

	10 Resultat: Utveckling av ordkunskaper ur ettfrekvensperspektiv
	10.1 Data och förberedelser
	10.2 Multivariat flernivåanalys av utveckling påfrekvensband
	10.2.1 Resultatbeskrivning
	10.2.2 Förändringar och utvecklingskurvor
	10.2.3 Korrelationer mellan frekvensbandsresultat
	10.2.4 Sammanfattning

	10.3 Deskriptiv granskning av frekvensutvecklingsprofilerför deltagare med olika bakgrund
	10.3.1 Utvecklingen av ordkunskaper på frekvensbandsnivå hosinlärare på olika språkliga nivåer
	10.3.2 Utvecklingen av ordkunskaper på frekvensbandsnivå hosinlärare med olika skolbakgrund
	10.3.3 Sammanfattning


	11 Diskussion
	11.1 Ett svenskt ordförråd växer fram
	11.1.1 Det receptiva ordförrådets bredd i utveckling
	11.1.2 Likheter och individuella skillnader på frekvensbandsnivå

	11.2 Komplexa samband mellan variabler förordinlärning hos nyanlända på språkintro
	11.2.1 Personlig bakgrund, intern och extern inverkan påreceptiv ordkunskap
	11.2.2 Lätta och svåra ord?

	11.3 I spänningsfältet mellan språkliga förväntningaroch förutsättningar för lärande
	11.4 Kritiska perspektiv på studiens genomförande
	11.4.1 Teori och metod
	11.4.2 Individen bakom siffrorna och förklaringar bortomvariablerna
	11.4.3 Ordtesten Sprize och SpriLT

	11.5 Studiens viktigaste kunskapsbidrag

	12 Slutord och framåtblickar
	Summary in English
	Introduction and aim
	Data and method
	Overview of the results
	Receptive vocabulary size and composition
	Variables explaining individual differences
	Vocabulary change over time
	Discussion
	Conclusions and final remarks


	Referenser
	Bilagor
	Bilaga 1a. Forskningspersonsinformation till språkintro
	Bilaga 1b. Forskningspersonsinformation tillreferensgrupp
	Bilaga 2. Medgivandeblankett
	Bilaga 3. Bakgrundsformulär för språkintro
	Bilaga 4. Bakgrundsformulär för referensgrupp
	Bilaga 5. Faktoranalys
	Bilaga 7. Kapitel 7
	Bilaga 8. Kapitel 8
	Bilaga 9. Kapitel 9
	Bilaga 10. Kapitel 10




