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Goran Nygren

Barnens och kamratkulturens betydelse for skolframgang’

Vad ”gdr” barnen och eleverna sjdlva som resulterar i att vissa skolklasser och skolor
uppvisar hoga prov- och betygsresultat som helhet? Vilka tanke- och handlingsmonster
kopplade till skolan har barnen som kan forklara deras hoga resultat? Detta var mina
huvudfragor nir jag genomforde en etnologisk pilotstudie pa en friskola dér eleverna hade
exceptionellt hoga betyg och nationella provresultat.” Pilotstudien bestod av ett filtarbete och
kan beskrivas som explorativ, etnografisk och kulturanalytisk. Med det menas att jag genom
faltarbetet strivade efter att uppticka och problematisera elevernas tanke- och
handlingsmonster.

Pilotstudiens utgangspunkt var att om man ska forsta hur det gar till nédr skolor och
klasser uppvisar mycket goda studieresultat s maste man uppmirksamma barnens/elevernas
vardagsliv, deras strategier och handlingar och inte minst barnkulturens och
kamratrelationernas betydelse. Syftet med pilotstudien var att undersoka vilka tanke- och
handlingsmonster eleverna har i en skolklass, och i en skola som helhet, som har hoga
nationella prov- och betygsresultat. I skolvidrlden och medier, bland myndigheter och
forskare, bendmns detta “skolframgang”. En central fragestillning #r vilka olika betydelser
skolan har for eleverna sjdlva, for deras vardagsliv och framtid och vilka strategier och
praktiker de utvecklar. Vad var resurser for barnen och hur anvindes de? Med praktik avses
barnens konkreta “gdranden”, deras handlingar.

Filtarbetet genomfordes under fem intensiva veckor med de 22 eleverna, 13 flickor
och 9 pojkar, i klass Taurus i arskurs 8, som skolledningen pa friskolan Humanskolan valde ut
at mig. Skolledningen menade att klass Taurus var den klass som limpade sig for mitt
forskningsintresse: en skolklass som var framgangsrik ur kunskapssynpunkt. Humanskolan
har sedan dess start 1996 haft bland de hogsta betygs- och provresultaten i kommunen, dven
med hinsyn till elevernas forutsittningar och resurser, konstateras i en utvirderingsrapport
1999 av kommunen. De flesta av eleverna kom fran hem dir foridldrarna hade hogre

inkomster och utbildningsniva dn genomsnittet. Eleverna och deras fordldrar kan som social

! Skolan, klassen och eleverna ér anonymiserade. Skolan ligger i en mellanstor svensk universitetsstad.

? Pilotstudien genomfordes september-oktober &r 2000, da jag var doktorand vid Tema barn vid Linkopings
universitet. Under 2006-2007 har jag som koordinator for Forum for Skolan som kulturmiljo och arbetsplats haft
mojlighet att bearbeta materialet och att skriva en rapport med titeln Over- och medelklassbarns navigering for
skolan och framtiden (under utgivning, Etnologiska avdelningen, Uppsala universitet). Denna artikel utgar fran
rapporten varfor jag hénvisar till den.



grupp beskrivas som medelklass eller overklass, kulturellt och/eller ekonomiskt. Mina
metoder var observationer, samtal och djupintervjuer med eleverna. Killmaterialet bestar av
filtanteckningar och 15 djupintervjuer med samtliga elever, nagra av intervjuerna
genomfordes enskilt, andra i parintervjuer. Under de fem veckorna forsokte jag folja eleverna
i deras skolvardag sa mycket som mojligt. Jag foljde dem i undervisningen och pa rasterna,
under lektionerna, satt ensam eller tillsammans med nagon av eleverna i klassrummen, i

grupprum, i korridornischer, i skolbiblioteket, at lunch tillsammans med dem.

Framgangsrika skolor och barn som aktérer — nagra utgangspunkter
Ett omrade inom skolforskning sedan 1960-talet, och framst i USA och Storbritannien, &r

framgangsrika och effektiva skolor (Coleman 1966, Grosin 2003). Traditionellt har man inom
detta fdlt fokuserat pa strukturella, pedagogiska eller ekonomiska faktorers betydelse for
elevers utveckling av kunskaper och firdigheter. Pa senare tid har man dock pekat pa att de
sociala relationerna mellan eleverna, som ibland kallas kamrateffekterna, kan vara minst lika
betydelsefulla som de undervisningsrelaterade faktorerna (Gustafsson 2006:26-39). Min
utgangspunkt dr att just studera barnens forhallningssitt och sociala relationer for att
diarigenom se dem som aktorer i skapandet av gemenskaper, av barn- och kamratkulturer.
Dessa dr delvis sjdlvstindiga, men ocksa under stindig paverkan av andra aktorer.
Barndomsforskare understryker att barns vardagsliv och barnkulturer maste sittas i relation
till inverkan fran det omgivande samhillet och aktorer som t ex ldrare och fordldrar (Halldén
2005:10, James 1998).

En annan utgangspunkt &r att det inte ricker med att utga fran individens sociala eller
kulturella bakgrund eller tillhorighet for att forsta eller forklara hennes skol- och livskarridr.
Barns skolgang dr inte en “svart lada” utan en plats for aktivitet och dynamik, for sociala och
kulturella processer (Levinson 1996). Man vet ocksa att det finns ett samband mellan skolors
och klassers skolprestationer och elevernas socioekonomiska sammansdttning och resurser
(Gustafsson 2006; Blomqvist & Rothstein 2000:95). For att ansluta till min 6vergripande
fraga: Vad “gor” barnen ur medel- och overklassen for att uppna hoga skolresultat, dvs.
”skolframgang”? Barnet, tillika eleven, maste sjilv “gora” nagot och dr didrmed skapande
subjekt, en aktor, forvisso inom vissa givna institutionella och samhélleliga ramar och i
interaktion med andra aktorer. Fragan dr hur de sociala och kulturella reproduktions- och
produktionsprocesserna ser ut utifran barnens egna perspektiv, deras egna upplevelser och

erfarenheter. Vad och hur reproducerar respektive skapar barnen t ex sina forhallningssiitt,



forestdllningar och handlingsmonster? Vilka andra aktorer inverkar pa barn med

skolframgang och i sa fall hur?

En forsta bild av tjejernas och killarnas skolvardag

Killarna kommer ofta for sent, har inte bocker, penna, suddgummi med sig, sitter slarvigt och gungar pa
stolen, fotterna pa bordet eller elementet eller pa andras stolar, lyssnar inte pa ldraren, pratar med
varandra istillet, har inte med sig material, dalig ordning pa stenciler. Nistan alla tjejerna ddremot dr
alltid pa ritt plats vid rétt tid, har med sig ritt utrustning och arbetar nistan alltid ambitiost och
koncentrerat. I flera &mnen som t.ex. Humanstudier, Matematik, Svenska far eleverna jobba enskilt
utanfor klassrummet och den mojligheten utnyttjar ofta pojkarna, men de jobbar inte sirskilt mycket da

iregel utan de busar, brakar eller pratar med varandra. (Filtanteckningar 2000-09-26)

Efter ndgra dagar vixte det fram en bild av vardagslivet i klass Taurus. I Taurus var det
tjejerna som var ordentliga och ambitiosa. De hade alltid med sig ritt saker som skolbocker
och material, arbetade flitigt under lektionerna, riackte upp handen, pratade nér de fick ordet,
gjorde ldxor under raster, var paldsta till alla prov samt limnade in gedigna arbeten i tid.
Pojkarna uppvisade motsatsen till flera av flickornas kinnetecken. Karaktiristiskt for de nio
pojkarna i Taurus var att de var ett sammansvetsat ging, bade i skolan och pa fritiden. Néstan
alla kunde da och da arbeta mycket intensivt under vissa lektioner och dmnen. ”Killginget”
betraktades av manga, bade elever och vuxna, som krivande, “tdnjande pa grinser”,
underpresterande och dominerande, men de ansags ocksa vara charmiga och allminbildade.
Flickorna och pojkarna kallade sig sjdlva och varandra for tjejer och killar och det dr ocksa de
begreppen jag fortsidttningsvis kommer att anvidnda. Efter nagra dagars filtarbete i klass
Taurus blev jag fundersam over hur klassen som helhet skulle kunna uppvisa hoga prov- och
betygsresultat senare i arskurs 8 och 9, dvs om klassen skulle bli en klass med
’skolframgang”. Att tjejerna skulle kunna uppna det var inte alls osannolikt, men killarna?

I Taurus var det alltsa killgruppen som tog plats och dven dominerade, bade det
fysiska och verbala rummet. Det visade sig att tjejerna befann sig i underldge pa flera sitt —
killarna dominerade bade i klassrummet och i skolan dverhuvudtaget. Vi har ju ratt kul i
klassen ju och det dr ganska bra sammanhallning”, sdger Thor nir jag intervjuar honom och
da dr det killarna han avser. Franvaron av vardaglig interaktion mellan dem och tjejerna var
pataglig. Den tydligaste kategoriseringen i klassen och i barnens skolvardag var just killarna
gentemot tjejerna (Jfr Thorne 1993). Det skulle dock visa sig att det var en mangbottnad
kategorisering. Klassens och framforallt elevernas biografi visade sig ndmligen vara mycket
viktig for det sociala livet i Taurus. Av de nio killarna kom sex fran en och samma,

klassmissigt exklusiva stadsdel, en sjunde hade flyttat darifran till en grannstadsdel.



Majoriteten av dem hade umgatts sedan forskolan. Klassens 13 tjejer kom fran olika hall, fran
stadens centrum, inner- och ytterstadsdelar samt omgivande landsbygd. Detta var en viktig
anledning, menade flera av eleverna, till att Taurus hade blivit en speciell klass med ett stort
killging dar alla nio ingick medan tjejerna i sin tur bestod av flera mindre
kamratkonstellationer. Det hir gjorde, enligt eleverna, att killarna blivit dominerande och att
tjejerna ofta marginaliserades i det offentliga samtalet. Killarna var kritiska mot tjejerna for
att de inte tog plats. Tjejerna i sin tur menade dels att killarna tog allt utrymme, och dels att de
sjdlva inte ville ta plats. Men det visade sig ocksa att killarna och “’killgéinget” hade en hog
status bland eleverna, bade i klassen och pa skolan som helhet, trots att de dnnu inte gick den
sista arskursen, vilket brukar ge ett aldersforetrade bland elever. De ansags populidra och hade
en hog social status (jfr Adler 1998 om kamratkultur, hierarkier och popularitet). Patagligt var
ocksa att de hade ett gott sjalvfortroende nir det géllde ldrande och verbal formaga.

Eleverna i klass Taurus hade ett avancerat ordforrad och en spraklig formaga med
hdnsyn till deras alder. Men jag upptickte att spraket i bemirkelsen den verbala formagan
hade en sirskild betydelse for killarna. De efterstrdvade att prata vilvardat med ett rikt och
varierat ordforrad och att kunna resonera och argumentera avancerat och snabbt. Den verbala
formagan var en resurs vilken de, som jag tolkar det, stindigt och medvetet forsokte utveckla
och anvinda i olika sociala situationer och sammanhang 1 skolvardagen. Killarna anvinde de
inom killgdnget for att skapa gemenskap eller for att positionera sig, i sin interaktion med
andra elever och ldrare for att visa upp sin intellektuella formaga och allminbildning, for att
skaffa sig Overtag i olika samtalssituationer som meningsutbyten, i undervisningssituationer
samt for att fa sin vilja igenom i skolan och klassen. Spraket och den sprakliga formagan
ansag alla eleverna var en viktig resurs for att tillgodogora sig skolans utbildning, for att na
goda skolresultat och for framtida utbildning 6ver huvudtaget. For killarna var spraket och
den verbala formagan i storre utstrickning dn for tjejerna en resurs och ibland ocksa en
maktteknik for social positionering i olika formella och informella situationer, fran

undervisningssituationer till elevernas vardagliga samvaro.

I mina samtal med eleverna framkom det att tjejerna och killarna var relativt samstammiga i
sina beskrivningar och asikter om Humanskolan, trots att de anvidnde den sa olika. Alla
eleverna var ndjda med skolan och tyckte att den hade manga fordelar. De tyckte att det var
bra med en liten skola pa ca 200 elever och sma klasser med 22 elever. Alla, bade elever och
larare, kidnde varandra och de tyckte att det var en lugn och trygg miljo, bade i klassrummen

och pa de allménna platserna som korridorer, caféet, skolgard och matsal. Eleverna trodde



ocksa att det fanns en storre tolerans mot elever som var avvikande eller olika dem sjélva, och
att det dirmed var mindre mobbning dn pa andra skolor. Elever som hade varit mobbade eller
“utsatta” pa sina lag- eller mellanstadieskolor bekriftade denna bild for mig att Humanskolan
var mer tolerant och lugnare én deras respektive tidigare skolor. Alla eleverna trodde att man
larde sig mer pa Humanskolan dn pa andra skolor samt att man hade en bittre ldirandemiljo
och att man fick en bittre kunskapsgrund for de kommande gymnasiestudierna. Eleverna
sjdlva ansag att de var mer intresserade, engagerade och ansvarsfulla i sin skolgang och att de
tyckte att skolan var viktig, till skillnad mot manga andra elever som gick pa den kommunala

skolan nirmast bostaden.

Elevernas kort- och langsiktiga strategier och praktiker
Det blev tydligt att killarna och tjejerna som grupper hade olika perspektiv och tolkningar av

skolans betydelse for bade nutid och framtid. De utvecklade darfor ocksa olika strategier och
praktiker till bade skolan och framtiden. Inom tjej- och killgrupperna fanns det naturligtvis
ocksa variationer — i synen pa skolans betydelse och hur mycket man pluggade.

I samtalen om deras framtidsplaner framtridde ett tydligt monster. Killarna var ganska
entydiga i sina svar. Flera funderade pa att bli jurister eller ekonomer och liknande. Nagra
understrok vikten av att bli rik. Samtliga killar hade forédldrar dir bada eller atminstone den
ena hade en lingre akademisk utbildning eller arbetade inom det omradet som respektive son
ville dgna sig at efter sina studier. Killarna hade konkreta planer for savil kommande
gymnasie- och hogskolestudier som mer langsiktiga mal med arbetsliv och framtida
livssituation. For tjejerna var bilden betydligt mer sammansatt. Flera var osidkra pa vad de
ville bli. Nagra angav alternativa framtidsplaner, antingen en akademisk utbildning och ett
framtida hogstatusyrke som ofta lag inom familjens och sliktens tradition, eller ocksa en
sysselsittning som utgick fran tjejernas fritidsintressen. De alternativa framtidsplanerna kunde
déarfor se ut sa hir: kirurg eller arbete med histar, reklamchef eller rockartist. Nagra visste
redan vad de ville bli, t.ex. journalist, lidrare eller seismolog. I jamforelse med killarna var
tjejernas framtidsplaner kortsiktiga, frimst fram till och med gymnasiet, och de hade inte

heller sa konkreta forestillningar och planer om framtiden som killarna.

Duktiga tjejer
Under mina fem veckors féltarbete med observationer och intervjuer kunde jag allt tydligare

urskilja nagra gemensamma, men ocksa nagra olika tanke- och handlingsmonster kopplade till
skolan bland klassens tretton flickor. Alla flickorna berdttade eller forholl sig till nagra

aterkommande teman, namligen skolarbete och disciplin, planering, stress, konkurrensen



mellan flickorna samt pojkars dominans, men som vi kommer att se sa fanns det nyanser och
olikheter 1 deras strategier och praktiker.

Tjejerna var till skillnad fran pojkarna mer inriktade pa situationen hir och nu. Deras
tidsperspektiv kretsade kring hogstadietiden och de kommande gymnasiestudierna. Tio av de
tretton flickorna kan beskrivas som mycket ambitiosa och de hade det gemensamt att de
studerade sa mycket de bara kunde och orkade, bade i skolan, efter skolan pa
eftermiddagarna, pa kvillarna och dven under helgerna. De Gvriga tre hade ett mer ambivalent
forhallningssitt, savil i sina handlingar som i sina berittelser, till sina studier och skolan. Men
trots att de tyckte att skolan var trakig sa pluggade de forhallandevis mycket i alla fall och
skolarbetet tog bade mycket tid och hade en stor betydelse for dem.

For de andra flickorna i klass Taurus var det slaende hur ambitiost, metodiskt och
effektivt de studerade under lektionerna. De arbetade dven ofta pa raster och haltimmar med
ldxor, provldsning eller sa kallat eget arbete som var liktydigt med uppsatser. De forsokte sa
gott de kunde hinna med de flesta @mnena dven om de tyckte att kdrnimnena engelska,
svenska och matte var viktigast. Att hinna med var liktydigt med att hinna med allt inom
amnesomradet, att kunna ldxan eller kunskapsomradet sa gott som flytande. Nistan alla av
dessa flickor tyckte ocksa att de tilldelades for mycket skolarbete med ldxor, egna arbeten och
prov. De flesta flickorna angav att en viktig orsak till att plugga mycket var att fa sa bra betyg
som mojligt sa att man kom in pa det gymnasieprogram som man var intresserad av. Nar
flickorna berittade for mig hur de pluggade med ldxldsning och glosinlarning samt hur de
lade upp och planerade storre skrivuppgifter som uppsatser och egna arbeten sa visade det sig
att flertalet planerade och genomftrde de enskilda uppgifterna metodiskt och systematiskt.
Foljande intervjucitat dr belysande for hur flertalet av flickorna upplevde sin situation som

pressande samt vilken strategi nagra av dem utvecklade, nimligen disciplin och planering.
Ameli: Ja . jag tycker sa hir: skolan dr viktigast av allt. Men jag far dngest ibland for att jag missar
sikert grejer i skolan. Ibland kénner jag att jag bara inte orkar bara halla pd med nagon skola for det &r
ganska jobbigt i skolan ocksa. Da orkar man inte gora ldxor. Nej jag fortsitter att titta pa tv eller nat. Da
ir klockan 9 pa kvillen och da har man inte gjort lixan och det dr ganska jobbigt.
Goran: Nar gor ni ldxan? Direkt nédr ni kommer hem?
Moa: Nej, det beror sig pa vad vi har. Nir vi har glosor brukar jag lidsa dem pa bussen. Jag brukar
forsoka fa sa mycket ledig tid som mojligt. Niér jag ldr in glosorna pa bussen sa vet jag att jag far ledigt
nir jag kommer hem liksom. Jag brukar bestimma en tid nir jag kommer hem nir jag ska gbra mina
laxor pa. Och da maste jag verkligen halla fast vid den. Och sa gor jag dem och sen sa har jag ledig tid.

Sa brukar jag lagga upp det. (KS3)



Flickorna hade tva huvudkallor i skolan f6r sina studier och det var dels ldirobckerna och dels
de konkreta kunskaper ldrarna formedlade. For flickorna var sjédlva reproducerandet och
forvirvandet av kunskaper fran ldarobockerna och vad ldrarna formedlade det centrala for
deras larande och kunskapssokande. Flickornas kunskapssyn kan beskrivas som att det
handlade om att forviarva en gedigen och absolut” faktagrund, som det gillde att ldra sig sa
komplett och heltickande som mdjligt. Den formella ldroplanen hade en central betydelse och
den byggde pa att folja ldrarnas och lirobockernas instruktioner sa ndra och korrekt som
mojligt. Deras kunskapsprojekt och ldrande priglades av seriositet, sjalvdisciplin och hoga
krav. Tjejerna hade en mer plikt- och regelinriktad hallning till skolan. Att jobba disciplinerat
blev ett viktigt moment i skolarbetet.

Som redan har framkommit skilde de sociala relationerna sig at vid en jamforelse
mellan pojkarna och flickorna, och detta hade stor betydelse for bade deras skolarbete och
vialmaende. Pojkarnas sociala relationer priaglades av “killginget” som inkluderade alla
killarna i klassen och holl ihop under skoldagarna och i stort sett dven pa fritiden, dven om det
kunde variera i olika sammanhang och situationer. I mina observationer och samtal framkom
ett mer heterogent monster for flickorna. De umgicks ofta tva och tva i skolan och pa fritiden,
om de inte dgnade sig at nagon fritidssysselsittning dér andra flickor deltog, t.ex. ridning,
dans och gymnastik. Det var oftast med denna nirmaste klasskamrat som flickorna pratade
om skol-, vardags- och framtidsfragor. Under ytan pagick ett socialt spel och fordndringar i
flickornas kamratrelationer i klassen. Nagra av flickorna kinde varandra sedan tidigare, fore
skolstarten pa Humanskolan, antingen for att de hade bott i samma bostadsomraden eller gatt i
parallellklass i tidigare skolor. For nagra av flickorna innebar skolstarten pa Humanskolan nya
och helt okinda klass- och skolkamrater. Flera av flickorna tog upp fragor som var relaterade
till de sociala relationerna mellan klassens flickor. Flera upplevde att det var en jobbig stress-
och konkurrenssituation mellan tjejerna, dels avseende skolarbetet med prov och
undervisningssituationer, dels nir det gillde det sociala samspelet mellan tjejerna och
kamratrelationerna. Det var tydligt att dessa vardagliga konkurrenssituationer upplevdes som
betungande av flickorna. En effekt av denna konkurrenssituation var att flickorna studerade
mycket. Det blev en slaende kontrast mellan killarnas killgiang” som de sjdlva upplevde som
en resurs pa olika sitt och tjejernas avvaktande och nistan konkurrerande forhallningssiitt till
varandra.

I mina samtal med flickorna framkom det att de lade ner fran 30 minuter till tva
timmar per dag pa laxarbete. Med det visade sig att de generellt sett lade ner dnnu mer tid pa

provforberedelser och egna arbeten, dvs uppsatser. Den totala arbetstiden varierade beroende



av arbetsperioder, men den bild som vixte fram efter intervjuerna med alla klassens flickor
var att de lade ner ett mycket omfattande skolarbete, savil i tid som i faktiskt arbete efter
skoldagens slut, pa eftermiddagar, kvillar och helger. Detta arbete gjordes oftast och i
huvudsak i hemmet. Det dr darfor ingen 6verdrift att pasta att flickornas studier, ldrande och
kommande betyg och nationella provresultat i hog grad var ett resultat av deras arbete i bade
skolan och hemmet. De flesta flickorna hade ocksa fritidsintressen som dans, gymnastik,
ridning eller musik som de lade ner mycket tid och kraft pa, generellt mer #n vad pojkarna
gjorde. Flickornas skolarbete i kombination med deras fritidsintressen medférde att deras
vardagsliv, savil i veckorna som pa helgerna, var mycket intensivt och pressat.

Det visade sig att hemmet inte bara var platsen for ett omfattande skolarbete och en
fundamental resurs for flickornas skolgang, utan att fordldrarna och ibland dven syskon var
viktiga resurser pa andra sitt. I mina samtal framkom ett annat monster i samband med
flickorna och skolarbetet och det var den betydelsefulla roll fordldrar och ibland dven ildre
syskon hade for flertalet av flickornas skolgang och framtidsplaner. Det visade sig att manga
av fordldrarna var mycket involverade i sina dottrars skolarbete, fran att skriva Over
handskrivna manuskript till datorutskrifter till att forklara eller hjélpa till vid komplicerade
kunskapsproblem. Det framkom att manga av fordldrarna hade langa akademiska utbildningar
och var yrkesverksamma inom omraden som var direkt relevanta for dottrarnas skolamnen.
Helhetsbilden nir det giller foridldrarnas yrkes- och utbildningsbakgrund talar for att
flickornas fordldrar besatt ett hogt kulturellt kapital (Jfr Bourdieu 1993, 1996; Broady 1989)
som hade inflytande pa flickornas strategier och praktiker for sina studier, for skolan och
dven for framtiden, dven om flera av flickornas framtidsplaner begridnsades till
gymnasieutbildningen. Flertalet av flickorna fick mycket hjédlp av sina fordldrar i skolarbetet
och i samtalen framkom det ocksa att manga av fordldrarna var vl insatta i sina dottrars
skolsituation. Den bilden jag fick efter mina samtal med alla eleverna var att flickornas
fordldrar var mer involverade och insatta i sina déttrars studier d@n pojkarnas foridldrar. Bland
flickornas foridldrar framkom dven ett motsdgelsefullt forhallningssitt; vissa fordldrar
uppmuntrade flickorna i deras skolambitioner och flit samtidigt som de uttryckte oro for att de

stressade och madde daligt pa grund av att flickorna var for 6verambitiosa med sina studier.

”Smarta” killar
Andreas om graffiti och ritt och fel:

Andreas berittar for mig strax innan att han ska borja en kvillskurs i bild, som é&r ett av hans
favoritimnen. Han berittar da att han haller pa med graffiti. Plotsligt fragar han mig ”Visst har du

tystnadsplikt!? Ja, svarar jag. Han berittar da att han brukar gora det tillsammans med 1-2 kompisar och



att de ofta gor det i Sjoviken och mellan staden och Sjoviken t ex pa stillverk. De gor det aldrig i
centrum. Andreas berittar att det finns killar som till och med har gjort det p& Domkyrkans mur och det
tycker han dr helt fel. Sjdlv sprayar han dir det inte forstor nagonting. Det &r bara trakiga och trista

lokaler som de malar/sprayar pa. (Filtanteckningar 2000-09-25)

Andreas berittelse dr ganska belysande for hur han och dven de andra killarna forholl sig till
moral, rétt och fel och grinssittning. Visst kunde man hitta pa saker som bus eller lek som var
i grazonen, men det fanns oftast en grins som utgick fran vuxenvérldens normsystem och
granssittning, och till den anslot sig killarna. Men hur var det da med killarnas bus, lek och
brak i skolan och under lektionerna? Det visade sig att i parallellklassen fanns det 5-6 killar
som ocksa var pratiga och brakiga pa lektionerna, men det visade sig att det fanns nagra
avgorande skillnader mellan dessa killar och Taurus killgidng. Jag upptickte killarna i
parallellklassen i samband med lektioner som var gemensamma, vilket var sprakimnen som
spanska, ryska och tyska, men det var framforallt ndr det var stdrre evenemang som
skolsamlingar, gemensamma skolaktiviteter och dven skolbio som de utmérkte sig. De hir
pojkarnas prat och brak hade vissa likheter med Paul Willis killging, the Lads (Willis 1981) ,
men den avgorande skillnaden var att de hir killarna med deras tydliga anti-elevidentitet och
anti-skolkultur, d.v.s. en motkultur, var helt marginaliserade, bade under lektionerna och pa
skolan Overhuvudtaget. Taurus killging nonchalerade helt och hallet det andra, mindre,
ginget och interaktionen var obefintlig. Till skillnad fran parallellklassens ging hade Taurus
killgéing en stark och dominerande position, bade i klassrummet och pa skolan.
Tauruskillarnas bus, lek och brak i skolan och under lektionerna kan ses som ett visst
motstand, men kanske @nnu mer som en arena for lek och tinjande av vuxenvirldens grianser
och normsystem (jfr Frykman 1998). De tog stor plats, bade muntligt och rumsligt, i
klassrummen, korridoren eller andra skolutrymmen, och det tog sig ofta fysiska uttryck. Det
var pafallande ofta som skidmten eller retandet mellan killarna handlade om bristande
kunskaper, felsdgningar eller andra kunskaps- och utbildningsrelaterade situationer som
kommunicerade att utbildning och skolan hade en hog status i killgdnget. De utvecklade
skolstrategier och praktiker som vilade pa en mer konsekvens- och resultatinriktad moral dn
tjejernas mer regel- och pliktinriktade. Det centrala dr dock att alla killarna tyckte att skolan
var viktig for framtida utbildning och arbetsliv, men de gjorde andra tolkningar &n tjejerna
och utvecklade diarmed andra strategier och praktiker.
Den hir episoden kan fa tjdna som exempel pa hur dessa kanske stred mot skolans officiella
regelverk, men som likafullt utgick fran skolans och vuxenvirldens kunskapsideal och

normsystem.
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Thor berittar nér vi gar upp for trapporna till var forsta lektion for dagen att han inte hade varit i skolan
pa tva dagar nir jag fragar honom om han var sjuk igar, tisdag. Han tittar pd mig och ler: ”Nej, jag har
varit hemma och arbetat med human-arbetet i tva dagar”. (Filtanteckningar 2000-10-14)

I flera av killarnas berittelser och praktiker hade édldre syskons erfarenheter eller berittelser
paverkat eller varit forebilder for skolarbetet. I exemplet med Thor sa hade hans storebror
anvint sig av samma strategi och praktik, och Thor uppfattade det ocksa som att han hade
fordldrarnas stdd, i alla fall tysta samtycke. Thor tillhorde de elever pa skolan som fick de
hogsta resultaten pa de nationella proven och avgangsbetygen i 9:an.

En grundsten i killarnas livsfilosofi var att ha kul. Det var manga upptag och skratt
under mina veckor pa Humanskolan. Men de tyckte ocksa att skolan var viktig for deras
kunskapsinhdmtning och allménbildning, savil for framtida utbildning och arbetsliv som for
sjdlva livet som ménniska. Under filtarbetet stod det alltmer klart for mig att det fanns en
kollektiv reflektion och berittelse i killgdnget som handlade om skolan i relation till livet,
nutiden i relation till framtiden. Killgdnget fungerade som ett socialt nitverk och kunde liknas
vid en ”tolkningscentral” som var en viktig resurs for killarna. Hér reflekterades och
diskuterades saker som deras lirare, forédldrar, dldre syskon, sliktingar hade yttrat, och vad det
“egentligen” betydde for deras skolarbete och framtid. Killgédnget var platsen for navigering
och dir fardplaner skapades. Inom gingets ramar diskuterades och formades bade kortsiktiga
och langsiktiga strategier och praktiker, vilket tjejerna inte utvecklade pa samma sitt. For de
kortsiktiga strategierna forsokte de hela tiden hitta de informella eller dolda ldroplanerna,
nycklarna och knicka koderna for vad skolan och enskilda ldrare ’egentligen” forvintade sig
av dem. Den centrala fragan for dem var vad detta betydde for dem i skolarbetet, i muntliga
och skriftliga undervisningssituationer som lektionsdiskussioner, uppsatsarbeten och prov. De
tog ofta upp skillnaderna mellan dem sjilva och tjejerna: tjejerna bankade in kunskap, vilket
var fel. Killarna menade att allménbildning och ”smartness” var viktiga forutséttningar for ritt
larande. Det var viktigt att “vaga se sammanhang”, att dra slutsatser, att bilda teorier,
diskutera muntligt och skriftligt, att folja sin intuition och kénsla, att tinka logiskt och
sjalvstiandigt. Flera av dem hade ett gott sjidlvfortroende och tyckte sjdlva att de var
allminbildade, att de hade “knickt koden” och att de var ”smarta”.

Det langsiktiga perspektivet handlade om att hela tiden relatera nuet och skolvardagen
till framtiden som gymnasie- och hogskolestudier och framforallt arbetslivs- och livskarridren
over huvudtaget. Killarna hade langa tidsperspektiv. De tinkte anvinda skolan och
utbildningssystemet i sina livskarridrer, men de ville ocksa avdramatisera dess betydelse. Hér

fanns ocksa en stor skillnad mellan killarnas och tjejernas perspektiv. Tjejerna gav skol- och
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utbildningskapital och utbildning dver huvudtaget en storre och central betydelse i tjejernas
vardagsliv och framtid. Trots att flertalet av killarna hade fordldrar som hade relativt langa
hogskoleutbildningar, nagra var professorer eller forskare pa universitet, sa hade inte skol-
och utbildningskapital en sadan central betydelse som det hade for tjejerna. For killarna var ett
arbetsliv inom hogskolevirlden inte ett framtidsalternativ. Fokus lag istdllet pa arbetslivet,
ekonomiskt kapital och “det goda livet”. Utbildning var ett medel for att skaffa sig hoga
framtida sociala och ekonomiska positioner.

Bland killarna varierade skolambitionerna, men gemensamt var att de hade mer
langsiktiga perspektiv och de var ocksa relativt konkreta i sina planer, savil kortsiktigt som
langsiktigt. Killarna visste vad och hur de kunde gora i framtiden, och de hade ocksa resurser
att kunna realisera sina planer. De ansag att utbildning var viktigt eftersom man behovde
kunskaper och bildning for framtiden. Ett av deras frimsta mal var att hitta en balansgang
mellan & ena sidan nytta genom skolarbete och a andra sidan noje, att leva det goda livet och
inte minst att “ha kul”. For att lyckas med denna balansgang efterstrivade de stdndigt en
balans mellan skolarbete och ndje samt att utveckla det optimala arbetssittet som
mojliggjorde bade bra skolresultat och samtidigt fritid och néje, inte minst i skolan. Man kan
sdga att de strivade efter bésta rimliga skolframgang med minsta mojliga arbetsinsats. I en
aterkommande kollektiv berittelse placerade killarna hogstadietiden och gymnasietiden i ett
storre och mer langsiktigt sammanhang: kraven pa skolprestationer och betyg skulle
successivt oka. Det gillde darfor att hushalla med de egna krafterna sa att de eller
motivationen inte tog slut nir de som bist behdvde den i slutet pa hogstadiet och i synnerhet
pa gymnasiet. Det skulle visa sig att den hir berittelsen var en av de viktigaste berittelserna i
killgidnget.

Gustaf: Ja, de (tjejerna) pluggar for mycket tycker jag. Man ska ju ha roligt. Det &r ju det livet gar ut pa.

Goran: Ja, de jobbar ju vildigt ambitiost. De sitter ju fran forsta minuten till sista minuten och jobbar. Det &r
klart att de sitter och pratar, men inte alls s mycket som ni.

Gustav: Ja, men fragan &r varfor och da kommer vi tillbaka till fragan om nér gymnasiet borjar. Jag pratade med
en tjej som har gatt hiar och hon sa att hon hade jobbat fér mycket, sa hon var sa trétt nidr hon borjade gymnasiet
sen. Hon sa det att hon hade kunnat dra ner pa tempot: ”jag behdvde inte de dir toppbetygen. Det dr nu jag

behover arbeta mycket”

Erik: Ja, man kanske sliter ut sig i fortid. (KS8)

Skolan med dess vardagliga uppvisningssituationer och inte minst prov- och betygssystem var
ocksa en tdvlingsarena som de tyckte var stimulerande. Har fanns det en ambivalens mellan

att ta det lugnt och att tdvla, mellan det resursrationella perspektivet och tdvlingsinstidllningen.
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Flera av killarna betonade tivlingsmomentet dir det géllde att fa hoga betyg och provresultat.
Samtidigt skulle man inte plugga for mycket, utan just sa mycket som kravdes for vidare
studier. Flera berittade vid nagra tillfillen att gransen for tillrickliga kunskaper gick vid VG,
och att det riickte for deras vidkommande.’ Men vid andra tillfdllen kunde de uttrycka att de
egentligen behovde eller borde plugga mer, dels for att det behdvdes infér gymnasiet och dels
att de ville ha MVG som #r hogsta betyg. Aven hir var ibland grinsen oklar och killarna
ambivalenta.

En annan ambivalens rorde studiernas omfattning. Man fick inte ga 6ver grinsen och
bli en plugghist och ddrmed riskera att bli socialt inkompetent, vilket var negativt for det
framtida arbetslivet, framforallt om man efterstrivade en chefsposition. Det visade sig att en
forilder i chefsbefattning hade berittat for sonen, Nils, att det kunde vara negativt att ha for
hoga skolbetyg ndr man sokte arbete, eftersom det kunde signalera att vederborande var en
plugghist och kanske saknade social kompetens. Den hér problematiken och berittelsen var
viktig i killgdngets kollektiva berittelse och for de kort- och ladngsiktiga strategier och
praktiker de utvecklade. I det hér fallet utgjorde foridlderns berittelse ett stod till inte plugga
for mycket. Men Nils berittade vid ett annat tillfdlle att hans forédldrar hade haft allvarliga
samtal med honom efter utvecklingssamtalet i skolan, om att han underpresterade och att han
borde ligga ner mer kraft pa sina studier. Under filtarbetet fick jag andra signaler om att
nagra av killarnas fordldrar inte var helt obekymrade Gver sina soners studicengagemang.
Killgéngets tolkningscentral var darfor inte enbart en reproduktionsplats utan ocksa en plats
dér killarna skapade egna tanke- och handlingsmonster som inte alltid 1ag i linje med skolans
eller fordldrarnas forestillningar eller berittelser. Kunskaps- eller utbildningskapital var
viktigt for killarna, men det var dven den sociala kompetensen och det sociala kapitalet, bade i
nuet och for framtiden. De hade ocksa stora sociala nitverk och bekantskapskretsar i skolan
och pa fritiden. En annan ambivalens fanns mellan disciplin och spontanitet, eller arbete och
lek. Det var inte sa att killarna alltid handlade planenligt eller medvetet niar de busade eller
pratade istillet for att arbeta. De sade ofta att det var viktigt att inte plugga for mycket utan ha
kul. Men de sade ocksa flera ganger att det var dumt att de busade eller pratade sa mycket och
att de egentligen borde plugga mer. Ofta gav de individuella forklaringsgrunder som att de var

lata eller att de ibland inte kunde ta ansvar

Foraldrarna och hemmet som resurser
Bade killarna och tjejerna gjorde mycket av sitt skolarbete hemma, bade under veckorna och

? 1 det svenska skolsystemet finns betygen Godkiind (G), Vil godkiind (VG) och Mycket viil godkiind (MVG).
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pa helgerna. For killarna blev dock hemarbetet av avgorande betydelse, eftersom de gjorde
mindre i skolan &n tjejerna. Killarna kom fran hem som nistan uteslutande var mycket
resursstarka med ett hogt ekonomiskt och utbildningskapital. Tjejerna hade en nagot mer
blandad social bakgrund, men de flesta kom dven de fran resursstarka hem med tonvikt pa
kulturellt kapital 1 form av utbildning. Nistan alla eleverna, sérskilt flickorna, fick en
omfattande hjilp med skolarbetet av sina fordldrar. De hjilpte till med ldxldsning och forhér,
med de egna arbetena som uppsatser och temastudier da fordldrarna ofta ldste igenom,
diskuterade och analyserade tillsammans, limnade forslag, letade efter litteratur, skrev ut
uppsatserna fran handskriva manuskript och ibland t.o.m. skrev i sjdlva uppsatserna.

Flertalet av eleverna anvinde i hog utstrickning familjens bibliotek i skolarbetet.
Nistan alla hade en egen dator. Eleverna var saledes resursstarka hemifran dven for sjidlva
skolarbetet. Foridldrarna var dven viktiga resurser pa andra sitt. Dessa eller slidktingar kunde
hjdlpa sina barn genom att introducera dem pa attraktiva arbetsplatser, antingen deras egna
eller bekantas. En annan resurs var en stark tradition av sprakresor, vilket ocksa flera av
eleverna hade egna erfarenheter av. Sprakresorna var relativt dyra, varfér hemmets
ekonomiska resurser var viktiga forutsittningar. Dessa varierade och darmed barnens
mojligheter att fa aka eller inte. Sprakresor var en realitet och en strategi for flertalet, men de
sag ocksa delvis lite olika ut for tjejerna och killarna. For bada grupperna var det ett
nyttoprojekt; att ldra sig sprak, vilket skulle underlitta for de kommande studierna. Men for
killarna var det dven ett uttalat projekt for “att ha kul” och for att kompensera att de hade
pluggat mindre 1 grundskolan. Flera av killarna hade inom killgénget eller med forédldrar och
syskon diskuterat gymnasie- eller hogskolestudier utomlands, fran ndgon termin till hela
utbildningar. Aven att forligga hela hogskoleutbildningen utomlands var ett strategiskt

alternativ och reell mojlighet.

Individualism och traditionens betydelse for eleverna
Bade tjejerna och killarna hade ett tydligt individualistiskt perspektiv och en individuell

biologiskt betingad forklaringsmodell till forhallanden och tillstand i skolan, klassen eller for
sig sjélv. Ett aterkommande tema var att man som elev hade ett eget individuellt ansvar for sin
skolgang, utbildning och framtid. Det var ocksa bara individerna sjilva som kunde
astadkomma fordndring eller andra pa nagot, t.ex. maktforhallanden mellan kon eller dndra pa
skolans arbetsmiljo. Om man tyckte att ett &mne var trakigt eller svart forklarade eleverna det
med att det antingen var den enskilda ldrarens brister eller att orsaken var elevens egna

bristande biologiska forutsittningar.
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Idag talas det ofta om att traditionernas betydelse har fordndrats och minskats (t ex
Ziehe 1989, Giddens 2003). I min studie framkom en rakt motsatt bild, i synnerhet nér det
gillde killarna. Eleverna var forvisso vdl medvetna om att framtidens arbetsmarknad skulle
vara fordnderlig och att det krdvdes en flexibilitet fran deras sida. Men det var tydligt att
familjen och &dven den egna sociala klassens traditioner och livserfarenheter stod som
referensram och forebild for elevernas skolvardag och framtid. Dessa tolkningsprocesser,
strategiuppldagg och praktiker genomfordes ofta i kollektiva sammanhang tillsammans med
kamraterna, i ginget, men ocksa tillsammans med syskon och/eller fordldrar. Man skulle
kunna séga att eleverna hade en stark individualism som fundament i sina tankemonster, men

att deras handlingsmonster préiglades av tradition och kollektivism.

Barn- och kamratkulturen ur ett klass- och genusperspektiv
Som vi har sett var vardagslivet i Taurus préaglat av en genusordning dar killarna var

overordnade tjejerna nér det gillde att ta det sociala utrymmet i klassen och skolan som
helhet, savil fysiskt som muntligt (Jfr Thorne 1993). Deras anti-elevpraktiker i skolan
kompenserade de med att utfora skolarbetet 1 hemmet. Det mdjliggjorde att killarna kunde
inta en stark position inte bara i elev- och kamratkulturen utan ocksa forvirva ett hogt
kulturellt och utbildningskapital och didrmed en stark position i sjdlva skolkulturen och
forvarva goda forutsittningar for skolvardagen och for framtida utbildning och arbetsliv.

Viktigt att lyfta fram dr ocksa att tjejernas underordnade position paverkade deras sjélvbilder,
deras identitet. Men var strategierna och praktikerna enbart konsspecifika? I slutfasen av mitt

filtarbete at jag lunch med Andreas och nagra av tjejerna i parallellklassen.

Satt forst med killgdnget sedan med Andreas och nagra tjejer i parallellklassen, Hanna, Klara och Vilma. De
berittade att de inte pluggade sa mycket i 8an och i hogstadiet 6verhuvudtaget. De satsar pa VG for det ridcker
med det. Det ricker for att komma in pa gymnasiet och dé har man den kunskap man behdver. Gymnasiet ir sa
pass krivande och stressigt sa det dr bra att inte vara helt fardig, utmattad, fran hogstadiet och istillet plugga
mycket pa gymnasiet. Det dr viktigt att ha roligt pa hogstadiet s& man kan plugga mycket pa gymnasiet.
(Faltanteckningar 2000-10-17)

De hir tjejerna i parallellklassen hade samma kollektiva berittelse, samma kort- och
langsiktiga strategier som killarna i Taurus. Det visade sig att de kom fran samma stadsdel
och umgicks sedan flera ar tillbaka. Det dr darfor inte sjdlvklart att skillnaderna mellan
killarna och tjejerna i Taurus var helt igenom kons- eller genusrelaterade. Geografiska och
klassrelaterade faktorer hade formodligen en avgorande betydelse for att killarna i Taurus

skapade ett gemensamt tanke- och handlingsmonster for skolan och framtiden. Eleverna i
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klass Taurus utvecklade en barn- och elevkultur som starkt paverkades av forhallanden och
faktorer i deras vardagsliv, vilka ocksa samverkade, barnens sociala klassférhallanden, kon
och genusstrukturer samt geografi och lokalitet som uppvixtmiljoer, bostadsomraden samt

lokala skolkulturer (Jfr Thorne 1993; Proweller 1998; Ambjornsson 2004)

Avslutning
En slutsats av undersokningen &r vikten av att uppmirksamma och problematisera barn- och

kamratkulturens roll for savdl barns “skolframgang”, som for deras uppvixtvillkor och
handlingsutrymmen. Barn- och kamratkulturen i klass Taurus visar hur relationella,
dynamiska och relativa dessa kulturella processer ir, beroende av vilka aktorer som deltar i
olika sociala situationer och kontexter. Bade tjejerna och killarna uppvisade skolframgang,
men de hade utvecklat kons-, klass- och lokalitetsspecifika barn- och kamratkulturer som
inneholl olika strategier, praktiker och delvis ocksa resurser.

Studien pekar pa nyttan av ett etnografiskt, holistiskt och kulturanalytiskt perspektiv for
att uppticka och forsta barns och elevers vardagsliv och uppvixtvillkor, deras tanke- och
handlingsmonster. Genom denna ansats synliggjordes bade formella och informella
laroplaner, bade synliga och dolda resurser, vilka visade sig vara betydelsefulla for barnens
handlingsutrymmen och didrmed deras skolframgang och formodligen dven deras
livskarridrer. Den visar dven pa nodvandigheten att sitta barnens vardagsliv och skolframgang
i relation till andra aktorer och till storre sociala och kulturella sammanhang, bade inom och
utanfor skolan, dn enbart klassrummet. Det visade sig viktigt att uppmirksamma och
problematisera dven hemmens och familjernas betydelse for barnens resurser och
handlingsutrymmen.*

Studien aktualiserar samhillets och skolans ansvar och uppdrag att ge alla barn
likviardiga mojligheter till utveckling och utbildning, enligt skolans styrdokument och FN:s

barnkonvention. Ett kunskapsbidrag till det arbetet dr att beskriva och problematisera de

* Det finns tvd omraden som jag av utrymmesskél har valt att exkludera i den hir artikeln men som #r viktiga att
nidmna. For den intresserade hinvisar jag till den rapport som jag nimnde inledningsvis dir dessa tva omraden
behandlas. Det ena handlar om begreppen skolframgéang och framgéangsrika skolor och elever. Min undersokning
visar att sjdlva begreppen behover problematiseras, eftersom de dr mangbottnade, perspektivberoende, kopplade
till tolkningsforetrade samt att de &r situationellt och kontextuellt betingade. Begreppens betydelse behdver
relateras till bade vuxenvérldens och barnens forestillningar om skolans betydelse for framtiden samt inte minst
till barnens resurser i samband med skolframgang och livskarridrer 6ver huvud taget. Det andra omradet handlar
om hur 6ver- och medelklassforidldrarna anvinde friskolan som en social och kulturell enklav for sina barn. Bade
fordldrar och barn uttryckte en misstro och brist pa tillit till de offentliga skolorna. Andra forskare har pavisat
just skolans och utbildningens viktiga roll i medelklassens sociala och kulturella reproduktion (Butler & Robson
2003) Fragan r ju vad som hinder om medelklassforéldrarna viljer bort de offentliga skolorna? Hur kommer
det att paverka skolsystemet och idén en skola for alla? Hur kommer det att paverka barns vardagsliv och
handlingsutrymmen, bade for de som hamnar i friskolor med en stark elevrekrytering fran medelklassen och for
de barn som fortsitter sin skolgang pa den kommunala skolan nirmast hemmet?
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framgéngsrika elevernas och/eller resursstarka barnens livsvillkor och kultur. Det blir sarskilt
viktigt med tanke pa att dessa barn ofta far representera bade normalitet och det dnskvérda,
vilket gor det sarskilt angeldget att synliggora just dessa barns vardagsliv, deras tanke- och
handlingsmonster och resurser, bade de synliga och dolda. Min studie visar vikten av att
anldgga ett holistiskt perspektiv pa barnens livssituation, vilka resurser och
handlingsutrymmen de ges eller skapar samt pa barn- och kamratkulturens och vuxenvirldens

betydelse nér det géller sociala och kulturella reproduktions- och produktionsprocesser.

Epilog — hur gick det for klassen och for eleverna?
Fragan hur det skulle ga for tjejerna och killarna aterkom ofta till mig under och efter

faltarbetet. Skulle klass Taurus och dess elever uppvisa hoga betyg och provresultat i nian nér
de lamnade grundskolan? Ja, det gjorde klassen och eleverna! Bade tjejerna och killarna!
Klassen som helhet hade ett mycket hogt betygsresultat i sa gott som alla dmnen. I
kidrndmnena svenska, engelska och matematik var betygsfordelningen mellan 25-45 % hogsta
betyg dvs. MVG, och mellan 30 — 45 % hade VG i betyg. Aven i de nationella proven
uppvisade eleverna mycket bra resultat, om @n nagot ldgre @n betygen. Resultatmissigt hade
flickorna lyckats nagot bittre dn pojkarna, trots att de anvinde sig av sa olika skol- och

livsstrategier och praktiker.
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