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Forord

Vissa perioder 1 livet sitter sérskilt viktiga avtryck. Ett av mina avtryck fran
Forskarskolan i Geografi héller du nu i din hand. For nagra ar sedan kunde
jag inte dromma om att jag skulle bidra till utbildningsforskning, men har
utifrdn mitt intresse for samarbeten i undervisning och i frdgor om hallbar
utveckling nu fatt mojligheten att fordjupa bada dessa.

Att bedriva forskning kan pa manga sitt tyckas ensamt men att producera
en licentiatuppsats innebir insatser fran manga méanniskor och hirmed vill
jag tacka ett antal personer som pa olika sétt bidragit i arbetet. Forst och
frémst vill jag tacka mina handledare, David Kronlid och Ali Najib, som pa
olika sitt stottat, tipsat och lotsat mig framat i arbetet. Vara moten har alltid
omgetts av virme och skratt och utan era kunskaper och kritiska fragor hade
aldrig uppsatsen kunnat utformas s& som den nu blivit. Ett stort tack vill jag
ocksa rikta till Forskarskolans sammanhéllande lankar, Jan Amcoff och Ann
Grubbstrom. Ni har tagit ert uppdrag pé storsta allvar och verkligen lyssnat
pa véra onskemal och vid behov fort dem vidare. Sjélvklart ska ocksa alla
deltagare i Forskarskolan ha ett tack. Pa olika sitt har alla bidragit med entu-
siasm och stottning vilket dr en forutsittning i stunder nir det kdinns motigt.
Att fa triffa skolménniskor fran alla delar av Sverige har verkligen berikat
min vérld. Kajsa Nerdal, utan dig och vara samtal om stort och smétt hade
uppsatsens innehéll inte varit detsamma. Tack!

For att 6ver huvudtaget kunna genomfora denna forskningsutbildning vill
jag ocksa rikta ett tack till min rektor Helena Henrikson p& Vallentuna gym-
nasium, som med sin stdttning gjorde att jag vagade ta klivet in i forskning-
en. Vallentuna gymnasium &r en stor inspirationskélla. P4 manga sétt ar det
pedagogiska arbetet och ténket dér, forklaringen till min forskningsinriktning
om dmnesodvergripande samarbeten i undervisningen. Tack alla nuvarande
och fore detta samarbetspartners.

Ett antal personer som i hog grad bidragit till studiens innehall &r de larare
jag fatt mojlighet att tridffa och intervjua. Utan er hade uppsatsen inte blivit
av 0verhuvudtaget. Tack for att jag fatt besoka er under stressiga arbetsdagar
och att ni alltid tagit emot med dppna armar. Over en fika har vi samtalat om
pedagogik och ibland ganska personliga saker relaterat till undervisning,
nagot som inte alltid far utrymme i dagens skoldebatt.

Under utbildningen har manga personer fran frémst Kulturgeografiska in-
stitutionen i Uppsala varit delaktiga. Som ldrare, opponenter, lunch- eller
middagssillskap. Tack for att jag fatt stilla frigor om allt mellan himmel och
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jord och att era nyfikna fragor fatt mig att reflektera 6ver min egen forsk-
ningsinriktning. Tack ocksa till Lena Molin pa Institutionen for pedagogik,
didaktik och utbildningsstudier i Uppsala for att du trodde pa mina forsk-
ningsidéer och Jonas Almqvist {or att du med ett kritiskt 6ga hjélpte mig att
stirka studiens laroplansteoretiska anknytning. Nétverket TRUST (Uppsala
Transdisciplinary Seminar in Sustainable Development) har erbjudit méojlig-
het att fa fordjupa tankarna inom féltet hallbar utveckling och varit en in-
korsport till nya bekantskaper inom forskningen.

Slutligen vill jag tacka de allra ndrmaste, familj sdsom vénner, som pa ett
villkorslost sétt alltid tror pa det jag gor. Tack Rickard, for ditt tdlamod och
att du alltid finns dér!

Vallentuna i mitten av april, 2014
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1. Inledning

Alltsedan Rachel Carsons bok Tyst vdr publicerades 1962, har den miljopoli-
tiska debatten pé allvar tagit fart. Carson kunde i den visa hur gifter fran
jordbruket paverkade faglars reproduktion (Carson, 1962). Pa sa stt fortyd-
ligade relationen mellan natur och minniska. Under de foljande decennierna
har alltmer forskning visat hur ménniskans livsstil paverkar miljon. I och
med FN:s Brundtlandkommission (WCED, 1987) och dess rekommendation
att man bor hantera utvecklingsfrdgorna som ett samspel mellan sociala,
ekonomiska och miljomissiga dimensioner forstéirktes tydligheten i samban-
det. Kommissionens definition av héllbar utveckling &r den som savél natio-
nella, som internationella policydokument tilldmpar &n idag:

Sustainable development is development that meets the needs of the present
without compromising the ability of future generations to meet their own
needs. (WCED, 1987, kap 2)

Sedan 1980-talets slut har flera internationella policykonferenser om utbild-
ningens roll i forhallande till héllbar utveckling hallits. Nér skolreformen for
de frivilliga skolformerna (dar gymnasieskolan ingar) implementerades &r
1994, fanns for forsta gadngen formuleringar om héllbar utveckling med i
styrdokumenten for gymnasieskolan. I samband med reformen inférdes en
trearig gymnasieskola, vilket innebar att flera yrkesprogram utdkades i ut-
bildningstid och innehall. Alla elever hade nu ett antal &mnen som var ge-
mensamma oavsett gymnasieprogram. Reformeringen av skolsystemet under
1990-talet var pd manga sitt den mest omfattande i skolhistorien. Ansvaret
over vem som skulle styra over skolan forflyttades fran staten till de enskilda
kommunerna. Léroplaner och kursplaner blev mél- och resultatstyrda och
betygssystemet dndrades saledes fran ett relativt till ett absolut system (Lin-
densjo & Lundgren, 2002:116).

Ar 2011 inférdes det ytterligare en ny gymnasiereform, Gy2011 (Skol-
verket, 2011b). Denna liknade pa manga sitt den foregdende, men betoning-
en pa alla utbildningars likvérdighet och att alla elever ska nd maélen och
dérmed vara forberedda for ett kommande yrkesliv och/eller fortsatta studier
starktes. Styrdokumenten som géller for dagens gymnasieskola ar: skollagen,
gymnasieforordningen, laroplanen (som ar gemensam for alla gymnasiepro-
gram), examensmal (dir respektive gymnasieprograms utbildningsmal be-
skrivs), &mnesplaner (som beskriver varje dmnes innehall) samt kursplaner



(som formulerar respektive kurs centrala innehéll och kunskapskrav). I den
nya reformen betonas att alla styrdokument hianger ihop och att de tillsam-
mans skapar en helhet (ibid.:15). Laroplanen innehaller formuleringar om
gymnasieskolans virdegrund samt uppdrag och riktlinjer for arbetet i verk-
samheterna. Har finns exempelvis formuleringar om att skolan ska vila pa
vetenskaplig grund (Skolverket, 2011c:5) och om undervisningens vikt att
inkludera ett miljoperspektiv dar fragor om hallbar utveckling ingér (ibid.:7).
Har finns ocksé tydligare uttryckt 4n i tidigare reformer att lérare ska sam-
verka med varandra och mellan &mnen, for att pa sé sétt strdva efter elevens
hela méluppfyllelse.

Inom forskningsféltet hallbar utveckling finns en spannvidd av perspektiv
och manga tankar om hur begreppet eller forhallningssittet ska definieras
(SOU, 2004: Ohman, 2009). Vad som diremot ir tydligt i Brundtlandkom-
missionens definition ar att fragorna ar av tvarvetenskaplig karaktér vilket
for gymnasieskolans del innebér att olika &mnen och discipliner i storre ut-
strickning behover samarbeta i undervisningen, for att pa sa sitt utveckla
elevernas forstaelse for hur de olika dimensionerna hinger ihop. Larare som
arbetar i gymnasieskolan forvintas utifran formuleringar 1 styrdokumenten
inforliva frdgor om hallbar utveckling i sin undervisning, vilket gor det in-
tressant att studera vilka tolkningar de sjélva har. Tidigare forskning, dér-
ibland Bjorneloo (2007), Borg (2011), och Sund (2008), har alla pé olika sétt
uppméarksammat larares uppfattningar och utgangspunkter i undervisningen i
frdgor orienterade mot hallbar utveckling. Vad som didremot inte har upp-
mirksammats i sérskilt hog grad dr studier gjorda pa hur larare frén olika
kunskapsomraden och discipliner tillsammans resonerar om dessa fragor.
Fry (2001) talar om vikten av att motas Over disciplingrdnserna nér tvirve-
tenskapliga samarbeten stér i fokus, men séger samtidigt att det finns stora
utmaningar 1 att forstd varandra. Nissani (1997:202) papekar ocksa att till
skillnad fran renédssansens kunskapsideal har vi idag en fOrstaelse for att
enskilda individer inte kan 6verblicka all samlad kunskap, varvid samarbeten
over amnesgrinser dr nddvindiga for att kunna forsta komplexa samband.

Inom gymnasieskolan finns en uppdelning mellan hégskoleforberedande
program (totalt 6 program) och yrkesforberedande (totalt 12 program). De
yrkesforberedande programmen har som namnet indikerar en sérskild ton-
vikt pa att utbilda eleverna for ett kommande yrkesliv. Ménga av program-
mens kunskapskrav inriktas mot att betona praktiska kunskaper men ocksa
dess relation till teoretiska kunskaper och vice versa.

Under aren 2005-2014 har FN ett proklamerat artionde, en dekad, dar ut-
bildning for hallbar utveckling skall prioriteras sdvél inom formella utbild-
ningssystem som informella. Under hdsten 2013 (UNESCO, 2013Db) besluta-
des det ocksa att frdgorna skall ha en fortsatt prioriterad position i FN:s arbe-
te, dven efter dekadens slut. Eftersom Sverige uttalat foljer FN:s policydo-
kument géller detta for alla utbildningar inom det svenska utbildnings-
vasendet, sa ocksa for de yrkesférberedande programmen pa gymnasiet.

2



Tidigare studier gjorda av Coertjens et al. (2010) undersoker elever i Neder-
landerna och deras instéllning till och kunskap om miljofrdgor. Forsknings-
resultaten visar att det finns skillnader mellan olika elevkategorier och typ av
utbildningar avseende detta. Nér det giller yrkesprogrammen konstateras att
elever pa yrkesprogrammen i storre utstrackning visar miljovanliga attityder
dn andra elevgrupper i 16—18-ars aldern, nagot som forvéanat forskarna. En
forklaring, menar de, kan vara att yrkesprogrammen har en néra koppling till
yrkesliv och ovriga samhélle och att eleverna dérav i storre utstrackning &n
andra elevgrupper kan 6versitta miljofragorna till konkreta fragor i1 yrkesli-
vet. Yrkesprogrammens néra koppling till det 6vriga samhéllet betonas ock-
sd 1 respektive yrkesprograms examensmal (Skolverket, 2011b). I forstudien
till denna uppsats gjordes en undersokning dér det framgar att alla exa-
mensmal inom de yrkesforberedande programmen inte ndmner formulering-
ar om hallbar utveckling (Pettersson, 2012). I en skrivelse fran 2005 var nya
formuleringar i gymnasieprogrammens mal avseende hallbar utveckling
nagot davarande regering planerade att arbeta fram (Regeringen, 2005:69),
nagot som alltsd inte inforlivades i alla yrkesprogrammens examensmal i och
med reformen Gyl1. I detta ssmmanhang ar det dérfor av sérskilt intresse att
studera hur ldrare som arbetar inom dessa program tolkar sitt uppdrag oav-
sett om de undervisar i for yrkesprogrammet karaktéristiska kurser eller kur-
ser (gymnasiegemensamma kurser) som alla elever i hela gymnasieskolan
laser. Alla &mnen har ett gemensamt ansvar att arbeta mot programmets spe-
cifika examensmal.

I gymnasiedmnet geografi betonas héllbar utveckling (Skolverket, 2011d)
och samspelet mellan ménniska och natur, varvid &mnet ocksé &r att betrakta
som tvarvetenskapligt (Nilsson, 2009:84). Enligt internationella diskussioner
om vad geografiundervisningen ska innehdalla och ska syfta till att utveckla
for formégor hos eleverna, har geografiundervisningen en sarskilt viktig roll
att fylla. Att kunna relatera undervisningen till begrepp sadsom plats, skala
och relationer mellan ménniska och miljo skapar forstaelse for méngfald och
olika platsers, miljoers och ménniskors forutséttningar och livsvillkor. For-
magor som att se samband, kritiskt kunna granska information och sedan
strava mot aktiv handling stér i centrum (Commission on Geographical Edu-
cation, 1992). Formégorna som lyftes fram i den internationella didaktiska
diskussionen angéende geografidmnet redan 1992, kan idag liknas mycket
vid de formégor som foresprikas inom faltet undervisning for héllbar ut-
veckling (Education for Sustainable Development, ESD). Dessa har ocksa
varit utgdngspunkten for FN och dessa utbildningsorgan, UNESCO:s arbete
géllande dekaden for ESD (UNESCO, 2005) och planeras ha en fortsatt
framskriven position efter dekadens slut (UNESCO, 2013a).

Geografidmnet i dagens gymnasieskola ar dock litet. P4 tvd hogskolefor-
beredande program, det Samhallsvetenskapliga programmet med samhalls-
vetenskaplig inriktning och Naturvetenskapsprogrammet med inriktning
naturvetenskap och samhdlle, kan d&mnet inga i respektive inriktning. Dérut-
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Over kan dmnet endast ingd pa de hogskoleforberedande programmen forut-
satt att respektive skola aktivt véljer &mnet som programfordjupning. I inget
av gymnasieskolans yrkesprogram ingér geografi som obligatorisk kurs.

Uppsatsens syfte

Mot bakgrund av ovanstdende resonemang har saledes diskussionerna om
och forstéelsen for en komplex vérld starkts under de senaste artiondena. Ett
exempel ér relationer mellan ménniska och natur, ndgot som é&r centralt inom
undervisningen orienterad mot hallbar utveckling. I ldrarnas uppdrag ingar
det att tolka styrdokument och utforma undervisningen efter dessa. Detta gor
det intressant att studera lararnas uppfattningar om vad de anser ingér inom
ramen for utbildning relaterad till frdgor om hallbar utveckling. Per defini-
tion definieras hallbar utveckling av FN som ett filt som kriver ett &mnes-
overgripande angreppsatt. Detta tillsammans med yrkesprogrammens olikar-
tade formuleringar om héllbar utveckling leder fram till uppsatsens syfte att:

Undersoka gymnasieldrares uppfattningar om dmnesdvergripande undervis-
ning med fokus pé fragor om héllbar utveckling och vilka forutsittningar de
ser som centrala for denna undervisning. Studien undersoker larare verk-
samma inom gymnasieskolans yrkesprogram.

Studiens huvudfragor ar:

Hur uppfattar ldrarna verksamma inom gymnasieskolans yrkesprogram dm-
nesovergripande undervisning och dess forhéllande till frdgor om héllbar
utveckling?

Vilka forutsittningar for &mnesovergripande samarbeten lyfts fram i inter-
vjuerna med larare?

Uppsatsens disposition

Inledningsvis antyddes att hallbarhetsfragorna under de senaste decennierna
fatt en allt storre uppméirksamhet i internationella sammanhang. Inom ut-
bildningsvasendet har ocksa fragor om hallbar utveckling kommit att inklu-
deras. I uppsatsens vidare text ges en historisk inblick i hur denna utveckling
har sett ut (Kap 2), for att sedan foljas av ett avsnitt dér tidigare forskning
inom filtet synliggdrs (Kap 3). Det teoretiska kapitlet som foljer darefter
sdtter in studien i ett bredare perspektiv av didaktik, &mnesintegration och
undervisning orienterad mot héllbar utveckling (Kap 4). Den huvudsakliga
metoden for insamlandet av empiri dr gruppintervjuer gjorda med ldrare
verksamma inom gymnasieskolans yrkesprogram. Beskrivningar av inter-
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vjuernas tillvigagangssatt utgor tillsammans med beskrivningar av genom-
forda observationer utgidngspunkten for uppsatsens metodkapitel (Kap 5).
Direfter foljer en redogdrelse for undersdkningens insamlade empiri som
utefter en tematisk analys 4r indelad i tre teman (Kap 6-8). [ uppsatsen avslu-
tande kapitel (Kap 9) diskuteras studiens resultat och slutsatser i ett storre
sammanhang och avslutas med ett avsnitt om forslag pa vidare studier.



2. Miljohistorisk tillbakablick

Som ndmndes inledningsvis kom miljodebatten igdng pa allvar under 1960-
70 talen. For att kunna placera in denna studie i ett sammanhang krdvs en
forstaelse for hur miljofragorna allteftersom, framforallt FN:s arbete utveck-
lats, ocksa har utvecklats mot att inkludera dven sociala och ekonomiska
frdgor. UNESCO driver FN:s utbildningsarbete, och om hur héllbarhetsfra-
gor sedan skall implementeras inom utbildningssystemet. Foljande avsnitt
beskriver den historiskt och internationella diskussionen inom milj6- och
hallbarhetsfragor fran i borjan av 1970-talet fram till idag. Denna ligger ock-
sd till grund for formuleringar i styrdokumenten i dagens svenska gymnasie-
skola.

Den internationella miljédiskussionens start

1972 anordnar FN den forsta internationella miljokonferensen i Stockholm
(SOU, 2004:37), dir milj6- och utvecklingsfrdgor nu gemensamt diskuteras
(Sandell et al., 2003:46). Nagra ar senare i Thbilisi, 1977, sitts sd miljounder-
visningen i fokus for forsta gdngen av FN. Deltagande ldnder enas om att
miljéundervisning skall vara ett inslag i skolan samt att ldrandet skall betrak-
tas som livslangt. Miljoundervisningen skall vara integrerad, inkluderande
och eleverna ska vara delaktiga for att finna en tydlig mening, ndgot som
ocksd poédngterades i grundskolans laroplan som implementerades 1980
(Bjorneloo, 2008:17).

Under slutet av 1980-talet fordndras debatten négot. I och med Brundt-
landkommissionens rapport Our Common Future, definieras héllbar utveck-
ling av FN (World Commission on Environment and Development, WCED,
1987) vilket innebér att miljoundervisningen i hogre grad inkluderar sociala
och kulturella fragor (Sund, 2008:38). Men det var inte forrdn i Rio de Janei-
ro, 1992, som utbildningsfragorna pé allvar hamnar pa agendan nér det géller
fragor om hallbar utveckling. Utifrdin mdtets gemensamt Overenskomna
Agenda-21-dokument har sévél formell som informell utbildning en central
roll. Betydelsen av aktiviteter pa grasrotsniva stirktes dirmed nér exempel-
vis NGO:s och kommuners deltagande lyftes som viktiga bestdndsdelar av
miljéundervisning (Sandell et al., 2003:61). I anslutning till konferensen
1992 fick FN:s utbildningsorgan UNESCO i uppdrag att utarbeta en plan for
hur utbildning for hallbar utveckling skall tolkas. Férutom betoningen pa
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demokratiskt deltagande formulerades larandet i fyra punkter: Lara for att
leva, ldra for att gora, lira for att vara och ldra for att leva tillsammans
(SOU, 2004:40).

Under UNESCO:s konferens 1 Thessaloniki 1997, diskuteras samhéllsve-
tenskapens och humanioras roll och vikt som balans mot den traditionellt
naturvetenskapliga, nér det giller hallbarhetsfragor. For att forstd samspelet
mellan ménniskan och miljon ur ett mer holistiskt perspektiv kravs fler ve-
tenskapliga discipliners inblandning. Detta skulle bidra till att eleverna kri-
tiskt kan granska sin roll i vdrlden och i hogre grad kunna vara aktiva med-
borgare som bidrar till fred och demokrati (Bjorneloo, 2008:19; SOU,
2004:40).

Handlingsplan for utbildning f6r hillbar utveckling

I och med FN:s Millenniedeklaration (FN, 2000) dir mélet om att minska
fattigdomen i vérlden uppmérksammades och konferensen i Johannesburg
2002, dér det forordades att utbildning for hillbar utveckling skall genomsy-
ra savil formell som informell utbildning, initieras ocksa forslaget om en
dekad om dessa fragor (SOU, 2004:41). I rapporten som UNESCO presente-
rade angdende dekaden mellan 2005-2014 anges ett antal kdnnetecken om
utbildning for hallbar utveckling.

For det forsta ska ldrandet for hallbar utveckling betraktas som dmnes-
overgripande och holistiskt och dirmed ocksa ingd i 6vergripande styrdoku-
ment for utbildningsvésendet och inte som ett separat &mne. Utbildningen i
dessa fragor skall for det andra betraktas som viardegrundande med uttalade
och synliggjorda vérderingar vilket innebér att de kan granskas, debatteras,
testas och tillimpas. Som ett tredje kédnnetecken skall undervisningen syfta
till att utveckla problemldsande och kritiska formagor, for att mojliggdra en
tillforsikt 1 de utmaningar som frdgor om hallbar utveckling stéller. Hand-
lingsplanen foresprdkar en metodpluralism for att pa si sitt aktivera olika
sinnen och formagor. Eleverna skall Gvas i att ta beslut och engageras i hur
de lir sig. Som ett sista kidnnetecken for denna undervisning skall utbild-
ningen vara lokalt relevant for de aktuella deltagarna samtidigt som den ock-
sd moter de globala utmaningarna (SOU, 2004:42).

I en europeisk och Ostersjopolitisk kontext ér det Baltic 21-samarbetet
och Hagadeklarationen (2000) som preciserar samarbetsldndernas regionala
utbildningsfragor gillande utbildning for héllbar utveckling. Utbildning ses
inom samarbetet, som en viktig faktor for att 6ka regionens medborgares
engagemang och formdga till att 16sa miljo- och utvecklingsproblem. Malet
ar en vilinformerad, medveten och aktiv befolkning i medlemsldnderna och
detta samarbete pétalar dven vikten av dessa faktorer for utvecklingen av
fred och demokrati. Hagadeklarationen betonar politikers roller, pé alla niva-
er, och hur dessa ska ge tydliga direktiv om vikten av hallbar utveckling.
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Mot bakgrund av detta skall formuleringar om hallbar utveckling skrivas in i
alla styrdokument: skollag, hogskolelag, laroplaner och kursplaner.

Under ett radslag i Goteborg, 2004, initierat av den davarande svenske
statsministern Goran Persson, diskuterades bland annat pedagogiska fragor
sasom att det ar viktigt att inte skilja pa larandets hur- respektive vad-aspekt
ndar det giller denna utbildning. Dessa tva hinger titt samman (SOU,
2004:54) och inom didaktiken har dessa tva aspekter traditionellt skilts fran
varandra (Ostman, 2010:89). Deltagarna identifierade ocksd sirskilda utma-
ningar nér det géller det tvirvetenskapliga synséttet och den d&mnesovergri-
pande undervisningen inom skolan. Utbildningsvisendet &r ofta organiserat i
amnen vilket papekades som nagot att sdrskilt beakta, eftersom det ocksa
sdtter ramar for hur verksamheten kan organiseras. Ytterligare en faktor som
diskuterades var hur bedomningssystem ofta foresprakar fragmentariska
kunskaper, medan utbildning foér hallbar utveckling kriver fOrstaelse for
komplexa samband. Lérarnas brist pa kompetens i dessa fragor oroade
manga deltagare varvid radslaget foresprakade att lararutbildningarna skall
inkludera dessa fragor samt att de stirks i styrdokumenten (SOU, 2004:54).
Att samarbeta ldrare emellan framholls som sarskilt viktigt for att olika ve-
tenskaper och dmnesomraden ska kunna f& moétas (ibid.:56). Slutligen beto-
nades att ett larande for hallbar utveckling maste betraktas som ett forhall-
ningssitt eller ett perspektiv och inte som ett enskilt &mne (ibid.:54). Bjorne-
loo (2008:27) patalar UNECE-konferensens (United Nations Economic
Commission for Europe) uttalande 2005 om att utbildning for hallbar ut-
veckling skulle vara en speciell sorts utbildning som sérskilt kan utveckla
formégor som kritisk reflektion, storre medvetenhet och sjialvbestimmande.

Utfallet av dekaden ar dnnu svért att tolka men under de senaste &ren har
rapporter och uttalanden gjorts utifran FN:s fortsatta malsittningar. Rappor-
ten Resilient People Resilient Planet — A future worth choosing (FN, 2012)
formulerar exempelvis ett strivande mot hallbara ekonomier och hur ménni-
skor ska stdrkas i att gora héllbara val. Rapporten rekommenderar bland
annat en etisk diskurs nir det géller frigor om utveckling och uppmanar en
fortsatt prioritering av fragorna dven efter dekadens slut. Som en foljd av
detta beslutade UNESCO i november 2013 att dekadens innehall skall fa en
fortsatt prioritering (UNESCO, 2013b).

Sammanfattningsvis har FN:s mélséttning fordndrats under aren frén att
betona endast miljofragorna inom miljéundervisning till att inkludera flera
dimensioner. Ddarmed har ocks& FN:s syfte och malséttning med undervis-
ningen vidgats samt att bade innehall och form for undervisning betonas i
hogre grad. Den svenska gymnasieskolan styrs av nationella styrdokument
som 1 sin tur grundas i FN:s och ddrmed ocksd UNESCO:s policydokument
(Skolverket, 1999:5). Utbildningsvésendet bor ddrmed dérfor folja de re-
kommendationer som organisationen formulerar (Regeringen, 2005:68).



3. Tidigare forskning

Inledningsvis patalades fragor om héllbar utveckling och hur dess relation
till undervisning stérkts i ett flertal policydokument de senaste aren. I och
med detta har ocksa vikten av tvdrvetenskapliga perspektiv betonats i allt
hogre grad. For att kunna studera hur larare uppfattar sitt uppdrag angéende
dmnesovergripande undervisning och undervisning orienterad mot héllbar
utveckling krivs ett klarliggande av bada dessa utgangspunkter i studien.
Lararnas uppfattningar star i centrum for de empiriska undersdkningarna
varvid tidigare forskning om larares didaktiska utgangspunkter och uppfatt-
ningar angéende dessa fragor ocksa inkluderas i kapitlet. Kapitlet inleds med
att reda ut vad ett tvirvetenskapligt synsétt innebér for att sedan dvergd i
undervisningens roll nédr det kommer till fragor om hallbar utveckling. Dér-
med poadngteras ocksa aterigen vikten av det tvirvetenskapliga forhallnings-
sittet nir det kommer till undervisning orienterad mot hallbar utveckling.
Kapitlet avslutas med en oversikt av didaktiska studier inom ramen for
frimst det svenska skolvisendet som behandlar tvirvetenskap och undervis-
ning relaterad till frigor om héllbar utveckling. I och med studiens syfte att
bade studera lérares uppfattningar om dmnesdvergripande undervisning och
undervisning orienterad mot héllbar utveckling kravs ett mangfacetterat for-
hallningssatt i uppsatsen som helhet, men sérskilt i kapitlen som redogdr for
tidigare forskning och de teoretiska utgangspunkterna. Detta avsnitt sitter in
studien i relation till tidigare forskning om hur undervisning i allménhet och
om hur dmnesodvergripande undervisning i synnerhet kan stilla sérskilda
krav och insikter i vilka faktorer som paverkar dess innehall.

Héllbar utveckling, ett tvarvetenskapligt forhallningssatt

I och med de akademiska disciplinernas indelning vid sekelskiftet mellan
1800-1900-talet har ocksa det moderna skolsystemet kommit att efterlikna
uppdelningen i dmnen. Vissa dmnen har en bred och &vergripande karaktar
medan andra med tiden delats in i nya sjélvstdndiga discipliner (Klein,
2006:2). Geografi dr ett exempel pa ett &mne som till sin karaktér forsoker
identifiera samband och monster mellan exempelvis médnniska och natur och
har med tiden kommit att inkludera frdgor om héllbar utveckling (Skolver-
ket, 2011d). Inneborden av, eller relationer mellan manniskan och naturen
sitts 1 centrum, vilket ar en forutséttning for att kunna betrakta jordens sy-
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stem som en enhet (Schellnhuber, 1999). Hallbar utveckling som fenomen
och begrepp dr enligt FN:s generalforsamling (1992) ett samspel mellan en
miljoméssig-, en social- och en ekonomisk dimension och belyser pé sa sitt
ocksé samspelet mellan natur och ménniska. Nar samhéllen utvecklas, ut-
vecklas ocksd geografins innebord vilket mojliggor fordndrade tolkningar
och berdringspunkter med andra discipliner (Johnston & Sidaway,
2004:370). Ett tvarvetenskapligt synsétt innebér ett angreppsétt dir bade
overgripande monster och delar av en helhet kan studeras, vilket mojliggor
forstaelse for komplexa fragor (Newell, 2011:341). P& samma sitt som de
vetenskapliga disciplinerna representerar olika kunskapsomréden star ocksa
gymnasieskolans uppdelade dmnen for en sddan kunskapssyn. Nar sa fragor
om hallbar utveckling aktualiseras stélls frigan om den enskilda disciplinens
kapacitet att kunna forklara komplexa sammanhang pa sin spets. Fragor om
hallbar utveckling ska enligt Brundtlandkommissionen (WCED, 1987) in-
kludera flera dimensioner varvid samarbeten mellan olika &mnen, discipliner
och kunskapsomraden dr en nodvéandighet for undervisning angdende dessa
frigor. Foljande avsnitt avser att reda ut stdndpunkter och perspektiv som
finns inom hallbarhetsforskningen samt hur utbildning skall forhalla sig till
detta.

Perspektiv pa héllbarhet och utveckling

I diskussionen relaterad till utbildning om hallbar utveckling ar det viktigt att
belysa den debatt som finns angdende huruvida begreppet ska benidmnas
utbildning om hallbar utveckling eller utbildning for hallbar utveckling. Lik-
nande diskussion finns om béade hallbarhetsbegreppet och utvecklingsbe-
greppet. Vad ér héllbarhet och vad ska vara hallbart? Vad menas med ut-
veckling och vad ar det som skall utvecklas?

I samband med att begreppet utbildning for héllbar utveckling lanseras i
borjan av 1990-talet inleds en diskussion om vad som menas med preposi-
tionen for i detta sammanhang. Sund (2008:36) patalar hur detta kan betrak-
tas som att det finns ett givet innehall och mal och att det kan uppfattas som
att det finns ritta svar, vilket enligt Ohman (2003) skulle kunna liknas vid en
sd kallad normerande miljéundervisning (Utférligare resonemang om miljo-
undervisningstraditionerna finns i Kap 4).

En forklaring till varfor debatten har uppstétt kan hérledas till befintliga
uppfattningar om hallbarhet och utveckling. Enligt vissa berdkningar har upp
emot 300 olika definitioner formulerats (Scott & Gough, 2003:2). Brundt-
landkommissionens definition i rapporten Our Common Future (WCED,
1987) har enligt SOU:n Att lira for hdallbar utveckling (2004:70) troligtvis
fatt det breda genomslaget pa grund av att den kan betecknas som 6ppen och
inkluderande.

Nir det géller begreppen héllbarhet och utveckling grundar sig den debat-
ten forst och framst i skilda asikter om huruvida termen hdllbarhet innebar
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nagon slags bevarande. Ar det naturen som skall bevaras? I s fall, ska den
bevaras utifran syftet att tillgodose ménniskans behov av naturtillgangar?
Detta ér ett perspektiv som Barry Commoner foresprakade under 1970-talets
diskussion till skillnad mot Paul Ehrlich:s stindpunkt som grundade sig i att
naturen ska skyddas fran att nyttjas dverhuvudtaget (Robinson, 2004:371).

Ehrlich forde ett resonemang om individens fordndrade attityder till natu-
ren som pa sa vis kan liknas vid spiritualismen. Commoners tro pa tekniska
l6sningar kan knytas till utilitarismens ideal dér effektivitet, utveckling av
innovationer och ekonomisk vinst foresprakas. Det spirituella férhéllnings-
sattet (Ehrlich) framhéller i samband med begreppet hallbar utveckling ton-
vikten pa hallbarheten (sustainability) medan den mer utilitaristiska hall-
ningen (Commoner) vill betona hallbar utveckling (sustainable development)
(ibid.). Beroende pa vilken tolkning som olika aktorer gor och resonerar
utifran far det konsekvenser for forskning om begreppet hallbar utveckling.

Inom forskningen om hallbar utveckling delas ofta hallbarhetsbegreppet
in 1 stark respektive svag héllbarhet (Palmer, 1997:90). En stark hallbarhet
gér ut pé att samhéllen endast dr héllbara om det gar att sla fast att alla mén-
niskor har samma mojlighet till livskvalitet samtidigt som biosfaren inte
Overexploateras i nyttjandet av resurser. En svag hallbarhet tilliter att biosfa-
ren anviands for samhéllens basta. Cliftons (2010:75) bendmning av det re-
formistiska respektive det transformella forhallningssittet gentemot hallbar
utveckling kan liknas vid svag respektive stark hallbarhet. Den reformistiska
tanken (svag hallbarhet) innebér att en hallbar vérld nds genom att fordndra
det nuvarande socioekonomiska systemet till att 6ka medvetenheten om an-
svaret for miljon samt socialt réttvisa. Det transformella forhallningssattet
(stark hallbarhet) foresprakar istillet fundamentala forandringar som helt och
hallet transformerar och skiftar socioekonomiskt system. Hediger (1999:
1122) bendmner den svaga hallbarheten som “economic value principles”
och den starka som “ecologically-based physical principles”. Den svaga
hallbarheten kraver att vilfirden (economic value principles) baseras pé en
intakt ekonomisk niva, medan den starka (ecologically based physical prin-
ciples) trycker pa vikten av att behalla naturens kapital och resurser over tid.
De olika standpunkterna till hallbarhet bygger enligt Hediger pa olika for-
hallningssatt till kapital vilket i sin tur leder till skilda synsétt i vad som ska
bevaras.

Beroende pé vilken utgangspunkt olika aktorer representerar kommer in-
neborden av begreppet skilja sig at. Robinson (2004:369f) menar att, i och
med att héllbarhet (sustainability) bade kan innebdra ekologisk- social- och
ekonomisk hallbarhet kan det uppfattas som att den star i motsats till utveck-
ling som ofta sammankopplas med ekonomisk tillvéxt (growth). Om utveck-
ling &r synonymt med tillvixt och om héllbar utveckling dérmed skulle inne-
béra en forbittring av en fortsatt ekonomisk utveckling, snarare dn en utma-
nande fordndring, skulle termen héllbarhet (sustainability) kunna vara att
foredra enligt Robinson (ibid.). Hallbarhet som term kan diarmed sétta fokus
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pa manniskors mojligheter att fortsdtta leva och verka inom miljons be-
gransningar.

Mot bakgrund av de redovisade debatterna ovan med de olika perspekti-
ven och utgdngspunkterna kan Ohmans (2009:2) beskrivning sammanfatta
dessa. Inom féltet finns en spidnnvidd grundad i olika ideologiska stillnings-
taganden. P4 ett sétt gar det att betrakta olika 16sningar pa fragan om hur vi
skapar en hallbar utveckling inom ramen for rddande socioekonomiska sy-
stem. Men, & andra sidan gar det att resonera som att det krévs ett totalt sy-
stemskifte for att samhillsutvecklingen ska bli socialt, ekonomiskt och
ekologiskt héllbar. Genom att forsta spannvidderna av debatterna dkar ocksé
utbildningens roll for att synliggéra vérderingar och dess ursprung. I for-
langningen kan det forbereda eleverna att dstadkomma hallbara beslut och
handlingar.

Uppfattningar speglar innehallet 1 undervisningen

Denna uppsats syftar till att studera l4rares uppfattningar om dmnesovergri-
pande undervisning med ett sdrskilt fokus pa fragor rorande hallbar utveck-
ling. Med hjélp av att visa pa vidden av uttalade uppfattningar hos lararna ar
ovanstdende redogorelser av begreppen héllbarhet och utveckling centrala
for att kunna tolka lararnas utsagor.

Denna studie &mnar inte finna nagra svar pa vad som dr rétt och fel anga-
ende undervisning rérande dessa frdgor. Detta &r ocksd nagot Sund
(2008:36) menar inte tillhor forskarens roll nir det kommer till frdgor om
utbildning och héllbar utveckling. Studiens innehall kan déremot forhopp-
ningsvis medverka till att skapa en dialog om bade forutsittningar for under-
visningen och vad undervisningen syftar till att utveckla for formagor hos
eleverna. Ostman (2010:76) efterlyser mer empiriskt baserad forskning dir
undervisningens socialisationsinnehall sitts i fokus. Inom faltet undervisning
for hallbar utveckling har frimst studier av undervisningens resultat genom-
forts tidigare vilket 6ppnar upp for att istéllet studera uppfattningar om inne-
hallet, nagot ocksa SOU:n Att lira for hdllbar utveckling (2004:13) betonar.

P& senare ar har forskning om ldrares didaktiska kunskaper i storre grad
uppmérksammats och hur dessa kunskaper ar en del av skolans verksamhet
och innehéll (Molin, 2006:206). Carlgren och Marton (2000) beskriver hur
didaktiken alltfor ofta delar upp kunskaper 1 innehélls- respektive metodfra-
gor vilket skapar svarigheter nar det kommer till situationer som kraver sam-
arbete. I den tidigare nimnda SOU:n (2004:104:111) betonas vikten av 14-
rarnas insikt om bade innehéalls- och metodfragor ndr det kommer till att
undervisa i fragor som ror hallbar utveckling. Molin (2006:207) diskuterar
Englunds uttalande om att det var ldroplansreformen 1994 som gjorde att
lararna for forsta géngen skulle studera kunskapsinnehéllet i texterna och
darmed genomfora ldroplanstolkningar. Detta skulle ddrmed ingd i yrkes-

12



kompetensen alltsedan dess, nagot Molin stéller sig tveksam till d4 hon be-
tonar frdnvaron av genomténkta strategier nér det kommer till implemente-
ringar av laroplaner. Bjorneloo (2007) pétalar hur implementeringen av léro-
planer ofta tar lang tid. Detta utgor tillsammans med Molins (2006) uttalande
om att ldrare utbildade innan 1994 inte har blivit utbildade i ldroplanstolk-
ningar och ddrmed inte heller bedomda 1 det, att det dr av sdrskild vikt att
studera hur larare tolkar olika formuleringar. Denna studie utgar fran lérar-
nas uttalade uppfattningar om innehéll i undervisning dér gymnasieskolans
styrdokument &r en viktig utgdngspunkt i sammanhanget. Kopplingen mellan
styrdokument och innehallsfragor &r ndgot Englund (1996: 223) menar &r en
naturlig f6ljd inom den didaktiska forskningen efter 90-talets laroplansre-
former.

Nér det kommer till att studera larares uppfattningar om hallbar utveck-
ling har Bjorneloo (2007) genomfort kvalitativa studier pé larare verksamma
inom forskola och grundskola. Den hér studien kompletterar Bjorneloos
studie genom att fokusera pé liarare verksamma inom gymnasieskolan. Borg
(2011) genomforde nagra r efter Bjorneloo studier pd gymnasieldrare, men
dd genom en kvantitativ enkédtstudie inom alla olika l4rarkategorier verk-
samma inom gymnasieskolan. Denna studie kan dérfér ocksd ses som ett
komplement till Borgs studie med skillnaden att den 4r av kvalitativ karak-
tér, 1 syfte att soka djup i ldrarnas uttalade uppfattningar, och att den é&r inrik-
tad mot ldrare verksamma inom gymnasieskolans yrkesprogram. Borgs
forskning visar att det finns &mnesbundna skillnader i vilken syn olika lérar-
kategorier har gentemot hallbar utveckling, samt ocksa en skillnad mellan
dldre och yngre lérare, dar de yngre uttalar storre osdkerhet. Varken &mnes-
bundna skillnader eller alder &r ndgot denna studie inkluderar explicit. Istél-
let dr det interaktionen i samtalet mellan ldrarna som i sin tur representanter
olika kunskapsomraden, som &r utgdngspunkten for denna studies empiriska
samtal. Borg uppmanar till forskning om hur fridgor om skolorganisation
samspelar med fragor om hur undervisning orienterad mot hallbar utveckling
samspelar, vilket dr en explicit utgdngspunkt for denna studie.

I diskussionen om vilka forutséattningar som lararna uppfattar dr de mest
centrala for att kunna samarbeta i undervisningen kan Lundstroms (2007)
forskning om larares yrkesutveckling och fragor om lédrares organisering
lyftas fram. Forfattaren identifierar manga olika slags faktorer som paverkar
hur undervisning faktiskt kan bedrivas, men inkluderar till skillnad frén den-
na studie, elevernas kunskapsnivéer och frdgor om ldrarnas l6nesdttning.
Lundtroms studie utgar fran hur kursen “Projektarbete” implementerades pa
gymnasiet och hur ldrarnas yrkesprofession i viss man fordndrades i och med
detta runt millennieskiftet. Denna studie utgér fran alla &mnen och kurser
som ryms inom respektive yrkesprogram om inget annat anges.
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Sammanfattning

Kapitlet beskrev inledningsvis de tvdrvetenskapliga utgangspunkterna for
forhéllningsséttet och begreppet héllbar utveckling som kan sammanfattas
som bade omtvistat och komplext. Beroende pa vilka uppfattningar som
utgdr utgangspunkter i ett resonemang eller sammanhang kan salunda vitt
skilda &sikter rymmas under begreppet. Diskussionen om svag respektive
stark hallbarhet grundar sig i skillnaderna mellan utilitarismen och spiritua-
lismens olika ideal for hur relationer mellan ménniska och natur ska uppfat-
tas. Den utilitaristiskt inriktade och svaga hallbarhetstolkningen, baseras pa
ett mer reformistiskt inriktat resonemang med stark tro pa tekniska 16sningar
och att en av de mest centrala drivkrafterna &r ekonomiskt vinning. Den star-
ka och spiritualistiskt inriktade héllbarhetstolkningen foresprakar istéllet en
transformell hallning dir det krdvs socioekonomiskt systemskifte for att
kunna beteckna det som ett héllbart forhéllningssétt.

Texten tog sedan ett grepp om de didaktiska kopplingarna géllande béde
innehdll och metodfrigor, ndgot som &r centralt for undervisning orienterad
mot hallbar utveckling. Avslutningsvis sattes studien in i ett skolorganisato-
riskt sammanhang i syfte att klargora tidigare forskning om vilka forutsétt-
ningar som skapar ramar for undervisningen. Pa sa vis klargors ocksa denna
studies forhallande till tidigare forskning genom att sammanfoga skolorgani-
satoriska frdgor, &mnesovergripande undervisning och frdgor om hallbar
utveckling. I nidstkommande kapitel presenteras de teoretiska utgdngspunk-
terna i vilka denna studie tar sin avstamp.
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4. Teori

De inledande kapitlen har hittills satt in denna studie i ett historiskt samman-
hang samt redogjort for studiens forskningssammanhang. I f6ljande kapitel
utvidgas och beskrivs de teoretiska utgangspunkterna. Kapitlet presenterar
ocksé studiens analytiska verktyg. Kapitlet inleds med att belysa studiens
didaktiska utgdngspunkter och hur undervisningen i skolan forhéller sig till
yttre och inre paverkansfaktorer. Texten innehaller vidare ocksé en beskriv-
ning av olika undervisningstraditioner i syfte att kunna sétta in ldrarnas upp-
fattningar i ett utbildningsfilosofiskt sammanhang. Kapitlet avslutas med en
redogorelse av de analysverktyg som anvinds i relation till ldrarnas uppfatt-
ningar om dmnesovergripande undervisning och undervisning orienterad mot
hallbar utveckling.

Studiens analytiska utgdngspunkter gillande d&mnesdvergripande under-
visning utgér frén flera begreppsapparater som presenteras i olika avsnitt.
Den forsta texten redogor for Imsens (1999) kategorisering och begreppsap-
parat av ramsystem som kénnetecknar en skolorganisation och verksamhet.
Nésta analytiska utgdngspunkt som fangas upp ér Foucaults begrepp styr-
ningsmentalitet (Sandstrom, 2005). Den tredje bestar av Bernsteins motsats-
par collect- respektive integrative code. Den fjarde handlar om Elmores
(Municio, 1995) organisatoriska utgangspunkter i form av top down/bottom
up. Slutligen redogors for Alvargonzalez (2011) och Kleins (2006) klassifi-
cering av multi-, inter- och transdisciplindra samarbeten.

Nér lararnas uppfattningar i relation till fragor om héllbar utveckling ana-
lyseras anviinds tre aspekter. Uppfattningarna sitts i relation till de av Oh-
man (2003, 2006) och Sund (2008) beskrivna miljdundervisnings-
traditionerna; faktabaserad, normerande och utbildning om hdllbar utveck-
ling/pluralistisk undervisningstradition. Vidare klargérs for Wals och Jick-
lings (2002) tankar om de fyra stegen i en ldrandeprocess inom ESD och
slutligen beskrivs Sunds (2008) begrepp undervisningsaspekter.

Didaktikens uppdelning

Uppsatsens syfte, att undersoka vilka forutsédttningar som lirare anser styr
amnesovergripande undervisning, innebér att studien har en didaktisk ut-
gangspunkt. Detta avsnitt avser att forklara vilka didaktiska antaganden som
géller for denna studie.
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Inom didaktiken studeras fragor om undervisningens innehall och vilka eko-
nomiska, politiska och sociala ramar som styr detta innehéll. Inom den sa
kallade léroplansteoretiska inriktningen studeras framst didaktikens vad-
frdga. En annan inriktning inom didaktiken uppmérksammar vidare hur in-
nehéllet i undervisningen kan ge dmnade inldrnings- eller undervisningsef-
fekter. Inom denna gren stir didaktikens hur-fraga i centrum (Molin,
2006:54f). Ytterligare en indelning av det didaktiska faltet &r mellan allmin-
didaktik och fackdidaktiktik. Den allmidndidaktiska inriktningen (Lundgren,
1983) lyfter exempelvis fram fragor om hur politiska beslut sétter grénser for
undervisningens innehéll. Inom fackdidaktiken (Marton, 1986) behandlas
istéllet fragor om bestimda innehallsomrdden, men till skillnad fran d&mnes-
didaktik som pa flera sitt liknar fackdidaktik inkluderar fackdidaktiken sa-
dant innehall som klassiskt inte kan tillskrivas en disciplin eller ett d&mne.
Hér kan dédrmed &mnesovergripande innehall inkluderas. I Sverige dr Eng-
lunds forskning om &mnet samhéllskunskap exempel pa denna inriktning, ett
dmne som inkluderar discipliner sdsom nationalekonomi, sociologi, statsve-
tenskap m.m. Fackdidaktiken mojliggor ocksa tematiska studier och kan
enligt Marton ocksa sitta hur-frigan i centrum vilket &mnesdidaktiken inte
g0r i samma utstrdckning (ibid.: 239). Allméndidaktiken och fackdidaktiken
skall ddremot inte ses som tva motpoler och Molin (2006:55) betonar forsta-
elsen for allméndidaktiska fragor i fackdidaktiska studier.

I denna undersdknings syfte ingar bade allmédndidaktiska och fackdidak-
tiska aspekter. I det empiriska materialet inkluderas ldrarnas uppfattningar
om formuleringar i styrdokument, vilka ar de av staten uppstillda kraven pa
undervisningens mél och innehall. Den fackdidaktiska kopplingen utgérs av
studiens syfte att studera hur just &mnesovergripande undervisning oriente-
rad mot hallbar utveckling tolkas och uppfattas av lararna. Undervisningen
inom gymnasieskolan skall syfta till att utveckla ett antal formagor hos ele-
verna vilket kan sammankopplas med undervisningens progression fran det
abstrakta till det konkreta eller vice versa (Marton, 1986). Inom ramen for
undervisning for hallbar utveckling sétts utvecklingen av elevernas formagor
ofta i centrum (Wals & van der Leij, 1997) vilket ytterligare stirker studiens
fackdidaktiska koppling.

Laroplansteoretiska utgdngspunkter

Léroplansteoretisk forskning koncentreras tillstudier av hur statliga beslut
paverkar undervisningsprocessen. Dahllof (1967:255) utvecklade den sé
kallade ramfaktorteorin som behandlar de begrdnsningar och ramar som
skolan har att verka inom och anpassa sin undervisning utifrén, samt hur
dessa i slutdndan paverkar resultaten. Ett ramfaktorteoretiskt tinkande Opp-
nar upp for en mdjlighet att granska och virdera beslut. Lundgren som expli-
cit formulerar denna teori (Imsen, 1999: 308) definierar det som “den styr-
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ning av en paverkansprocess som en laroplan innebdr och vilka former av
kontroll denna styrning erfordrar” (Lundgren, 1983:17).

Imsen (1999) presenterar hur ramfaktorteorin kan delas in fem olika ra-
mar (ibid.:308f) med utgangspunkt i att verksamheten i klassrummet sétts i
centrum (ibid.:99f). Denna studie belyser fyra av dem.

Den forsta, det pedagogiska ramsystemet, behandlar lagar och f6rord-
ningar i vilka styrdokumenten ingar. Genom ldrares uppfattningar och tolk-
ningar implementeras dessa i undervisningen. Den andra, de administrativa
ramarna inkluderar skolans organisationsstruktur i sdvél personalens organi-
sering som synen pa arbetstid och hur schemat utfaller. Nésta ram som Im-
sen presenterar handlar om ekonomi och materiella resurser och bendmns
resursrelaterade ramar. Har kan sévil lokalerna som antalet undervisnings-
timmar studeras. Den fjérde och sista ramen ir de organisationsrelaterade
ramarna, vilka styrs av sociala forhéllanden som kan séttas samman med hur
olika skolors kulturer yttrar sig, hér representerat av samtalen med lararna.
Den sista ramen som Imsen ndmner handlar om anknytning till eleverna och
deras kulturella bakgrund, vilket inte inkluderas i denna studie.

Linde (2000:52) beskriver att ramfaktorteorin synliggér vilka sa kallade
frirum fér mojliga handlingar som finns. Om inte vissa forutséttningar rader
kan foljaktligen inte vissa handlingar utforas. Inom utbildningsforskningen
har den fungerat som teoretiskt verktyg nédr man till exempel har forsokt
forklara hur ramar uppstér via statligt reglerade beslut eller hur ramarna kan
uppstéd via sociala strukturer. Ramarna kan ocksa kategoriseras i termer av
fasta respektive mer ténjbara ramar. Linde (ibid.:67) exemplifierar schemat i
skolan som en fast ram och lérares och skolledningars instillningar dr exem-
pel pé inre ramar som pa sa sétt ocksé kan paverka flexibiliteten i handlings-
utrymmet. I detta sammanhang &r det dock viktigt att framhalla att vad som
ar fasta ramar eller vad som kan betraktas som mer tdnjbart dr kontextuellt
och kan darmed variera frén skola till skola.

Utbildningspolitiska ideal skapar normer

Ytterligare ett begrepp som ar centralt inom laroplansteorin ar laroplansko-
der. Dessa koder kan forklara vilka principer som rader for organisation,
urval och formedlingsform i undervisningen. Beroende pa vilka ideologiska
utgdngspunkter och hur dessa betraktas utifran utbildningens roll, kan mal,
innehall och metodik ta sig olika uttryck. Lundgren (1983:21f) identifierar
fyra laroplanskoder och Englund ldgger édven till en femte (Molin, 2006:62).
Dessa fem koder ar: den klassiska, den realistiska, den moraliska, den ratio-
nella och den demokratiska/medborgerliga (ibid.).

Den klassiska ldroplanskoden syftar till att bilda ménniskan mot ett ideal,
dér flit och sjélvdisciplin star i centrum. Den andra koden, den realistiska,
satter istéllet vetenskapen i fokus for att pa sé sétt grundlégga en rationell
forstaelse av virlden. Inom den moraliska ldroplanskoden skall kunskaperna
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syfta till att framhdva moralens virden och pa sa sitt skapa en lojalitet hos
medborgarna gentemot staten (Linde, 2000:34). Forfattaren exemplifierar
denna laroplanskod inom den svenska folkskolan med principer som ”Gud
och Fosterlandet” dér exempelvis katekesldsningen var ett viktigt inslag i
den svenska folkskolan. Den rationella ldroplanskoden sétter nyttan och att
skolan skall forbereda for praktiska uppgifter i frimsta ledet (ibid.:35).

Den femte och sista laroplanskoden, den av Englund identifierade demo-
kratiska/medborgerliga koden, utvecklades mot bakgrund av att de medbor-
gerliga réttigheterna stirktes i samhéllet. Ingen av de ovanstaende léroplans-
koderna kunde infoga dessa vérden och i och med reformer inom skolvisen-
det 1918/19 kan denna laroplanskod sdgas ta sin borjan. Nar demokratin pa
allvar tog fart i ett parlamentariskt system dir olika ideologier inrymdes,
kommer denna ldroplanskod att innebéra att den innehéllsméssigt kan variera
utifran makthavarnas politiska utgangspunkt (Englund, 2005:161). Denna
uppsats tar ddrmed ocksd sin utgangspunkt i den demokratiska/med-
borgerliga laroplanskoden da syftet &r att studera radande skolformer.

1900-talets utbildningsfilosofiska metadiskurser

Inom den demokratiska/medborgerliga laroplanskoden som karaktériserar
perioden sedan skolreformerna 1918/19, har Englund (2005) utvecklat reso-
nemanget och delat in den i tremetadiskurser (Molin, 2006:62). Dessa meta-
diskurser formulerar Englund (2005:305ff) som en patriarkalisk, en veten-
skapligt rationell och en demokratisk, och benimner dem som tre olika ut-
bildningskonceptioner.'Utbildningskonceptionerna  beskriver relationerna
mellan samhéllet och individen och vilken syn som respektive metadiskurs
representerar. Inom konceptionerna synliggors ocksa skolans roll i samhéllet
samt vilken vetenskapssyn som dr den radande. I manga fall kan de liknas
vid olika tidsperioder inom skolpolitiken, men skall inte likstéllas med dessa
da inslag frén flera konceptioner kan rdda under en och samma period. Inom
konceptionerna betonas ocksa olika utbildningsfilosofiska tankar och veten-
skapssyner vilket kan sparas i styrdokumenten.

Den forsta utbildningskonceptionen som Englund (2005:307) lyfter fram
ar den patriarkaliska som karakteriseras av samhdrighetsfostran och en fost-
ran for att skapa arbetsdugliga ménniskor. Skolan skall fostra eleverna i be-
stimda vérden i en form av karaktirsfostran och skolimnen s&dsom kristen-
dom och historia dr de med hogst status (Molin, 2006:63). Utbildningsfiloso-
fiskt kénnetecknas denna konception av perennialism. Perennialismen fore-
sprakar ett bildnings- och allménbildningsideal, dir skolan skall formedla ett
kulturarv (Englund, 2005:237) genom inlérning eller nést intill indoktrine-
ring. Demokratibegreppet betraktas som formellt och vetenskapssynen som

I Molin, 2006:63, finns en tabell som oversiktligt forklarar dessa.
21 litteratur (Linde, 2000) skriven pi svenska anvinds de engelska uttrycken for Bernsteins

18



idealistisk med ménniskans medvetande i centrum. Samhéllet betraktas som
en organism och eventuella konflikter inom samhillet understills nationens
intresse. Denna konception dominerade under slutet av 1800-talet fram till
1927 ars skolreform (Molin, 2006:63).

Den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen placeras frimst in
under 1950- och 60-talen (Englund, 2005:205f). Under denna tid ar bade
tilltron till empirisk vetenskap och den ekonomiska tillvixten stark. Skolans
innehall skall diskuteras av &mnesexperter vilket gor att skilda politiska &sik-
ter fr en underordnad betydelse (ibid.:309). Amnen sdsom matematik, na-
turvetenskap och olika sprakbetonas i forsta hand och en positivistisk veten-
skapssyn foresprakas (Molin, 2006:63). Utbildningsfilosofiskt tillskrivs den
vetenskapligt rationella konceptionen bade progressivism och essentialism.
Progressivismens idéer om att individen ska anpassas till samhéllets utveck-
ling kan i skolan utvecklas genom ett undersdkande arbetssétt. Pa sa sitt kan
individerna forberedas for arbetsmarknaden (Arfwedson & Arfwedson,
1983:69; Englund, 2005:234; Molin, 2006:63). Utifran de snabba samhills-
forandringarna och fragan om hur skolan skulle anpassas till dessa och utbil-
da for framtiden, utvecklas idéer inspirerade av John Dewey (Arfwedson,
Arfwedson, 1983:42). Den vigledande rollen i ldraryrket betonas ocksd i
hogre grad (Linde, 2000:30). Sandell et al. (2003:132) betonar hur eleverna
inom denna utbildningsfilosofi kan méta naturen och samhillet genom egna
erfarenheter for att pa sa sétt utveckla sina kunskaper.

De essentialistiska inslagen inom den vetenskapligt rationella utbild-
ningskonceptionen representeras av denna filosofis tankar om de traditionel-
la skoldmnenas olikheter och sdrarter. Lararen skall frimst betona kunskaper
sdsom att ldsa, skriva och riakna (Englund, 2005:235f, 246).

Den av Englund tredje identifierade utbildningskonceptionen, den demo-
kratiska, vaxer sig allt starkare under slutet av 1960-talet da en allmén sam-
hallskritik blir tydligare. Kritik vicks hir mot den vetenskapligt rationella
konceptionen for att den kan anses indoktrinerande med ibland nist intill
manipulativa drag. Genom marxismens storre inflytande i samhéllsdebatten
véxer ocksd fragan om ideologins roll inom skolforskningen fram (Englund
1986:512). Kravet pa demokrati, jaimlikhet och en jamnare fordelning av
valfarden samt inflytande skulle exempelvis vara sddana virden som skolan
skulle striva efter (ibid.:511). Utbildningsfilosofiskt sammankopplas denna
utbildningskonception med rekonstruktivismen. Detta innebér att skolan som
institution inte dr underordnad samhéillsutvecklingen (som inom progressi-
vismen) utan ér en del av den och att skolan da intar rollen att kunna vara
med och reformera samhaéllet istéllet (Englund, 2005:312). Rekonstruktivis-
men foresprakar att undervisningen skall belysa omdebatterade samhallsfra-
gor och en viktig forméga som eleverna skall utveckla ér det kritiska tdnkan-
det. Det talade ordet framhivs tydligare for att eleverna skall kunna fa en
forstaelse for hur skilda uppfattningar kan réda. Utifrén dessa uppfattningar
skall eleven sedan skapa sig en egen uppfattning i fragan. Skolans roll &r att
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forbereda eleverna for sin framtida uppgift som aktiva medborgare i ett de-
mokratiskt samhille och utbildningskonception foresprékar en mangfald av
perspektiv (Molin, 2006:63ff). Samhallet fordndras i snabb takt vilket kraver
kunskaper att kunna vérdera allt storre informationsméngd, men ocksa en
forstaelse for hur saker och ting kan hanga samman samt en kontextuell f6r-
staelse for tid och plats.

De progressivistiska inslagen i den vetenskapligt rationella utbildnings-
konceptionen har métt kritik vilket Englund (2000) pétalar som en grundpe-
lare till utvecklingen av rekonstruktivismen och i forlaingningen ocksa den
demokratiska utbildningskonceptionen. Dewey som ofta tillskrivs vara inspi-
rator till progressivismen spelar dven en roll for rekonstruktivismen. I kriti-
ken som Deweys tankar har métt, patalas en ibland alltfor individualistisk
syn pd kunskapsutvecklingen. Englund ifragasétter dock om inte Dewey
framst var intresserad av debatt och meningsutbytet snarare &n att faktiskt
vélja sida. Englund lyfter fram Counts, Brameld och Rugg (ibid.:239) vilka
istéllet foresprékar en aktiv pdgaende kritisk debatt dér skolan och eleverna i
hog grad ar aktorer och ddrmed sétter den samhiélleliga nivan framfor den
individuella som demokratiskt ideal. Englund liknar detta sétt att betrakta
utbildningens roll som en form av deltagardemokrati.

I utvecklingen inom léroplansteoretiska resonemang under de senaste aren
har Englund (ibid.) bland annat uppmérksammat begrénsningarna som bade
progressivismen respektive rekonstruktivismen pévisar och menar att béda
dessa synsétt har brister i hur teori och praktik hénger ihop. Detta skulle
didrmed kunna ge ny kraft at mer pragmatiska utgdngspunkter som kdnne-
tecknas av samspelet mellan teori och praktik. Detta har ocksa varit en av de
senaste arens allt tydligare inslag inom laroplansteoretiska resonemang. Bi-
esta och Burbules (2003:8) instimmer med Englund (2000:308f) i pastdendet
att pragmatismen nu har fatt ett uppsving under borjan av 2000-talet och
bendmner det neopragmatism.

I samband med mer pragmatiskt inriktade resonemang lyfter Englund
(2007:311f) fram sprékets betydelse for att forstd dagens utbildningsfiloso-
fiska diskussioner. Englund framhéller skillnaderna i Rortys och Habermas
utgangspunkter for betydelsen av laroplansteoretiska resonemang och for hur
forskning och skola forhaller sig till begreppen kunskap, demokrati och sy-
nen pé ett bittre samhélle. Englund placerar in Habermas i en institutionali-
serad syn pa demokrati ddr medborgarnas deltagande 4r det centrala. Rorty &
andra sidan, menar Englund, utgér frdn en mer individualistisk tolkning. Det
centrala &r att forstd hur sprékets olika innebdrder dirmed kan péverka vara
idéer och utgangspunkter for hur utbildning skall bedrivas och vilka varden
styrdokument framhéver. Lundgren (2007:29) patalar Englunds bidrag inom
den léroplansteoretiska forskningen som ett viktigt filosofiskt och kritiskt
bidrag i forskningsgrenens utvecklande.

Pragmatiskt inriktade resonemang for att beskriva verkligheten kraver en
forstaelse av och insikt i reflexiva angreppssitt inom ldroplansteorin, menar
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Safstrom (2007:223ff). Eftersom kunskap samspelar med aspekter sasom
véra forestillningar om vad kunskap dr, vara generaliseringar och hur dessa
skapas inom olika makt- och kontrollstrukturer méste ocksa tolkningarna av
verkligheten ses mot bakgrund av dessa.

Avslutningsvis kan diarmed utbildningskonceptionerna forklara olika ti-
ders utbildningsfilosofiska ideal och vilken roll som skolan har spelat i sam-
hallsutvecklingen. Darmed kan nutidens formuleringar i styrdokument och i
lararnas uttalade uppfattningar sittas in i ett teoretiskt och utbildningsfiloso-
fiskt sammanhang. Inom ramen for studiens syfte att studera uppfattningar
om dmnesovergripande samarbeten med fokus pé fragor om hallbar utveck-
ling, kommer den demokratiska utbildningskonceptionen att sta i fokus. Det-
ta utesluter dock inte uppfattningar som kan ligga inom nagon av de andra
konceptionerna eftersom studien synliggor vidden av uppfattningar hos de
intervjuade ldrarna.

Ramar och strukturer for skolan

I teorikapitlets inledande laroplansteoretiska utgdngspunkter nimns Dahllofs
(1967) ramfaktorteori som vidareutvecklats av Lundgren (1983) och Imsen
(1999). 1 syftet for denna uppsats ingar det att undersoka vilka forutséttning-
ar larare uppfattar som centrala for att bedriva &mnesovergripande undervis-
ning orienterad mot héllbar utveckling. Hur de olika ramfaktorerna kommer
att paverka olika organisationer dr beroende av bade yttre paverkansfaktorer
samt vad som sker i verksamheten. Wennberg (1990) har med sin avhand-
ling ytterligare stiarkt fokuset pa att det finns ett samspel mellan en makroni-
va, av politiska beslut, ekonomiska ramar och pedagogiska stromningar sam-
tidigt som enskilda skolimnen, &mnesforetrddare och intressegrupper kan
utgdra en mikroniva. Dérmed vill Wennberg bredda perspektivet av vad som
skapar innehall, metoder och uppfattningar inom en skolkontext.

For att synliggdra strukturerna av skolornas yttre och inre ramar kommer
foljande avsnitt att reda ut uppsatsens analytiska utgdngspunkter avseende
skolans organisation och styrning. Denna studie inkluderar dédrmed béde
Lundgrens (1983), Imsens (1999) och Wennbergs (1990) beskrivningar av
skolsystemets yttre och inre paverkansfaktorer.

Ramarnas funktion

Nar det giller studier av hur utbildningspolitiska dokument skapar olika
slags ramar for vad som anses som “rétt” i undervisningen kan olika an-
véndningsomraden och funktioner av Foucaults begrepp styrningsmentalitet
anvindas (Sandstrom, 2005:10ff).

Den forsta funktionen som begreppet styrningsmentalitet kan ha dr en
form av styrning som forklarar personers sétt att styra sig sjdlva. Sandstrom
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(ibid.) exemplifierar detta med sddant innehall inom skolan som idag inte ar
formulerat som ett enskilt moment. | sddana situationer maste individerna
[lararna] sjdlva hitta bade form och innehall for detta i undervisningen. Ett
exempel fran laroplanen (Skolverket, 2011c:7) ar de fyra perspektiv som
lyfts fram som centrala; miljoperspektivet samt det etiska, internationella
och historiska perspektiven. Dessa ska inga i hela skolans verksamhet oav-
sett program, dmne eller enskild kurs.

Den andra funktionen handlar om relationen mellan den ovan beskrivna
sjdlvstyrningsfunktionen och skolan som en social institution. Uppfattning-
arna om vilken sjélvbild som vixer fram i en skola paverkas av vilka sam-
manhang och omstidndigheter som rader dir och da och pa sa vis kan ménni-
skors agerande skapa en viss anda eller mentalitet i skolan.

Ytterligare ett sétt att metodologiskt anvénda styrningsmentalitet &r ex-
empelvis 1 situationer dir det &r intressant att studera hur politiska budskap
omformuleras och verkstélls i skolans verksamhet. Sandstrom exemplifierar
de utbildningspolitiska idéerna med arbetslag/ldrarlag som en sédan funk-
tion. Relationen mellan individernas sjdlvreglering och politiska budskap om
att i hogre grad samarbeta har fordndrats. Sandstrom (ibid.:12) ser att arbets-
lagsreformen haft stor inverkan pd &mnesovergripande kunskapsomradens
prioritering och utrymme.

Skoldmnenas separation och integration

For att undersoka vilka uppfattningar ldrarna i den hér studien har om am-
nesOvergripande samarbeten kommer Bernsteins (1971) resonemang om
collect- respektive integrative code anviandas®. Dessa begrepp grundas i l4-
roplansteoretiska antaganden och behandlar tva olika koder for stofforgani-
sation. Begreppen representerar med andra ord tva skilda perspektiv pa vil-
ken funktion skoldmnena har samt vilka forhallanden som kan rada ldrarna
sinsemellan. Innebdrden av dem kan pa sa vis forklara vilka olika utgéngs-
punkter larares resonemang kan utga ifran.

Den forsta, collect code, innebér uppfattningar om att &mnens uppdelning
skall likna de akademiska disciplinerna, dir ocksé ldrarnas roll ar att vara
amnesrepresentanter. Skoldmnena betraktas som skilda frén varandra och
lararna ses som autonoma och har ett mycket stort ansvar i elevernas larande.
Kunskaperna méts i form av kunskapsprov. Lérarna anses som professionel-
la &mnesforetradare och skolledningen légger sig inte i undervisningens in-
nehall. Samarbetsgraden mellan ldararna ar i regel lag vilket ocksé innebar att
konflikterna i kollegiet halls pa en relativt 1ag niva. Inom detta synsitt finns
det statusskillnader mellan olika larargrupper beroende pa utbildningsniva.

2 I litteratur (Linde, 2000) skriven pi svenska anvinds de engelska uttrycken for Bernsteins
begrepp. Denna uppsats foljer samma tillimpning.
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Den andra koden som Bernstein introducerar bendmner han integrative code.
Integrative code foresprékar till skillnad fran den forsta koden samarbeten
mellan &mnen och lérare. Skolledningen har en pedagogisk ledarfunktion dér
lararna, som mer é&r att betrakta som pedagoger, foljer skolledningens utsta-
kade pedagogiska riktning. Utifran lararlag planeras undervisningen i storre
grad tematiskt. I och med att samarbetet betonas dkar ocksa graden for olika
typer av motséttningar, nagot som Wals et al. (2009:28) menar &r en naturlig
del av samarbeten. Motséttningarna kan skapa en djupare dialog och enligt
denna tolkning kan detta da skapa béttre forutséttningar for mer hallbara
beslut.

Linde papekar (2000:40) att Bernstein sjdlv inte tydligt foresprékar den
ena eller andra koden for stofforganisering, men att han finner det sannolikt
att Bernstein skulle foresprika perspektivet collect code. Tolkningen utgar
fran Bernsteins ifragasittande av den kod (integrative) som allt som oftast
framhélls inom utbildningsforskningen. Denna uppsats avser inte att vélja
nagon av stoffkoderna utan begreppen har funktionen av att kunna kategori-
sera tendenser i materialet som framkommer i de empiriska undersékningar-
na.

Strukturer i1 organisationen

I de senaste decenniernas gymnasiereformer betonas samarbete bade mellan
larare och mellan &mnen. Mot bakgrund av studiens syfte att studera vilka
forutsittningar lararna uppfattar som centrala for &mnesovergripande samar-
beten, krdver tolkningarna av deras uttalanden ockséd en inblick i hur olika
organisationers strukturer kan se ut.

Elmore (Municio, 1995:13f) med bakgrund i det amerikanska utbild-
ningssystemet, férde fram begreppen top down/bottom up’ som tva centrala
och dikotomiserande begrepp nér det giller hur en organisation fungerar och
hur beslutsvdgarna kan beskrivas. Top down syftar pd en organisation dir
organisationens ledning styr och kommunicerar besluten genom de olika
nivderna for att verkstéllas ldngre ner i organisationen. Instruktioner och
beslut ar ofta relativt detaljerade och verkstillandet antas folja de intentioner
som 4r beslutade 1 organisationens topp.

Den motsatta organisationen liknar Elmore med botfom up. 1 en sddan or-
ganisation dr det nivierna langst ifrén toppen som sitts i centrum for de be-
slut som skall genomforas. Detta innebér att de beslut som ska tas méste
véiga in verksamhetens rddande situation i hog grad. I en sddan organisation
identifieras personer och aktorer som tidigare har ansvarat for liknande fra-
gor och om forandringar 6nskas genomforas, ar det till dessa personer orga-
nisationen i forsta hand skall vénda sig.

3 Aven for dessa begrepp anvind de engelska termerna i svensk litteratur, varvid denna studie
ocksa tillampar detta.
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Elmores syfte med dessa begrepp var att stodja beslutsfattare for att de pa
bésta sitt skulle kunna né ut med sina beslut. Han syftade dédrmed till att
studera processen innan beslutet var taget. Municio (ibid.:14) betonar att i
efterhand har top down/bottom up kommit att inkludera &ven sjélva imple-
menteringen av beslut. I denna uppsats avses frimst denna efterkonstruktion
av Elmores ursprungliga idé, vilket forst och framst innebér besluts- och
implementeringsprocess.

Att arbeta &mnesOvergripande

Alltsedan den allmidnna gymnasieskolans forsta ldroplan, Lgy-70:s revide-
ring ar 1992 (SKOLFS, 1992) har fragor om dmnesdvergripande undervis-
ning funnits med som ett mal. I den reviderade upplagan ndmns vikten av att
dmnen samplaneras och fragor om miljo lyfts sérskilt fram som exempel:

Vissa kunskapsomraden skall behandlas inte endast i ett utan i flera &mnen.
Visentliga omraden dr var gemensamma milj6 liksom internationella forhal-
landen. Sddana omraden kraver belysning fran flera perspektiv och en sam-
planering 6ver amnesgrianserna. (SKOLFS, 1992:3)

I denna studie undersoks larares uppfattningar om dmnesovergripande un-
dervisning med fokus pa fragor om hallbar utveckling, vilket i sig ar ett om-
radde som har en tvarvetenskaplig innebord. I foljande avsnitt beskrivs teorier
om tvérvetenskap som utgdr en utgdngspunkt for analysen av uppfattningar
om dmnesovergripande undervisning. Inledningsvis reder texten ut begrep-
pet tvirvetenskap for att direfter foljas av hur tvirvetenskaplig teori har
beroringspunkter med teorier om komplexa system.

Tvérvetenskapens semantiska uppdelning

Under de senaste decennierna har forstielsen for att relationen mellan mén-
niskan och naturen &r mycket komplex, okat. Den femte IPCC-rapporten
(2013) forstirker forskarnas bild av att manniskans paverkan pa naturen ar
pataglig. Samarbetet inom IPCC iar ett aktuellt exempel déar data fran en
méngd olika forskare och forskningsdiscipliner sammanfogats. Samarbetet
dem sinsemellan &r avgorande for att det skall ga att tolka resultaten och fa
en validet i frigan. Dagens snabba utveckling stéller allt hogre krav pa ett
tvirvetenskapligt forhallningssitt (Nissani, 1997:208). Lenoir (1997:82f)
talar om formagan att besitta en tvirvetenskaplig forstaelse ndr det giller
pedagogiska fragor och att denna i sin tur handlar om uppfattningar om och
utforandet av planering i forhallande till undervisningen. Boix-Mansilla
(2005) stammer in i tanken om en tvérvetenskaplig eller &mnesdvergripande
forstaelse och definierar det som:
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The capacity to integrate knowledge and modes of thinking in two or more
disciplines to produce a cognitive advancement — e.g. explaining a phenome-
non, solving a problem, creating a product, raising a new question — in ways
that would had been unlikely through single disciplinary means. (ibid.:16)

Hur olika samarbeten faktiskt gar till och vad samarbeten syftar till inom
forskning och undervisning dr ocksa viktigt att betona. Angreppssitt, ar-
betsmetoder och mojligheter till gemensamt sprakbruk inom samarbetet kan
paverka mojligheterna for integrationen mellan aktdrerna (Alvargonzalez,
2011; Klein, 2006). Foljande avsnitt syftar darfor till att klargora begrepps-
bildningen och kunskapssynen bakom olika former av dmnesdvergripande
samarbeten.

I borjan av 1970-talet hélls den forsta internationella konferensen om
forskning och ldrande om &mnesdverskridande fragor (Klein, 2006:4). Allt-
sedan starten har definitioner av begreppet tvirvetenskap och utgangspunk-
ter om en gemensam teoribild diskuterats (Fry, 2001:163). Alvargonzalez
(2011) och Klein (2006) fangar upp och utreder begreppets innebord. De
menar att tvirvetenskapliga samarbeten kan delas in i tre kategorier. En mul-
tidisciplindr, en interdisciplindrt och en transdisciplindr’.

Den multidisciplinira kidnnetecknas av en additativ kunskapssyn dér olika
discipliner inom vetenskapen, eller som i gymnasieskolans fall, kurser, ver-
kar inom sina granser (Alvargonzalez 2011:388). Ett typiskt exempel fran en
skolkontext som Klein (2006:4) ndmner dr nir undervisning om samma dm-
nesrubrik, exempelvis om klimatfordndringar, kan pagé i flera kurser samti-
digt, men dér respektive kurs har sitt specifika angreppsitt pd innehéllet.
Graden av integration &dr 1&g inom multidisciplindra samarbeten och eleverna
stér sjdlva for att identifiera discipliners/kursers berdringspunkter. Denna typ
av samarbeten kan erbjuda en bredd i undervisningen, men eftersom graden
av integration ar lag kan den leda till en relativt fragmentarisk kunskapsbild-
ning (ibid.).

I interdisciplindra samarbeten forstirks integrationen i syfte att skapa en
interaktiv kunskapssyn med gemensamma teman (Alvargonzalez, 2011:388).
Amnena har funktionen av verktyg for att studera det gemensamt identifie-
rade innehéllet. Nér beroringspunkterna 6kar mellan deltagande discipliner,
Okar ocksd mdjligheten att studera komplexa fragor. Fragor om fattigdom,

* Det finns skillnader i hur begreppet tvirvetenskap anvinds i det engelska respektive det
svenska spraket. I det svenska spraket anviands begreppet tvirvetenskap som ett paraplybe-
grepp for alla typer av d&mnesdvergripande samarbeten. I det engelska spréket finns inget
sadant. [ situationer nér det allmént syftas pa &mnesovergripande samarbeten anvénds interdi-
sciplinarity. Samma begrepp kan dven réknas in som en av de tre underkategorierna (prefixen)
som Alvargonzalez (2011) och Klein (206) definierar. I denna uppsats anvinds respektive
prexif ndr sddant dsyftas. Om multidisciplinért samarbete &syftas star det ocksa darmed uttalat
0.s.v. Begreppet dmnesdvergripande anvinds i denna uppsats nir samarbeten i undervisning
avses, vilket ocksa dverensstimmer med formuleringar i ldroplanen (Skolverket, 2011). Tvdir-
vetenskap anvands nér perspektiv frén olika vetenskaper eller discipliner sammanfors.
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globalisering, olika former av utsldpp och miljofragor ar mojliga exempel
inom undervisning for de lite dldre eleverna (Klein, 2006:4). Undervisningen
syftar till att forbereda infor ett vuxenliv, dér yrkesliv, fordldraskap och
medborgarskap kraver insikt i hur saker hdnger samman.

I det sista, transdisciplindra angreppsséttet som Klein och Alvargonzalez
(ibid.) presenterar, dr integrationen huvudsyftet med samarbetet och star
darfor i fokus. Ett transdisciplindrt angreppssitt kinnetecknas av en strdvan
mot en holistisk kunskapssyn (Alvargonzalez, 2011:388)°. Granserna mellan
discipliner och enskilda kurser suddas ut (Choi & Pak, 2006:359). Elevernas
aktiva deltagande i formeringen av undervisningens syfte och innehéll sétts i
centrum, savél formagor som att kunna handla i olika situationer. Lérarnas
roll &r att i forsta hand vara organisatorer av ett visst innehall och inte 4m-
nesspecialister (Burns, 1995). Detta resonemang dverensstimmer pd sd sétt
med vissa aspekter av det tidigare nimnda resonemanget om integrative
code.

Oavsett vilken eller vilka av ovanstdende samarbetsmodeller och olika
grader av integrering som tillimpas, menar Fry (2001) att det &r av stor vikt
att forsta att samarbeten ocksé stéller krav. Att samarbeta kriver gemensam
tid, en forméga av att kunna 6ppna upp sitt sinne for nya intryck, en forstael-
se for att olika discipliner har sitt sprakbruk samt att samarbeten kraver ett
ledarskap. Fry patalar den kritik som ofta forekommer mot tvirvetenskapliga
samarbeten, didr Jacobs och Frickel (2009) &r ett exempel och Sarewitz
(1996) ett annat. Dessa stiller sig tveksamma till vad en tvirvetenskaplig
forskning faktiskt kan bidra med och exemplifierar det med att det under de
senaste decennierna har skett en mycket stor 6kning i antalet forskningsan-
slag for tviarvetenskapliga samarbeten. De tycker sig inte se tydliga resultat,
och Sarewitz exemplifierar det genom klimatforskningens bristande resultat.
Fry (2001:160) bemdter i viss mén dessa standpunkter genom att pavisa var
tids indelning i olika vetenskapliga discipliner. Han menar att denna uppdel-
ning inte gar att finna i exempelvis naturen, vilket innebér och understodjer
vikten av att discipliner méste samarbeta for att kunna lésa komplexa pro-
blem dven om det upplevs som svart och tidskrdvande. Enligt denna ut-
gangspunkt borde anslagen till dessa typer av samarbeten snarare oka.

En tvérvetenskaplig teori?

Som tidigare ndmndes har inte bara tvérvetenskapens semantik diskuterats
under en ldngre tid utan dven ocksa vilken teori som kan tillimpas. Nér det
géller en teoretisk utgangspunkt leder Kleins (2006:5) resonemang om det
transdisciplindra synsittets nira koppling till teorier om system, in pa Ne-

> Den definition av begreppet holism som denna uppsats vilar pa utgér fran Alvargonzalez
(2011) som i sin tur hénvisar till Choi &Pak:s (2006) definition: ”Producing a material object
that has a reality other and greater than the sum of its consistent parts ”. (s.359)

26



wells (2011) forskning. Newell introducerar komplex systemteori som mgj-
ligt alternativ nér det géller att kunna forklara tvérvetenskapliga processer.
Dessa processer har s.k. feedbackloopar, vilka ar kausala lankar som ater-
kopplar information frn varje steg i processen som ingér i det komplexa
systemet. Genom ett tvdrvetenskapligt arbetssétt genereras ofta nya frage-
stdllningar, vilket enligt Newell (2011:340ff) ocksa ar ett bevis pa komplexi-
teten. Det tvirvetenskapliga forhallningsséttet ger vidare forskaren mojlighet
att studera problem utifran olika perspektiv. Ett sddant perspektiv kan vara
top down, som forsoker overblicka generella monster och beteenden i sy-
stem. Ett annat dr ett bottom up-perspektiv som kan synliggdra beteenden i
enskilda delsystem. Pa detta satt kan sedan de olika perspektiven matchas for
att ge en Overgripande bild av de olika berdringspunkterna.

Denna uppsats syftar inte till att ytterligare utreda huruvida den komplexa
systemteorin till fullo stimmer for att kunna forklara tvirvetenskapliga pro-
cesser. | uppsatsens analytiska diskussioner kommer de tre angreppssétten
(multi-, inter-, transdisciplindr) som beskrevs ovan att tillimpas, samt den
oversiktliga koppling till komplex systemteori som presenteras genom Ne-
well. Texten gor inte ansprak pa att utreda tvirvetenskapens epistemologi
vidare.

Undervisningstraditioner

Precis som ldroplanens uttryckta mal om att undervisningen skall striva efter
att hitta beroringspunkter mellan olika &mnen finns det ocksa uttryckt att
undervisningen skall innehalla ett miljoperspektiv:

Miljoperspektivet i undervisningen ska ge eleverna insikter s att de kan dels
sjdlva medverka till att hindra skadlig miljopaverkan, dels skaffa sig ett per-
sonligt forhallningssétt till de dvergripande och globala miljéfragorna. Un-
dervisningen ska belysa hur samhéllets funktioner och vart sitt att leva och
arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. (Skolverket 2011c¢:7)

I slutet av citatet finns en formulering om hallbar utveckling och hur samhél-
len och ménniskans livsstil kan anpassas. Sammantaget forknippas fragor
om hallbar utveckling starkt med miljofragor i denna formulering. Féljande
avsnitt avser att reda ut de olika sé kallade miljoundervisningstraditionerna
(Ohman, 2003) som Skolverket omnimner for forsta gngen 2002 (Sund,
2008:28). Genom de tre identifierade miljoundervisningstraditionerna kan
frdgor om utbildningsfilosofiska karaktéristika samt vilken syn pa miljo- och
resursproblematik som rader studeras. Dessa kan siledes sammankopplas
med de tidigare beskrivna utbildningsfilosofiska metadiskurser som Englund
(2005) identifierade. Avsnittet innehaller forutom en allmén &verblick over
miljoundervisningstraditionerna ocksa en fordjupning i den tradition som de
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senaste artiondena kommit att fa allt stdrre inverkan i savél utbildnings-
forskningen som i policydokument och styrdokument. Avsnittet avslutas
med de av Sund (2008) framtagna undervisningsaspekter som ocksé kommer
att utgora analytiska verktyg nér det handlar om lérarnas innehallsrelaterade
uppfattningar.

Miljéundervisningstraditioner

Som ndmndes ovan anvinder Skolverket (2002) begreppet miljéundervis-
ningstraditioner forsta gdngen i rapporten Hdllbar utveckling i skolan. Rap-
porten kartldgger miljoundervisning samt utbildning for hallbar utveckling i
svensk skola. Utifran den undersdokning som genomfordes utkristalliserades
tre identifierade traditioner inom miljéundervisning; en faktabaserad, en
normerande och en som kallas utbildning om hdllbar utveckling (ibid.:12)°.

Den faktabaserade miljoundervisningstraditionen har sitt ursprung i
1960—70-talens uppmérksamhet kring miljoproblem (Sund, 2008:29). Fokus
ligger i att vetenskapligt (frimst ur en naturvetenskaplig synvinkel) kunna
forklara uppkomsten av de miljoproblem som allt oftare uppmérksammades i
naturen (ibid.; Sandell et al., 2003:134; Ohman, 2006:119). Miljoetiskt anses
naturen och ménniskan vara atskilda vilket ocksa innebér en antropocentrisk
utgangspunkt ur vilken naturens varde star i forhallande till den nytta méanni-
skan kan ha av den (ibid.). Utbildningsfilosofiskt stdr denna tradition nér-
mast essentialismen dir fakta ar centralt i formedlingen av kunskaper (Sund,
2008:29). Med utgingspunkt i dessa faktakunskaper skall sedan eleverna pé
egen hand kunna handla miljévinligt (Ohman, 2003:100) varvid frigorna
ocksd hamnar utanfor skolans ansvar (Ohman, 2006:119). I och med detta
framhaller Ohman att den demokratiska processen ocksi anses vara nigot
som kommer efter sjidlva utbildningen ndr ungdomarna sjédlva kan vilja att
delta i samhallslivet.

Under 1980-talet fordndras debatten nagot och inriktas mot att betona oli-
ka virdefragor. Ett exempel ar fragan om kérnkraftens péverkan pa miljon
(Bjorneloo, 2007:47). Denna fordndring kan ockséd sparas i skolans styrdo-
kument (Sund, 2008:29) och miljoproblematiken betraktas dé istéllet med
utgingspunkt i en konflikt mellan ménniska och natur (Ohman, 2003:100).
Inom denna tradition finns ett kausalt samband mellan vilka kunskaper om
miljoproblem som finns och vilka vérderingar och i forlangningen ocksa
vilket handlande som é&tfoljer detta. Ddrmed star ocksd undervisningens ar-
betsformer i centrum pa ett annat sétt dn tidigare 1 syfte att ge eleverna vag-
ledning 1 miljovinligt handlande (Bjorneloo, 2007:47). Utbildningsfiloso-

81 rapportens rubrik dir respektive miljundervisningstradition namnges formuleras det ”Ut-
bildning om hallbar utveckling” varvid jag har formulerat det s just hir. Rapporten diskuterar
formuleringarna om respektive for héllbar utveckling likt det denna uppsats redovisar i kapit-
let ”Tidigare forskning”.
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fiskt kan denna tradition beskrivas som en blandning av essentialism och
progressivism i vad Ostman (1995:180) benimner progressentialism. Dir
skall eleven vara aktiv, sjélvstdndig och pa sa sitt ocksd vara nyfiken att
sOka vidare kunskaper (Sund, 2008:29). Eleverna ska pa sé sétt kunna identi-
fiera vilka experter och politiska diskussioner som &r radande, varvid ocksa
den demokratiska processen dr nagot som foregar sjdlva utbildningen. Ex-
perterna och politikerna kommer enligt detta forhallningssatt séledes att ta
ratt beslut, vilket ocksd kan komma till uttryck i lagar och férordningar
(Ohman, 2006:120).

Den tredje identifierade miljoundervisningstraditionen utgar framst fran
idéer som kan hirledas till FN:s konferens i Rio de Janeiro 1992 (Sund,
2008:31) och betonar miljodebattens méngfacetterade karaktdr varvid méng-
falden av perspektiv sitts i centrum (Bjdérneloo, 2007:48). Denna tradition
som av Skolverket (2002) och Ohman (2003:100) benéimns som utbildning
om hdllbar utveckling har i Ohmans (2006) och Sunds (2008) texter kallats
den pluralistiska traditionen. Miljoproblematiken betraktas hir som en poli-
tisk fraga och synliggér konflikter mellan olika mellanménskliga intressen
(Ohman, 2003:101). Inom denna tradition inkluderas hela samhillsutveck-
lingen varvid den demokratiska processen ocksd dr integrerad i storre ut-
strickning an tidigare. Eleverna betraktas som medborgare i samhillet och
kan utifran sina erfarenheter, intressen och uppfattningar medverka i debat-
ten om hallbar utveckling (Ohman, 2006:130). Utbildningsfilosofiskt hirleds
denna tradition till rekonstruktivismen dir undervisning och det som sker 1
skolan betraktas som en péagiende del av samhéllet. Olika uppfattningar
inom vetenskapen s&vél som erfarenheter och etiska, moraliska (Bjorneloo,
2007:48) och estetiska aspekter genomsyrar undervisningens innehéll och
metoder (Sandell et al., 2003:138; Skolverket, 2002:15).

Miljéundervisningstraditionerna har som beskrivet ovan olika utbild-
ningsfilosofiska utgangspunkter varvid de av Englund definierade utbild-
ningskonceptioner kan séttas i detta sammanhang vilket ocksa stirker studi-
ens laroplansteoretiska perspektiv.

Avslutningsvis ar det viktigt att patala att det inte gér att oreflekterat sluta
sig till att ndgon av dessa miljéundervisningstraditioner dr béttre eller sdmre
dn ndgon annan. Beroende pa vilka politiska normer som ligger till grund for
de utbildningsfilosofiska tankarna ger detta olika utfall i de traditioner som
dominerar. Sandell et al. (2003:142) papekar att om exempelvis ett av sko-
lans viktigaste mal i ldroplanen &r en utbildning som kénnetecknas av delta-
gande och demokrati dven ndr det géiller miljofragor sa skall ocksd detta
genomsyra denna undervisning. I ldroplanen fran 2011 betonas delaktighet i
undervisning och samhéllsliv, forméagor att utveckla personliga stillningsta-
ganden och att snabbt kunna orientera sig i en komplex verklighet (Skolver-
ket, 2011c:6f). Dérmed &r ocksa den tredje ovan beskrivna miljéundervis-
ningstraditionen (pluralistisk/utbildning om hdllbar utveckling) att betrakta
som central for ldaroplanens formuleringar. Utifran detta krdvs hdrmed en
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fordjupad teoretisk diskussion hur faltet inom utbildning for hallbar utveck-
ling ser p& undervisningens roll.

Utbildning som en ldrandeprocess

Som ndmndes inledningsvis i uppsatsen har den internationella diskussionen
om relationen mellan utbildning och fragor om hallbar utveckling intensifie-
rats de senaste decennierna. Perioden 2005-2014 har FN (2003) lanserat en
dekad for utbildning for héllbar utveckling och under hosten 2013 diskutera-
des och beslutades dess fortséittning (UNESCO, 2013a, b). Styrdokumenten
for svensk gymnasieskola foljer internationella Overenskommelser om att
undervisningen skall innehélla och genomsyras av utbildning for héllbar
utveckling. Men vad innebér utbildning for héllbar utveckling och vilka kun-
skaper syftar den till att utveckla?

Niér det kommer till fradgor om héllbar utveckling och dess relation till ut-
bildning ar det tydligt att det finns flera uppfattningar om vad undervisning
om dessa frdgor kan innehalla. I det som bendmns miljéundervisning (envi-
ronmental education) handlar det enligt foresprdkarna om traditionella milj6-
frdgor men den kan ocksé inkludera fragor om oréttvisa forhdllanden i vérl-
den och andra hallbarhetsfragor. Inom faltet miljdundervisning finns alltsa
en spridning i vad som rdknas in. Kritiker hévdar att tonvikten fortfarande
ligger p& miljofragorna och véilkomnar darfor en utvidgning av framst socia-
la och ekonomiska aspekter varvid utbildning for héllbar utveckling kan ses
som en foljd av denna kritik (Jickling & Wals, 2008:4).

I diskussionen om héllbarhet och hur undervisning relaterad till dessa fra-
gor ska behandlas, visar litteratur i &mnet pa vikten av ett Sppet sinne for att
identifiera vidden av olika perspektiv som finns rorande dessa fragor. Wals
och Jickling (2002:222) talar om de manga perspektiv som rader savél inom
hallbarhetsdebatten som hur undervisningen skall hantera dessa fragor. Ef-
tersom uppfattningarna uppvisar en sd pass stor bredd kraver ocksa diskus-
sionen en fOrstaelse for hur dialog mellan ménniskor med olika utgangs-
punkter kan synliggéra meningsskiljaktigheter. Utbildning for héllbar ut-
veckling och dess kopplingar till konstruktivistiska tankegéngar, som inspi-
rerades av Piaget (Klein, 2006:6), skiljer sig ddrmed mot miljo-
undervisningens mer progressiva inriktning. Inom konstruktivismen sitts
bade tanke och handling i fokus samt innehéll och form for undervisningen
(Bjorneloo, 2007:44; Wals & van der Leij, 1997:18; Ostman, 2010:89). 1
lararnas uppdrag ingar det att producera ny kunskap i skolan (Carlgren &
Marton 2000:229) och déar menar Bjorneloo (2007:43) att hallbar utveckling
for manga ldrare dr ett ganska nytt kunskapsfalt. Carlgren och Marton
(2000:216) patalar liksom det tidigare nimnda radslaget i Goteborg 2004
angdende utbildning for héllbar utveckling, att didaktikens Aur-fraga ofta fatt
std i centrum for den allménna undervisningen (dven da inom miljéundervis-
ningen) och att innehéallsfragan (didaktikens vad-fraga) ofta tas for givet.
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Inom utbildning f6r hallbar utveckling skall sédledes bada dessa perspektiv fa
rum (Bjorneloo, 2007:43).

Utifrén resonemangen om utbildning for héllbar utveckling har Wals och
van der Leij (1997) utvecklat tankarna om hur undervisningen bor kinne-
tecknas av en ldrandeprocess och har genom det identifierat fyra olika di-
mensioner i larandet. Detta mot bakgrund av att fragor om hallbar utveckling
ofta dr komplexa och dérfor stiller krav pa flera typer av formagor.

Undervisningen skall i den forsta konstruerande dimensionen syfta till att
utveckla elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter som i sin tur sam-
manvégs med nya. Genom att synliggéra denna dimension kan sedan kun-
skaperna kritiskt granskas (den andra dimensionen) och didrmed visa vidden
av och orsakerna till olika stindpunkter for att pa sa vis &skadliggora storre
sammanhang. I den tredje dimensionen i ldrandeprocessen betonar Wals och
van der Leij frigoringsprocessen som kan dppna upp deltagarnas sinnen och
pa sa vis mojliggora alternativa infallsvinklar. I den sista dimensionen foku-
seras processen pa att om mojligt transformera sina tankar vilket kréver
formégor som att kunna foréndra och skapa. Wals och Jickling (2002: 226)
fortydligar det genom att betona att processen ocksa initialt méste tillta en
forandring. Utan en sddan hénsyn kan séledes inte hela den ovan beskrivna
larandeprocessen fa utrymme.

Dessa dimensioner i larandeprocessen utgor tillsammans med miljéun-
dervisningstraditionerna en del av de analytiska redskapen for att studera
larares utsagor angdende frdgor om hallbar utveckling i denna studie. Den
tredje analytiska utgangspunkten avseende larares uppfattningar om héllbar
utveckling som uppsatsen tar inspiration ifran, sitter in utsagorna i ett sam-
manhang och socialisationsinnehéll och kommer hirmed att presenteras i
nésta avsnitt.

En teori om undervisningsaspekter

For att kunna tolka ldrarnas utsagor angaende d@mnesovergripande undervis-
ning och hallbar utveckling har analysen avseende dessa fragor tillsammans
med Ovriga perspektiv inriktats mot att studera lararnas utsagor i relation till
Sunds (2008) teori om undervisningsaspekter. Foljande avsnitt avser att reda
ut de fem identifierade aspekterna som Sund (ibid.:19) menar kan anvéndas i
syfte att kvalitativt &sk&dliggora olika skalor for att synliggdra uppfattning-
ars socialisationsinnehall.

Den forsta undervisningsaspekten, som Sund (ibid.:54) bendmner den
miljoetiska aspekten, satter relationer mellan ménniska och natur i centrum.
Skalan som uppkommer inom denna ram kan visa huruvida synséttet &r att
betraktas som antropocentriskt eller ekocentriskt.

Den andra aspekten studerar mellanménskliga relationer och kallas den
etiska aspekten. Skalan i denna aspekt kan synliggora spannvidden mellan
miljoetiska utgangspunkter 4 den ena sidan och humanetiska & den andra.

31



Sund menar att amnesinnehéllet ofta sitts utifrdn en miljoetisk utgangspunkt
for att dérefter relateras till olika mellanménskliga aspekter (humanetiska
utgangspunkter (ibid.).

Ytterligare en identifierad undervisningsaspekt ar kunskapsaspekten ut-
ifran vilken de kunskaper som undervisningen foérsoker utveckla hos elever-
na kan studeras. Inom denna aspekt kan forskjutningar mellan individuellt
kompetent handlande i form av exempelvis miljévéanliga attityder studeras.
Detta kan jaimforas med att undersdka personliga egenskaper och formagor
som att delta i gemensamma arbeten samt kunna arbeta med komplexa fra-
gestéllningar.

Den fjarde aspekten behandlar var ndgonstans som undervisningen relate-
rad till miljofragor dger rum och bendmns omvdrldsaspekten. Fragor om hur
undervisningen kan anvéindas utanfor skolan kan studeras savil som hur
omvérlden implementeras i klassrummet.

Den femte och sista av Sunds undervisningsaspekter dr den sa kallade
maktaspekten vilken handlar om relationen mellan elev och ldrare och hur
elevernas deltagande i undervisningen gors mdjlig.

Sammanfattning

Detta kapitel fangar de teoretiska ramarna for denna uppsats samt tydliggor
de analytiska verktygen. Texten reder inledningsvis ut de laroplansteoretiska
och utbildningsfilosofiska utgangspunkterna. De beskrivna ramarna och
utbildningsfilosofiska metadiskurserna kan pd si vis synliggéra ldrarnas
kontextuella resonemang om vilka faktorer som de anser styr forutsittning-
arna for att bedriva dmnesovergripande undervisning med fokus pa fragor
om hallbar utveckling. Synen pd dmnenas separering eller integrering, col-
lect code respektive integrative code (Bernstein, 1971), samspelar med skol-
organisationens struktur (top down/bottom up)(Municio, 1995), och Fouca-
ults beskrivna sjalvstyrningsmekanismer hos savil individen sdsom i relatio-
nen till politiska budskap (Sandstrém, 2005).

Mot bakgrund av héllbar utveckling och dess tvirvetenskapliga perspek-
tiv innehaller kapitlet ocksd en utredning av hur tvirvetenskap i sig ar ett
begrepp att belysa. Beroende pa grad av integrering kan tvirvetenskap klas-
sificeras in under olika betydelser sdsom multi-, inter- eller transdisciplindra
samarbeten (Alvargonzélez, 2011; Klein, 2006). Tolkning och tillimpning
av dmnesovergripande samarbeten kan i foérlangningen samspela med vilken
syn pa undervisning som rader nér det kommer till fragor om hallbar utveck-
ling. De presenterade miljoundervisningstraditionerna, faktabaserad-, norma-
tiv- respektive undervisning for hallbar utveckling (Skolverket, 2002; Sund
2008; Ohman, 2003,2006) representerar tillsammans med Sunds (2008) tan-
kar om undervisningsaspekter och Wals och Jicklings (2002) resonemang
om de fyra dimensionerna i ldrandeprocessen utgédngspunkterna for analysen
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av ldrarnas uppfattningar angdende undervisning orienterad mot héallbar ut-
veckling.

I och med detta avslutas hidrmed ocksa uppsatsens teorikapitel. Att studera
hur uppfattningar hos ménniskor véxer fram genom integrerade samtal kré-
ver en kvalitativ ansats. Foljande kapitel sétter studiens metodologiska ut-
gangspunkter i fokus.
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5. Metod

Inneborden av studiens syfte dr att undersoka larares uppfattningar om forut-
sattningar for &mnesovergripande undervisning med sérskilt fokus mot hall-
bar utveckling. For att fordjupa forstaelsen av dessa uppfattningar har studi-
en en kvalitativ ansats dér tolkningen av ldrarnas utsagor star i centrum. Det-
ta kapitel skall synliggora studiens metodologiska utgdngspunkter och inleds
med att reda ut de 6vergripande hermeneutiska utgangspunkterna samt studi-
ens abduktiva karaktir. Dérefter beskrivs de kvalitativa metoderna och dess
genomforande samt urvals- och analysprocesserna. Avsnittet avslutas med
en diskussion om studiens validitet samt etiska forhéllningssatt.

Att forsta och tolka sin omvérld

Utifran att forsoka beskriva och tolka uppfattningar i ldrares utsagor om
samarbeten i undervisning som handlar om hallbar utveckling har studien en
hermeneutisk karaktdr. Ett hermeneutiskt angreppsétt kan besvara frigan:
Vad betyder ndgot for nagon? (Bjorneloo, 2007:72). Léararnas uppfattningar
om vad dmnesdvergripande undervisning innebér, samt hur fragor om hall-
bar utveckling inkluderas i undervisningen kan ddrmed studeras med herme-
neutisk metod. I denna studie tillimpas likt Bjorneloos (ibid.:73) ansats, forst
och framst en forklarande tolkningsmetod i syfte att 6ka min egen forstaelse
for vad lararna uttrycker. Det finns dven inslag av en dversittande tolknings-
innebord, vilket innebér att det 1 studien krdvs forstaelse for bade delar och
helheter i ldrarnas utsagor, for att pa s& vis kunna tolka innebdrden i helhet
och sammanhang (ibid.:74). Fér denna studie innebér det att kunna studera
enskilda larares uppfattningar (del) och utsagor i intervjuerna. Det innebar
ocksa hur de gemensamt (helhet) bygger upp beskrivningar och uppfattning-
ar tillsammans angéende dmnesdvergripande undervisning orienterad mot
hallbar utveckling.

I och med att syftet ar att fokusera pa uppfattningar om olika fenomen,
star ldrarnas faktiska handlingar i undervisningssituationen i bakgrunden.
Studien har darfor ingen kontrollerande ambition att studera vad som faktiskt
genomforts i klassrummen. De observationer som utforts har endast haft
syftet att komplettera lérares resonemang om hur de uppfattar sitt uppdrag.
Vad eleverna uppfattar eller lér sig ingér dédrmed inte i analysen. Det &r vik-
tigt att fortydliga att det ar svart att veta vad méanniskor ténker, i detta fall
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larare. Det dr endast deras utsagor det gar att uttala sig nagot om (Sund,
2008:48).

Inom hermeneutiken talas det om ett spiralliknande forhallningssatt dér
tolkningsprocessen vixlar mellan delar och helheter samt mellan detaljer och
sammanhang. I denna studie realiseras detta genom ett véxelspel mellan
larare som individer och larare i grupp, da bade individuella djupintervjuer
och gruppintervjuer ingér i den empiriska insamlingen. Kunskaperna vixer
pa sé vis allt eftersom fram i intervjuerna och utgér delvis fran nya utgangs-
punkter vartefter empirin utvecklas (Bjorneloo, 2007:76).

Studiens abduktiva forskningsansats och procedur kan beskrivas som ett
vaxelspel mellan empiri och teori. Utifran empirins insamlade material har
for studien relevant teori infogats allt eftersom, men det omvinda forhall-
ningsséttet har ocksa forekommit. Genom teori har det empiriska materialet
kunnat studeras ur ytterligare djupare aspekter, varvid materialet ocksa fatt
en delvis ny innebord. Med tiden har pa sa sétt bade teori och empiri forfi-
nats i relation till studiens syfte. Forhallningsséttet 6ppnar ddrmed upp for en
forstéelse for det forskaren moéter vilket kan kombinera analysen av empiri
med forskningens teoretiska ramverk (Patel & Davidson, 2011:24). P4 det
viset kan jag utnyttja tidigare kunskaper och referensramar for att identifiera
trender och monster i s&vél empiri som i teori.

Genomforande

For att undersoka vilka uppfattningar ldrarna i denna studie har om &dmnes-
overgripande undervisning orienterad mot hallbar utveckling har tva slags
intervjutyper samt text- och klassrumsobservationer anvénts. Inspiration till
att intervjua ldrare i grupp kan hérledas ur metodiken som beskriver gruppin-
tervjuer och fokusgrupper. Studien inkluderar ockséd ett par individuella
djupintervjuer. Foljande avsnitt forklarar uppsatsens metodologiska utgéngs-
punkter nir det giller intervjuerna. Avsnittet ddrefter redogor for genomfor-
da observationer. Allra forst klarldggs urvalet av undersdkningsgrupper.

Studiens informanter

I och med studiens inriktning att undersoka gymnasieskolans yrkesprogram
specifikt, dr alla informanter (totalt 19st), ocksa undervisande lérare pa minst
ett av de nationella yrkesprogrammen. Atta av lirarna ir karaktirsimneslira-
re (ldrare i1 yrkesdmnen) for respektive program och nio &r ldrare i gymnasie-
gemensamma dmnen (dmnen som alla elever oavsett program léser). Tvéin-
formanter undervisar i béde karaktirsimnen och gymnasiegemensamma
dmnen. Elva av informanterna ar kvinnor och atta av dem ar mén. Bland de
undersokta lararna finns ldrare som ér relativt nya i yrket respektive de som
ar mitt 1 yrkeslivet savil som de som inom nagra &r kommer att gé i pension.
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Jag har i denna studie inte valt att fokusera pa élder, kon eller socioekono-
miska faktorer utan pa vilka yrkesprogram de olika ldrarna undervisar pa
samt i vilka dmnen. Detta dr ndgot som ocksd Lundstrom (2007:166) upp-
mérksammar och motiverar genom att identifiera ldrarnas dmnes- och pro-
gramtillhorighet som starkare identitetsfaktorer dn alder och kon.

Totalt representeras fem yrkesprogram och urvalet av dessa motiveras
bade utifran bredden av program men ocksa utifran vilket intresse de kontak-
tade skolorna visade inledningsvis. I studien ingar Barn- och fritidspro-
grammet, Bygg- och anléggningsprogrammet, Fordons- och transportpro-
grammet, Naturbruksprogrammet samt Vérd- och omsorgsprogrammet.

I ett forsta skede kontaktades skolor per mejl i Mélardalsregionen utifran
nérhetsprincipen och som pa deras hemsidor redovisade vilka program sko-
lan hade. I ett senare skede inkluderades ocksa ett par skolor utanfor regio-
nen med anledning av att studien utdkades till att inkludera fler program
varvid en kollega i Forskarskolan var behjélplig. I studien representeras léra-
re i skolor i storre stiader, fororter samt mindre orter i glesbygd.

Kontakten med skolorna har tagits bdde med rektorer, bitrddande rekto-
rer/programansvariga och/eller enskilda lérare, i de fall dir olika ansvarsom-
raden uttalats pa skolans hemsida. I annat fall har skolans rektor kontaktats.
De kontaktade personerna, som enligt litteraturen kan bendmnas gatekeepers
(Berg, 2004:160; Cloke et. al, 2004:156) fick en forskningsforfrigan med en
bifogad informationstext (se bilaga 1). Utifrén denna tillfrigades enskilda
larare om de var intresserade och om de hade mgjlighet att delta. En fordel
med att hitta dessa nyckelpersoner ar att de har insikt i vilka personer som
skulle kunna vara aktuella pa deras skola och att det underlittar fér mig som
forskare. Det urval som mina nyckelpersoner sedan gjort ar att betrakta som
ett sa kallat snobollsurval (Flowerdew & Martin, 2005:117).

Intervjuernas karaktir och tillampning

Som det beskrevs ovan har metodens fokus varit att traffa larare i grupp. Vid
ett par tillféllen har ocksa tillfélle getts for en efterfdljande djupintervju med
en av gruppdeltagarna i syfte att specifikt tala om den lararens undervis-
ningsdmnen och relationen till frigor om héllbar utveckling.

Grupperna har bestatt av mellan 2-3 personer och samtliga grupper repre-
senterades av béde ldrare i karaktdrsdmnen och ldrare i gymnasiegemen-
samma dmnen. Detta var nagot jag specifikt onskade i det ovan beskrivna
informationsbrevet. | studiens syfte ingar att undersoka uppfattningar om
amnesovergripande samarbeten. Gruppintervjuerna kan pa sa vis stirka de
dmnesintegrerade samtalen ndr grupperna i sig ocksa representerar olika
kunskapsfalt.

En tanke som funnits med under intervjuernas genomférande var séledes
att ocksé studera interaktionen deltagarna sinsemellan. I enskilda intervjuer
finns en stor risk att endast ett perspektiv far komma till tals. Att studera
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interaktion &r nagot som Berg (2004:127) menar dr mojligt inom ramen for
sa kallade fokusgrupper. Forskaren har pé sé vis ocksa mojlighet att inne-
hallsligt inkludera uttryckta &sikter, erfarenheter och attityder (ibid.:126).
Deltagarna kan ocksa sjdlva bestimma i vilken grad och vid vilka tillfdllen
de vill uttala sig (Flowerdew& Martin, 2005:129). Fokusgruppens samtal
kan visa pa ett spektrum av asikter som ryms inom en dialog. Denna studie
har pa manga sétt inspirerats av metodologin som anvénds inom fokusgrup-
per, men skiljer sig pa en punkt och det dr avseende gruppstorleken. I denna
studie &r grupperna mindre (2-3personer) mot det som av litteraturen be-
skrivs som optimalt (4-10 personer) (ibid.). Berg (2004:125) patalar dock
gruppintervjuernas och fokusgruppernas manga likheter och visar att det
under olika decennier kommit att bendmnas olika.

Fokusgruppsintervjuernas dr av semistrukturerad karaktér, vilket innebéar
att samtalen pa manga sitt dr unika da de skiftar beroende pa informanternas
erfarenheter och asikter (Gibbs, 1997; Scott, 2011:685). For forskaren kan
den semistrukturerade intervjun vara sérskilt vardefull, eftersom samtalen
kan vara av mer 6ppen karaktdr dn i en strukturerad form. Det kan finnas
speciellt kdnsliga fragor dir informanterna kan ge mer utvecklade svar sena-
re under tillfdllet. Det kan ocksa vara fordelaktigt om nigot i samtalet kréver
en komplettering alternativt om en omformulerad fragestillning béttre kan
besvara det forskaren soker (Flowerdew & Martin, 2005:111). I denna studie
har denna mojlighet varit sirskilt nyttig nér frigor om organisation och skol-
ledning diskuterats. Inledningsvis har vissa informanter inte berort skolled-
ningens betydelse for amnesovergripande undervisning, men ju liangre inter-
vjun har fortskridigt och ju mer fortroende som upprittats mellan mig och
lararna har samtalet breddats. I ett par samtal har skolledningens instéllning i
fragorna lyfts fram i allt hdgre grad ju langre intervjun har pagatt varvid en
semistrukturerad metodologisk utgangspunkt har varit sarskilt vardefull.

Gruppintervjuerna har pagatt mellan 1-1,5 timme och har inletts med att
jag berdttat om vem jag &r och vad syftet med forskningen ar samt vilka te-
man som intervjun inkluderar. Darefter har lararna fétt beskriva sin skola
allmént och utifrén detta har sedan intervjuguiden (se bilaga 2) tillimpats for
att pad sé vis underlitta den méanga génger komplexa situationen kring en
intervju. Ett par testintervjuer genomfordes inledningsvis for att pa sd sitt
synliggdra svagheter i intervjuguiden, varvid ett antal fokusfragor plockades
bort fran den flora guiden inledningsvis uppvisade. I den avslutande delen av
intervjun har ldrarna genomfort en dvning i syfte att associera och definiera
tankar om vad héllbar utveckling innebar. Tanken med detta inslag har varit
att de ska fa reflektera om vad de tdnker pa och associerar med begreppet.
Eftersom det kan uppfattas pd manga olika sétt, som uppsatsen redogjort for
i bland annat kapitlet "Tidigare forskning” (Kap 3), har dérfor lérarnas indi-
viduella tolkningar varit sérskilt intressanta som utgéngspunkt for den fort-
satta intervjun. En saddan &vning eller aktivitet kan enligt Berg (2004:135)
ocksa syfta till att mojliggora att samtliga individer att f& komma till tals,
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nagot som ocksé kan utjimna eventuella maktpositioneringar inom gruppen.
Utifrén var och ens nedtecknade associationer och definitioner har intervjun
inriktats mot att diskutera dessa uppfattningar. Avslutningsvis har samtalets
innehall relaterats till respektive yrkesprogram och ldrarnas undervisnings-
amnen.

Vid de tva tillfdllen dir dven en individuell djupintervju har genomforts
har gruppintervjuns innehéll angdende lararens undervisningsdmnen kunnat
konkretiseras i &nnu hogre grad. En individuell intervju har fordelen av att
fokusera pa en enda individ till skillnad frén intervjuer i grupp. I bada fallen
har den individuella intervjun f6ljt direkt efter den i grupp varvid vi redan
har bekantat oss med varandra. Inledningsvis fanns en tanke om att kunna
folja upp fler gruppintervjuer med djupintervjuer i syfte att 6ka studiens
metodtriangulering. Tidsaspekten har dock satt granser for vad som varit
mdjligt att genomfora. Det har helt enkelt varit svart att hitta tid att tréffas
for dessa uppfoljande samtal. Uppfattningar om @mnesdvergripande under-
visning orienterade mot fragor om héllbar utveckling har i de djupintervjuer
som genomf0rts inte heller uppvisat ndgon storre skillnad mot uppfattning-
arna som kommit fram i gruppintervjuerna.

Alla intervjuerna har genomforts pa en lugn plats 6ver en kopp kaffe samt
medhavt fikabrod 1 Overensstimmelse med Flowerdew och Martins
(2005:118, 136) rekommendationer. Vid en av de inledande intervjuerna
kom en utomstdende in i rummet vid ett tillfille. P4 en gang blev genast
lararna mer vaksamma om vad de sa, vilket ocksad syntes i kroppsspraket.
Detta gjorde att jag noga podngterade vikten av en lugn atmosfar i de reste-
rande intervjuerna.

I denna studie har jag sjilv ocksd agerat moderator. Berg (2004:136)
framhaller att intervjuguiden dr extra viktig i sidana sammanhang, for att
moderatorn skall kunna bade folja samtalet, studera interaktionen mellan
deltagarna samt se till att alla teman och frdgor diskuteras. Vidare patalar
bade Berg (ibid.) och Gibbs (1997) moderatorns ledaregenskaper for att
kunna se samspelet mellan individerna. Den grundldggande funktionen for
moderatorn &r att leda samtalet men maste inte nodvandigtvis innebéra att
man innehar expertkunskaper i det samtalet handlar om (Kahan, 2001:130).

Studiens genomf6rda observationer

I samband med de genomforda intervjuerna har ocksé klassrumsobservatio-
ner genomforts i syfte att studera undervisningens inriktning i férhallande till
amnesovergripande arbetssdtt och fragor om hallbar utveckling. Lararnas
instruktioner, genomgangar och handledning har kunnat studeras for att pa sa
satt ytterligare tydliggdra resonemangen fran intervjuerna, och dérmed ytter-
ligare synliggora uppfattningarna. I alla undersdkta skolor (dock inte alla
undersokta program) har sddana mdjligheter funnits. Observationerna har
genomforts under ett lektionspass dar jag forst introducerat mig sjalv och
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vad mitt syfte med besoket &r, for att sedan inta en passiv roll som observa-
tor. Metoden ar att betrakta som ostrukturerad, icke-deltagande och direkt,
enligt Cohen och Manions (2011:458) definition. Jag har lyssnat pa vad som
siigs i undervisningen med fokus pa vilka instruktioner som har givits. Aven
skriftligt material angdende undervisningens instruktioner och uppgifter har
samlats in nér sddant har funnits att tillga.

Dér gemensamma dmnesdvergripande planeringar har varit mojliga att ta
del av i samband med gruppintervjuerna, har sddana dokument ocksa utgjort
studiens empiriska material. Andra texter som star i centrum for studien &r
de styrdokument som skolor och lédrare har att férhalla sig till. Gymnasiesko-
lans ldroplan, yrkesprogrammens examensmal samt enskilda d@mnes- och
kursplaner har studerats i syfte att kunna tolka ldrarnas uttalanden och upp-
fattningar omkring dessa

Transkriberingsprocessen

I de genomforda intervjuerna stir det talade spraket i centrum och nér det
géller gruppintervjuerna inkluderas ocksa interaktionen deltagarna sinsemel-
lan. Alla intervjuerna har spelats in med diktafon, allt for att samtalets detal-
jer skall kunna inkluderas, samt mojligheten att kunna aterkomma till inter-
vjuerna i analysskedet. I transkriberingen och analysen av intervjuerna har
exempelvis pauser, hummanden och tonen i hur nagot uttrycks inkluderats
vilket fortydligar sprakets innebord. I en intervjusituation som karaktiriseras
enligt fokusgruppsmetodiken betonas gruppens sociala konstruktion (Berg,
2004:127). Detta betyder didrmed att samtalet vixer fram mellan deltagarna,
bade det talade sprakets uttalade betydelse men dven ibland ocksa det som
inte inkluderas i samtalet. Det som inte sdgs kan ocksa ha en innebdrd, négot
denna studie ddremot inte kan identifiera fullt ut. Ambitionen med att spela
in samtalen och formen med semistrukturerade gruppintervjuer ér en vig for
att 6ka mojligheten att utveckla samtalet och just inforliva interaktionen
deltagarna sinsemellan. Ytterligare ett sitt att studera interaktion hade varit
om intervjuerna ocksa filmats, men detta &r inte ndgot som inforlivats i den-
na studie da fokus har varit pa det talade spréaket.

Transkriberingsprocessen i denna studie inleddes med att ord for ord skri-
va ner vad deltagarna sa utifrdn de ljudinspelade intervjuerna. For gruppin-
tervjuernas del har jag &dven noterat dér deltagarna avbryter varandra for att
pa sé satt forstdrka insikten av samspel. Moment dér informanterna &r tysta
har markerats med tre punkter i syfte att synliggora situationer som kréaver
sarskild eftertanke eller visar pa en tvekan.

I de individuella intervjuerna har transkriberingsprocessen varit smidig da
endast min och en informants rost hors pé inspelningen. Nér det kommer till
de intervjuer som genomforts i grupp kompliceras genast detta. Eftersom
flera personers roster ibland blandas samman ar dessa intervjuer mer tids-
krdavande att skriva ut. Ofta har jag tvingats lyssna fler ganger pa dessa av-
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snitt 1 syfte att identifiera vad som egentligen sdgs. I litteraturen péatalas fo-
kusgruppers/gruppintervjuers fordelar med att pd kort tid kunna samla in
mycket empiriskt material men att transkriberingsprocessen istillet kompli-
ceras (Berg, 2004:126; Flowerdew & Martin, 2005:132; Gibbs, 1997; Scott,
2011:692). En fordel i denna studie ar att deltagarna inte &r fler n tre i varje
grupp vilket forenklar tolkningsprocessen om vem som séger vad i samtalet.

Att tolka larares utsagor

Studiens syfte dr att studera ldrares uppfattningar om dmnesdvergripande
undervisning orienterad mot hallbar utveckling och vilka forutsittningar de
anser vara centrala for detta. Genom att intervjua ldrare har jag dirmed ocksé
valt att samla informationen fran primérkéllorna direkt. Undersokningens
malsdttning ar att urvalet av informanter skall kunna illustrera larares upp-
fattningar snarare an att anspela pa att vara representativa for hela lararkaren
inom gymnasieskolans yrkesprogram (Flowerdew & Martin, 2005:112).
Dérmed kan ocksa uppfattningars differentierade innehall bidra till synliggo-
randet av bredden av uppfattningar snarare dn en brist i generaliserbarhet.
Kreuger (1994:3) framhaller den kvalitativa forskningens betoning i att inte
alltid strdva efter att kunna gora uttalanden for en hel population. Istéllet kan
den syfta till att vidga och fordjupa forstaelse och insikt i hur ménniskor
upplever olika situationer. Inom ett humanistiskt och samhéllsvetenskapligt
forskningsfilt &r det erfarenheterna som formar innehéllet (Flowerdew &
Martin, 2005:111).

Denna studie &r att betrakta som kvalitativ men for att kunna variera
sprakbruket nagot i texten finns det exempel déar empiri uttrycks i, av tradi-
tion, mer kvantitativa termer. Dessa formuleringar uttalas fraimst i samband
med associations- och definitionsdvningen som ldrarna var och en har ge-
nomfort skriftligen. Hir finns ett syfte att visa pé variation och konformitet i
vad lérarna individuellt uttalar (Kvale & Brinkmann 2009:45). I foljande
avsnitt diskuteras hur bakomliggande maktstrukturer kan paverka samtalet i
grupperna for ovrigt.

Maktens paverkan 1 samtalet

Deltagarna i gruppintervjuerna kénner varandra sedan tidigare vilket kan
vara en fordel i samtalet. Lararna har pa sa sitt stor mojlighet att kdnna
trygghet i varandra som ocksé kan 6ppna upp for samtalets djup och innehall
(ibid.:134). Stewart et al. (2007:43) bendmner detta fenomen som en syner-
gistic group effect dir gruppens deltagare tillsammans kan skapa mening i ett
samtal. En nackdel som maéste vdgas in &r om de ibland kanske kénner var-
andra alltfor vil, vilket kan medf6ra att informanterna ocksa dr medvetna om
varandras grinser. Om en deltagare vet att en annan dr obekvdm med ett

40



visst innehdll kanske det inte framkommer samma resultat som om de inte
kénner varandra sd vil. Inom gruppen kan det finnas maktstrukturer som
paverkar informanternas svar och beroende pa vilka larare som ingar i grup-
perna kan dédrmed samtalet te sig olika &t (Scott, 2011:691). Ett syfte med de
individuella intervjuerna har séledes varit att forsoka beméta detta, da det 1
dessa samtal varit mojligt att kunna askadliggora eventuella meningsskiljak-
tigheter kollegor sinsemellan.

Relationen mellan mig som forskare och informanterna paverkas ocksé av
maktstrukturer. Flowerdew och Martin (2005:114) och Kvale och Brink-
mann (2009:48f) papekar vikten av att vara sjélvkritisk i rollen som forskare
och moderator men édven i analysen av omliggande faktorer sasom var na-
gonstans samtalet halls. I och med min erfarenhet inom skolvirlden har jag
stor mojlighet att forsta detaljer i samtalet. Att dela en liknande bakgrund
samt intressen &r ofta en fordel (ibid.:113). Jag kontaktar informanterna dock
i forskningssyfte vilket innebér en risk att de enbart uppfattar mig som fors-
kare, ndgot som kan paverka samtalet genom att de kan uppleva att jag t.ex.
sitter inne med de rétta svaren. | samtalens inledning har jag dirfor tydligt
papekat mitt intresse av att ta reda pa deras uppfattningar och stillt foljdfra-
gor i syfte att fa l4rarna att utveckla sina resonemang.

Ytterligare en aspekt att viga in gillande maktstrukturer dr gatekeepers
roll 1 sammanhanget. Ovan ndmndes dessa personers fordelar med att kénna
till, for studien, ldmpliga informanter. Detta innebdr samtidigt att jag inte
kan sla fast att de larare jag traffar alltid representerar respektive skolas eller
yrkesprograms alla uppfattningar. Nagra lérare har tillfrdgats av deras rektor
1 syfte att berétta om hur de arbetar amnesovergripande. Andra har tillfragats
utifrén deras intresse av att arbeta med miljofragor. Flera av lararna har dock
kommit till intervjun utan att veta ndgot om innehdllet utan endast tillfragats
om de har haft tid for en intervju, vilket i sammanhanget kan uppfattas bade
som fordel och som nackdel. En fordel kan vara att de d& inte talar utifrdn
vil genomtinkta svar vilket kan visa pa storre spontanitet i samtalet. En
nackdel kan istéllet vara att de initialt inte forstatt syftet med samtalet. Utef-
ter testintervjuerna fortydligade jag den inledande informationen om vad
intervjuerna skulle handla om i syfte att klargéra min forskningsansats. Det
ar dock svart att uttala sig om fordndringarna sedermera bidrog till att infor-
manterna kénde till forskningens och intervjuernas innehall. Bedoémningen &r
att det framst berodde p& om de ldst eller haft tillgang till informationen som
skickades ut i forvég eller inte.

Tolkningsprocessen

Utifrén de transkriberade intervjuerna och de genomférda observationerna
har materialet kategoriserats i tre huvudteman. Det forsta temat handlar om
hur lérarna uppfattar skolans organisation och struktur och hur detta skapar
forutsdttningar for dmnesovergripande samarbeten. Det andra handlar om
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hur damnesdvergripande samarbeten uppfattas i allmédnhet och det tredje och
sista temat lyfter frigorna om hur héllbar utveckling uppfattas samt under-
visningen rérande dessa fragor. I analysarbetet har respektive tema en upp-
sattning redskap 1 syfte att belysa de undersokta uppfattningarna. Darmed
foljs ocksa varje huvudtema i uppsatsens empiriska redovisningar av en ana-
lytisk diskussion. I analysavsnitten samverkar empirins innehéll med analys-
redskapen i syfte att illustrera kopplingar mellan dessa samt ocksa fa fram
kénslan av ldrarnas faktiska uppfattningar. Lérarnas uppfattningar stélls i
dessa avsnitt ocksa i relation till gymnasieskolans styrdokument for att pé sé
satt stdrka den skoldidaktiska relevansen.

I uppsatsens avslutande kapitel sammanfogas saledes dessa analyser till
en gemensam metaanalys, for att pa si sitt belysa de tre temanas gemen-
samma beroringspunkter. Tolkningsprocessen har ddrmed ocksa karakterise-
rats av olika steg av abstraktion. I det inledande arbetet och i transkribe-
ringsprocessen har jag befunnit mig néra empirin. Likt Bjorneloos (2007:89)
beskrivning framtrader da en detaljrik bild av ldrarnas utsagor. Nir sa klassi-
ficeringen och analysen av de tre huvudtemana har genomforts har sa ab-
straktionsnivan kunnat hojas vilken ocksa bidrar till en viss nyansering av
materialet. Detaljerna kan pa sa vis séttas i ett storre sammanhang. Larsson
(2005:23) talar om konsistens som viktig bestindsdel i ett hermeneutiskt
forhéllningssétt. Ett “konsistens-kriterium”, menar Larsson, skulle kunna
vara att delar i empirin ’tas om hand” pa ett sitt sa att enskilda delar stim-
mer Overens med tolkningen av sammanhanget (ibid.). Om delarna inte
stimmer Overens med sammanhanget kan siledes osdkerheter i tolkningen
uppsta. Processen kan liknas vid ett pussel dir varje bit maste stimma in for
att kunna bilda en meningsfull helhet.

I denna studie tolkas lararnas utsagor in i samtalets helhet om dmnesover-
gripande undervisning och fragor om héllbar utveckling. I intervjuernas in-
ledande del stiller jag allménna fragor om skolan, organisation och lirarnas
tidigare yrkeserfarenheter i syfte att forsta lirarnas utgangspunkt for samta-
let. I intervjusituationen har jag uppfattat lararnas utsagor pa ett sitt men
genom transkribering och analys har innehallet ibland bitvis kunnat forstés
ur flera aspekter vilket dr ett tecken pa distansering fran det empiriska mate-
rialet (Bjorneloo, 2007:89), men ocksa ett tecken att inspelning av intervju-
erna varit till nytta.

I det inledande arbetet med insamlingen av empiri fanns en Overtygelse
om att de olika intervjumetoderna skulle kunna kompletteras med klass-
rumsobservationer i syfte att stidrka metodtrianguleringen. Uppfattningar kan
skapas bade genom sprédk och handlingar vilket bidrog till idén om klass-
rumsobservationerna. I efterhand har de genomforda observationernas bety-
delse inte haft den roll som de inledningsvis syftade till. Klassrumsobserva-
tionerna kan snarare i viss mén illustrera ldrarnas uppfattningar om vilket
innehall som undervisningen syftar till. I denna undersékning har dock en-
dast ett fatal klassrumsobservationer kunnat genomfdras som representerar
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det ldrarna uttalar om dmnesdvergripande undervisning orienterad mot hall-
bar utveckling. De genomforda klassrumsobservationerna uppvisar en stor
bredd i bade innehall och form, vilket i och for sig ar intressant, men i det
som studien syftar till motsvarar de inte riktigt syftet. En alltfor stor tyngd-
punkt pa vad dessa innehdll kan ddrmed inte gora studien rattvisa da fa av
dem inneholl fragor om dmnesdvergripande samarbeten med inriktning pa
hallbar utveckling. For att beméta detta har ocksd insamlingen av empiri
inkluderat skrivet material, i form av instruktioner och planeringar av under-
visningssituationer och som har genomforts vid andra tillfillen &n nir jag
hade mdjlighet att besdka skolan. I och med att uppsatsen inte har nagot
syfte att kontrollera vad som genomfors i undervisningen har séledes meto-
den justerats efterhand.

Etiska overviaganden

Forutom styrdokument, planeringar och instruktioner bestar undersékning-
ens empiriska material i huvudsak av ldrares uttalade tankar och uppfatt-
ningar. Detta stéller hoga krav pa konfidentialitet da jag har fatt ett fortroen-
de av studiens informanter. I denna studie har Vetenskapsradets etiska prin-
ciper varit vigledande (Gustafsson et al., 2011). Sarskild vikt har lagts vid de
forskningsetiska principerna inom humanistisk- och samhaéllsvetenskaplig
forskning. Informanterna, bade de enskilda ldrarna samt de deltagande sko-
lorna har anonymiserats. Det insamlade materialet i form av inspelade inter-
vjuer pé diktafon, mina anteckningar, transkriberingar och utskrifter har
forvarats pa ett sddant sitt att kravet pa konfidentialitet har uppfyllts (Veten-
skapsradet, 2007).

Inledningsvis har alla informanter gett sitt muntliga medgivande till att in-
tervjuerna spelas in, men i tolknings- och analysprocess har vissa sirskilt
intressanta uttalanden &ndéa inte atergivits i citat i syfte att inte avsldja indi-
vider. Istillet har sddana uttalanden inarbetats i texten. Studiens karaktir gor
att den innehaller vissa, om in ringa, etiskt kénsliga fragor om exempelvis
skolledningars egenskaper vilket i vissa fall undantagits frén att citeras.
Manga ganger kan enskilda informanter kénna igen diskussioner som forts i
samtalen varvid det som kan uppfattas som sérskilt kénsligt material endast
omskrivs i brodtexten. Detta medfor ocksa att vissa avsnitt i uppsatsen nést
intill saknar citat medan andra, déar informanterna inte uttryckt samma kéns-
liga information, har betydligt fler citat.

Sammanfattning

For att sammanfatta uppsatsens metodologiska utgéngspunkter skall studiens
abduktiva arbetsprocess lyftas fram dir ett samspel mellan empiri och teori
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véxt fram under arbetets gang. Utifran intervjuerna har empirin belysts med
ett antal olika analysverktyg som vuxit fram under arbetsprocessens gang,
vartefter analysen utvecklats.

Uppsatsen har en hermeneutisk utgangspunkt i att soka svar pa fragor sa-
som; Vad dr dmnesoOvergripande samarbeten? Hur uppfattar ldrarna fragor
om hallbar utveckling? I tolkningsprocessen av ldrarnas utsagor studeras
bade uppfattningar i resonemangen hos de enskilda individerna samt i grup-
pen, for att kunna forstd sammanhanget. Uppsatsen skall ses i skenet av vik-
ten av att visa pé bredd och mangfald i ldrarnas utsagor snarare dn att kunna
gora ansprak pa att uttala sig om alla ldrares uppfattningar. Gruppintervjuer
har varit en virdefull metod for att soka svar pa hur ldrarna uppfattar fragor
om dmnesovergripande undervisning, d4 samtalet manga ganger gett en in-
blick i de sérskilda diskussionerna angidende undervisning och héllbar ut-
veckling. Att fa de deltagande ldrarna att fordjupa resonemangen har varit
relativt l4tt. I alla grupper har samtalet vixlat mellan deltagarna och tiden har
flutit pa, ibland lite vél snabbt, vilket gjort att vi forldngt tiden for samtalet
da det varit mojligt. Innan insamlingen av empiri startade, fanns idén om att
kombinera intervjuerna med observationer i hogre grad, men som redogjor-
des tidigare har det av olika anledningar inte alltid varit mojligt att genomfo-
ra sddana. I efterhand har intervjuerna kommit att bli mer centrala for studien
dn vad som var avsikten, men de har 4 andra sidan ocksa gott och vil fingat
in de fragestéllningar som uppsatsen syftar till.

I och med detta har uppsatsens teoretiska och metodologiska utgéngs-
punkter klarlagts, varvid det nu ar dags att redogora for lararnas utsagor i det
empiriska materialet.
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6. Uppfattningar om forutsattningar for
amnesovergripande undervisning

Uppsatsens syfte ar att studera de uppfattningar lararna verksamma inom de
yrkesforberedande programmen har angaende dmnesdvergripande undervis-
ning orienterad mot héllbar utveckling och forutsittningarna fér denna un-
dervisning. Som en foljd av den empiriska insamlingens tolkningsprocess
har analysen delats in i tre teman, dir varje tema utgdr ett kapitel, kap 6-8.
Det forsta analytiska kapitlet (Kap 6) fokuserar pa lararnas uppfattningar om
delaktighet, skolorganisation, individuella egenskaper och arbetsprocess nér
det kommer till dessa fragor. Nista kapitel (Kap 7) fingar och fordjupar
resonemanget om ldrarnas syn pa att samarbeta, samt vilka fordelar och ut-
maningar de uppfattar i detta sammanhang. Det avslutande analyskapitlet
(Kap 8) belyser lararnas uppfattningar om hallbar utveckling och vilka kun-
skaper undervisningen relaterad till dessa fragor skall syfta till att utveckla. I
slutet av respektive kapitel fors en fordjupad analytisk diskussion, dir kapit-
lets empiri sdtta i relation till de analytiska verktygen som presenterades i
teorikapitlet (Kap 4). Kapitlen (6-8) innehaller en del illustrativa citat fran
intervjuerna i syfte att visa pa nérheten i det empiriska materialet. Som
ndmndes 1 uppsatsens metodkapitel varierar forekomsten av citat i de olika
temana/kapitlen, beroende pa graden av kénslighet i materialets karaktér. I
kapitlen 6-8 forekommer ocksé ett antal utdrag ur gymnasieskolans styrdo-
kument i syfte att sitta l4rarnas uppfattningar i relation till de lagar, forord-
ningar och foreskrifter som styr verksamheten, samt att stirka uppsatsens
didaktiska relevans.

Samarbetsmojligheter 1 det vardagliga arbetet

Access till varandra

Den tydligaste faktorn som lérarna framhéller nér det géller forutséttningar
for &mnesdvergripande samarbeten dr tid att triffas. Samarbete krdver sam-
forstand, vilket kraver tid till diskussion om former, metoder och innehall. 1
intervjuerna med lérarna framkommer det att de undersokta skolorna ldgger
olika vikt vid hur pass mycket schemalagd tid det behdvs for gemensam
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planering och uppfoljning. Nagot alla larargrupper pétalar &r mdjligheten att
kunna triffas tillsammans.

Flera larargrupper beréttar att deras skolor har infort gemensamma raster
pa skolan under de senaste aren, vilket bade ldrarna, och vad de har hort
ocksa eleverna, uppskattar. De larare som beskriver denna férdndring uppfat-
tar att mojligheten for att traffas i spontana samtal Gppnas upp, ndgot manga
tycker dr viktigt for att 6ka det kreativa tdnkandet. Det ar inte alltid kreativi-
tet kan fodas pa en bestdmd tid och pa en speciell plats. Platsens betydelse
uppfattas som avgorande for de spontana samtalen. Lokalernas speciella
utformning dr dock inte en betydande faktor, ndgot som nagra papekar att
skolledningen ofta vill lyfta fram. En ldrare ger ett exempel pé en situation
nir denne ldrares skola skulle ha besok fran elever och forédldrar i arskurs
nio:

- Ja, vad var det rektor tyckte vi skulle lyfta fram, det var inte forst och framst
vér undervisning och hur vi samarbetar, det var ju hur fina vara nya mobler
var.

Léraren uttrycker i detta sammanhang att i marknadsforingen av skolan star
inte undervisningen i centrum, utan istéllet saker av mer kosmetisk karaktar.
Vad ldrarna daremot patalar och uppfattar som mest avgdrande i samband
med lokalerna, dr upplevelsen av nérhet respektive avstdnd i det vardagliga
arbetet. Enligt de flesta dr det viktigt att sitta tillsammans med kollegor i
samma eller angriansande arbetsrum. Arbetsrummen for de undersokta léarar-
na skiljer sig frdn varandra. Vissa dr vana vid stora gemensamma utrymmen
och andra istéllet flera mindre arbetsrum. Rummens storlek uppfattar de inte
som avgorande utan istéllet 4r det om de har en uppfattning av att vara nira
varandra, oavsett om de sitter i samma eller angransande rum. Det viktiga
menar de, dr att man tillimpar en princip av ”6ppna dorrar” och darmed ska-
par kontaktytor. Att dessutom ha néra till kollegor i andra &mnen, som flera
larargrupper péatalar att en arbetslagsorganisation kan innebéra, kan ocksa ge
upphov till fler &mnesovergripande samarbeten. En ldrare reflekterar dver
hur hon ett flertal gdnger har tinkt och agerat:

[...]JOm man sitter bredvid en kollega [som undervisar samma elever fast i
andra dmnen] sa tjuvkikar jag lite vad den héller pa med och sa... det &r
ganska likt det jag héller pd med. Det hér kanske vi skulle kunna géra nagon-
ting av, sd att vi slipper examinera eleverna tva ganger. Varfor kan vi inte
bara sla ihop det da? Det ploppar upp dagar da vi skall ha dmnesdvergripande
[planeringstid] och da kan det ju lasa sig bara.

Uttalandet speglar hur tillgangen till varandra kan inspirera till samarbeten
som kanske tidigare inte varit prioriterade eller synliga.

Ytterligare en fordel som lyfts fram i intervjuerna &r om lérarna som an-
svarar for samma elevgrupper kan ha sina arbetsplatser i narheten av var-
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andra. En ldrare uttrycker: I och med att vi sitter s hér ... vi dr ju som en
stor familj!”. Denna lérare ger uttryck for att ndr de fysiska avstanden mins-
kar mellan ldrare och elever, 0kar kdnslan av samhorighet. Samma lérare
patalar att detta i sin tur leder till fler mgjligheter till naturliga méten mellan
larare och elever och att: eleverna inte bara ser mig som en ldrare utan ock-
sd méanniska”.

Flertalet ldrare i studien patalar vikten av platser pa skolan dér alla ldrare
kan tridffa varandra. Platser som alla har samma tillgang till, 4r en forutsétt-
ning for att kunna mdtas i spontana samtal. Nagra grupper menar att detta
ibland gloms bort. Att triffas dver en kopp kaffe i ett gemensamt personal-
rum uttrycker de flesta som minst lika viktigt som att ha ett inplanerat och
organiserat mdte. Om sadana kontaktytor forsvinner, riskerar skolan att upp-
levas som uppdelad och en risk for upplevelsen av “’skolor i skolan” kan
forstéarkas. I ett fall berdttar en grupp larare om att den gemensamma kaffe-
automaten plockats bort, varvid flera lérargrupper ordnade eget fika i deras
egna arbetsrum. I efterhand uppfattar de att detta bidragit till en splittring av
personalen och att de mer séllan traffar ldrare fran andra program eller &m-
nen an tidigare.

Organisatoriskt framtrdder en arbetslagsorganisation som en central faktor
for &mnesdvergripande samarbeten. Ett arbetslag bestér i regel av huvudde-
len av de ldrare som é&r inblandade 1 samma grupper/klasser av elever. Det
kan vara organiserat sa att ett arbetslag bestar av larare som undervisar pa
samma gymnasieprogram. En annan modell som larare i denna studie ocksa
berdttar om &r nir arbetslaget bestir av ldrare som arbetar med samma
arskurs. Detta ser olika ut i de undersokta skolorna. Gemensamt for de béda
modellerna &r att lararna dr organiserade for att pa olika sdtt méta varandra
och att grupperna bestar av larare med olika &mneskompetenser. Lararnas
beréttelser visar pa en stor bredd i hur en arbetslagsorganisation kan tillaim-
pas. Ett par intervjuade larargrupper beréttar om att de triffas ndgon ging i
veckan eller ménaden och har planerade moten. Dar diskuteras undervis-
ningen och elevernas kunskapsutveckling. En annan modell som ocksé ex-
emplifieras i studien dr nir nagra intervjuade grupper berittar om larargrup-
per som i stort sett samarbetar om allt och tillbringar all tid forutom under-
visningstid i samma lokaler.

En trend som gér att se i empirin &r att de skolor som har arbetslag som
lararna uppfattar som vilfungerande i det vardagliga arbetet, ocksé har ett
tydligare &mnesovergripande arbetssitt. Skolor som istéllet 4r organiserade
utifran dmneslag, det vill sdga dér larare har liknande undervisningsdmnen,
ofta har ett nira samarbete mellan dmneskollegor. Nackdelen med detta me-
nar flera grupper é&r att det blir svarare att "hitta” andra &mnen och lérare for
amnesdvergripande undervisning.

En faktor som ocksa inverkar pa uppfattningarna for om ett arbetslag ar
vélfungerande dr huruvida tjénsterna for ldrarma kan rymmas inom tjdnste-
underlaget for de gemensamma klasserna i hog utstriackning eller inte. I in-
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tervjuerna framkommer det att karaktirsimnesldrarna ofta kan ha i princip
hela sin tjénst inom arbetslaget, medan ldrare i gymnasiegemensamma dm-
nen kan undervisa i manga olika sammanhang pa en skola. En karaktdrsim-
nesldrare pa fordonsprogrammet har oftast endast fordonsrelaterade kurser
och tillhor dirfor naturligt endast ett yrkesprogram. De intervjuade ldrarna
som undervisar i gymnasiegemensamma dmnen (exempelvis svenska, sam-
héllskunskap eller naturkunskap) uttrycker en viss frustration over att stin-
digt behdva befinna sig pa flera stillen samtidigt, sarskilt nér det géller pla-
nering av gemensam undervisning. Oavsett om skolledningen har valt att
utga fran en arbetslagsorganisation eller inte, menar ett flertal av de intervju-
ade grupperna dr tjansternas sammanhallna bild ar av stor vikt. De framhal-
ler att i en arbetslagsorganisation med forvintningar pa d&mnesdvergripande
samarbeten kan tjdnsternas splittring forsvara for hela gruppen mycket tydli-
gare dn i en organisation som utgér fran dmneslag. En ldrare i gymnasiege-
mensamma dmnen beréttar om sin tjanst och hur den ofta kan upplevas som
splittrad:

Nar vi har méten méste jag prioritera! Vilket programméte jag ska delta i?
Jag har kurser pé tre olika yrkesprogram, men mdtena om dessa ar ju alltid
samtidigt.

Ett annat villkor som ett par av karaktdrsdmnesldrarna lyfter fram ar hur
antalet undervisningstimmar ofta varierar mellan olika larargrupper. Karak-
tarsdmnesldrarna 1 denna studie har i hogre utstrackning fler undervisnings-
timmar, vilket de menar i forldngningen leder till farre tillfillen att mota
andra kollegor och diskutera pedagogiska fragor.

I diskussionen om tid och @&mnesovergripande samarbeten, dr valen av
skolornas schemamodeller svarare att uttala sig om. I denna undersdkning
ingar skolor som har ett traditionellt schema, dér alla veckorna under ldséret
nist intill ser likadana ut och déir eleverna har ett flertal &mnen under en och
samma dag. [ empirin ingdr dven en helt annan schemamodell, dir varje
vecka ser olika ut under ldsaret. I den modellen kan elevernas dagar se
mycket olika ut, frén att ibland ha heldagar i ett &mne till att ha fler &mnen
under en och samma dag. Huruvida graden av &mnesintegration skiljer sig at
beroende valet av schemamodell ar inte helt tydligt i studien. Intervjuerna
visar att i skolor dér en flexiblare schemamodell tillimpas, dir &r ocksd 4m-
nesovergripande samarbeten tydligt prioriterat. Det gér didremot inte att dra
slutsatsen att en sddan schemamodell dr en forutséttning for dmnesdvergri-
pande samarbeten, da flera exempel visar pa motsatsen. Den avgorande fak-
torn dr istdllet hur samarbetena prioriteras av skolorganisationen som helhet
och av enskilda individer. I sammanhanget av schemafragor kan det exemp-
lifieras med huruvida det i schemat finns gemensam planeringstid for beror-
da ldrare eller inte. Vad som déremot skall tilldggas i detta ssmmanhang ar
att det finns ett samband mellan ett upplevt vilfungerande arbetslag och
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minskade krav pa att hitta gemensamma forutbestimda métestider. I organi-
sationer dér arbetslaget upplevs som samlat, bade fysiskt i intilliggande loka-
ler och i tjénsterna, minskar kraven pa forutbestdmda planeringstider. En
larare uttrycker det sé har:

Allstd vi sitter ju hér och fikar och déar tar vi upp elevdrenden och ménga
andra grejer. Vi behdver inte s& manga formella moten. I &mneslaget triaffas
vi i de hér konferenserna en eller tvd ganger i manaden for engelskan eller
svenskans skull, och det blir mer formellt... och det maste bli sa eftersom vi
inte har samma naturliga berdringspunkter [ej samma elever].

Uttalandet visar att det finns en uppfattning att mycket av de vardagliga fra-
gorna kan losas genom spontana moten. Lararen ger uttryck for att ju mer
kollegorna har gemensamt, exempelvis de gemensamma eleverna i detta fall,
ju mindre blir kravet pa formalitet. Vid de tillfallen den hér ldraren tréffar
sina dmneskollegor som inte har samma elevgrupper blir métena av mer
officiell karaktér.

Ett par larargrupper uttrycker svarigheterna med att behélla en kontinuitet
i bemanningen i arbetslagen. En kontinuitet, menar de, bidrar till att kunna
stiarka tidigare relationer och uppbyggda samarbeten, nagot som manga
tycker dr smidigt ndr &mnesovergripande samarbeten skall std i fokus. Men i
arbetslag dér lararna dr vél insatta i varandras arbete minskar kénslan av att
det maste finnas en kontinuitet i bemanningen. En ny medarbetare kan i hog-
re grad fa hjélp att komma in i ett arbetslag dir samarbeten prioriteras. Kol-
legor som delvis eller helt har andra &mnen kénner tillrdckligt vél till vad
tidigare samarbeten har handlat om for att kunna vara behjilpliga. I en ar-
betslagsorganisation didr samarbeten inte haft samma prioritering riskerar en
ny medarbetare att fa lagga mycket kraft pa att forstd vad tidigare d&mnes-
overgripande samarbeten har handlat om.

En annan uppfattning som framkommer i intervjuerna med ldrarna &r be-
manningen i arbetslagen och vilka &mnen som respektive ldrare undervisar i.
Det finns flera exempel péd skolor diar dmnesovergripande samarbeten av-
speglar vilka lararkompetenser som ryms inom arbetslaget. Det skulle i dessa
fall kunna tolkas som att det ar en viss slumpfaktor som avgor vilka &mnen
som da deltar i samarbeten. Vid en direkt frdga om detta under en intervju ar
det ocksa nagot lararna bekréftar.

Personliga egenskaper

Léararna uttrycker i intervjuerna att det ofta &r personliga egenskaper hos
medarbetare och dem sjdlva som avgor i vilken utstrackning de arbetar dm-
nesovergripande. Det kan handla om att kollegor upplevs som motstriaviga
till nya reformer, en uttryckligen personlig svarighet att samarbeta eller en
bekvamlighet i att inte vilja fordndra sitt undervisningsinnehall eller sina
metoder. P fragan om det finns nagra sdrskilda faktorer som lararna uppfat-
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tar som avgorande for att fi till &mnesdvergripande samarbeten, svarar en av
dem:

Ja, men det ar ju det hdr med lararna och att det finns de som ar &ppna och
inte lullar pa i sina uppkorda hjulspar, medan andra kan séga: - Vada? Ska vi
behova éndra pa ndgonting hir? Nu...?

Oppenhet och en nyfikenhet ir egenskaper som de intervjuade ldrargrupper-
na definierar som viktiga i kollegiet. Liraren som citeras ovan uttrycker, en
som han anser, dr en alltfor vanlig kommentar fran kollegor som saknar des-
sa egenskaper.

Flera av de undersokta ldarargrupperna patalar nagra enskilda kollegors
sdrskilda betydelse for amnesdvergripande samarbeten. Dessa nyckelperso-
ner har inget mer gemensamt i denna studie 4n att de har ett intresse av att
samarbeta och en stridvan att undervisningen skall syfta till att skapa sam-
manhang for eleverna. I denna studie finns exempel pa nyckelpersoner som
representerar yrkesdmnen sévil som gymnasiegemensamma dmnen. De re-
presenterar ocksa olika &ldrar, kon och tidigare yrkeserfarenheter.

Ett par lérare framhaller nyckelpersonernas roll som inspiratorer i kollegi-
et och att larare som Onskar att samarbete, pa olika sétt har sokt kontakt med
dem. Det finns ocksd exempel pa organisationer som valt att ldgga in rollen
som inspiratorer i larares arbetsbeskrivningar. I intervjuerna patalas det dock
att det fortfarande &r dessa personers egenskaper som avgdr huruvida de
kommer att fungera i rollen eller inte. En reflektion ett par ldrare gor &r att
nyckelpersonerna riskerar att bli alltfér avgérande i om d@mnesdvergripande
samarbeten genomfors eller inte. Uttrycket eldsjdlar dyker upp i flera av
dessa sammanhang och som en av ldrarna uttrycker det: “En eldsjél kan
brinna upp!”. Detta talar for att om d&mnesdvergripande samarbeten bygger
pa enskilda personers egenskaper sa finns en inbyggd skorhet i organisatio-
nen.

Négot som ocksa &r viktigt att framhalla i sammanhanget av personliga
egenskaper dr nagra exempel pd kédnslan av oumbdérlighet. I studien finns
nagra individer som uttrycker att det endast d&r dem som har en viss kunskap
eller kontakt, vilket 1 forlingningen innebér att ett specifikt &mnesdvergri-
pande samarbete endast gér att genomfora om de sjédlva ingér i samarbetet.
Det finns dven exempel pé situationer dar tidigare vélfungerande samarbeten
inte har kunnat fortsitta pa grund av att en kollega inte har velat dela med sig
av sina kunskaper eller kontakter.

Skolans organisation

Forutom accessen till varandra och enskilda individers egenskaper ér skolans
ledning nigot som de flesta larargrupperna framhaller som en viktig faktor
for amnesovergripande samarbeten. Ledningens instillning och prioritering
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avspeglar sig i vilken verksamhet som skolan skall fokusera pa. Ett par larare
framhéver det som den mest avgdrande faktorn. Dessa lérare &r i hogre grad
representanter fran en organisation dér arbetslagen inte har implementerats i
det vardagliga arbetet fullt ut dnnu eller dér &mnesdvergripande samarbeten
uppfattas som en palaga fran skolledning och/eller Skolverket. Dar skolled-
ningen betonar samarbete som ett verksamhetsmal, dér upplever och uppfat-
tar ldrarna i hogre grad ett stod i att prioritera dessa fragor. Det finns exem-
pel i studien pé att skolledningar uttrycker att samarbeten skall prioriteras
men att ldrarna inte uppfattar ledningens agerande som sédant. I dessa ex-
empel har lararna svarare att hitta bade tid och form for samarbete. De menar
att det inte racker med att rektorn/skolledningen uppmuntrar ett mer integre-
rat arbetssétt utan att de ockséd méiste bygga en organisation som mojliggor
samarbeten. Den enskilt vanligaste faktorn lararna ndmner i detta samman-
hang och som skolledningen enligt dem kan péverka ar tillféllen att tréffas.
Detta uttalar i princip alla intervjuade grupper.

De mer erfarna ldrarna som ingér i studien gor ofta jidmforelser mellan
olika skolor och skolledningar de har stétt pa under sitt yrkesverksamma liv.
De pétalar att skolledningens instéllning ar sérskilt viktig nir det giller dessa
frdgor och att det ddrmed ocksd &r skolledningens personliga egenskaper
som kan spela in. En annan faktor de ndmner i sammanhanget &r i vilken
utstrickning som skolan har bytt skolledning. Lérarna pétalar att en ny skol-
ledning kan innebdra fordndrade riktlinjer varvid verksamheten lyssnar in
vilka prioriteringar som ar aktuella. Det finns exempel pa skolor dér en ny
skolledning initialt inte har patalat vikten av dmnesintegrerade samarbeten
varvid flera upparbetade samarbeten har Overgetts. Lirarna som talar om
dessa situationer betonar dock att det inte beror pé att de sjdlva har fordndrat
sin syn pé undervisning utan snarare i vad som skall prioriteras.

Inom ramen for denna studie ingar det att undersoka hur styrdokumenten
formulerar direktiv om dmnesovergripande samarbeten och undervisning for
hallbar utveckling. Utifrdn styrdokumentens formuleringar undersoks hur
lararna uppfattar uppdraget. 1 ldroplanen for gymnasieskolan (Skolverket,
2011c) finns ett par formuleringar som anknyter till skolans organisation och
fradgor om samverkan mellan &mnen och lirare. Det tydligaste exemplet finns
formulerat under rubriken “riktlinjer” och lyder: ”Léraren ska samverka med
andra larare i arbetet med att né utbildningsmalen” (ibid.:10). Under samma
rubrik betonas allas gemensamma ansvar for att samarbeta: ”Alla som arbe-
tar 1 skolan skall samverka for att gora skolan till en god milj6 for utveckling
och ldrande” (ibid.). Den senare formuleringen kan gélla i princip all verk-
samhet som pégér i skolan och dirmed dven fragor om dmnesdvergripande
undervisning.

I samtalen med ldrarna uttrycker en grupp att styrdokumenten ndmner “att
vi ska samarbeta ldrare och dmnen sinsemellan”. Nér det géller frigan om all
skolpersonals roll i &mnesdvergripande samarbeten, talar en larargrupp om
skolsysters och kurators roll som exempel. Ovriga undersdkta grupper nim-
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ner inte négra andra férutom ldrarna som direkta aktorer néir det giller sam-
arbeten i undervisningen.

Arbetsprocessen

En process som framtrdder som viktig att belysa i sammanhanget nir det
géller forutsittningar for dmnesovergripande samarbeten dr hur arbetspro-
cessen ser ut pa skolorna géllande planering och genomforande av undervis-
ningen. Det finns ett samband mellan méngden deliberativa inslag i arbets-
processen och bade graden och frekvensen av &mnesdvergripande samarbe-
ten. Om 6kad dmnesintegration krdver mer av deltagande inslag i processen
eller om sambandet &r tvirtom; att deliberativa planeringsprocesser ger upp-
hov till 6kad dmnesintegration dr svarare att sla fast. En trend som gér att
uttolka fran intervjuerna ar dock att i de organisationer dér lararna dr mycket
aktiva i planeringsprocessen, dir prioriteras ocksd dmnesovergripande un-
dervisning i hogre grad.

Léararnas beskrivningar visar att de undersokta skolorna tillimpar méinga
varianter av planeringsprocesser. Skolorna skiljer sig &t, dels vilka personer
och roller som inkluderas i processen men dven i vilken utstrackning inklu-
deringen sker. Vad som ocksé skiljer sig at dr i vilka skeden i processen som
olika aktorer dr aktiva. En modell som de flesta undersokta skolorna tillim-
par ar att nagon eller nagra personer tillsdtts (ofta fran skolledningen) att
lagga en tjansteplanering som sedan ar utgéngspunkt for ett gemensamt
schema. Utefter hur schemat sedan faller ut, planerar lararna sina egna kurser
samt de eventuella &mnesdvergripande samarbetena som Onskas. Ett annat
sitt som ocksé finns representerat i undersdkningen innebér att 1drare lamnar
in 6nskemal om hur de vill att schemat och fordelningen av timmar skall se
ut. Ytterligare en modell, som ldrarna berdttar om och som i denna studie
utgdr en klar minoritet, ar att tjansteplaneringen i hog grad arbetas fram av
arbetslagen och nér ldrarna sedan planerar verksamheten utgér de fran sko-
lans styrdokument for att hitta gemensamma berdringspunkter. Utifran den
Overenskomna planeringen ldmnar de sedan in 6nskemal till skolans gemen-
samma schemaldggare eller schemagrupp.

Utifran intervjuerna gar det ockséd att urskilja ett samband mellan hur
styrdokumenten anvénds i planeringsprocessen och i vilken utstrackning
undervisningen organiseras dmmesdvergripande. Skolor dér tidiga (innan
schemaldggning) och aktiva resonemang fors om innehéllet i styrdokumen-
ten, uppvisar i storre utstrickning en malsittning om dmnesdvergripande
samarbeten. | skolor dér diskussionerna fors efter att schemat ar utlagt an-
vands styrdokument i mer fragmentariska sammanhang. 1 den fGrsta be-
skrivna situationen upplever ldrarna som arbetar enligt denna metod att bla-
den &r oskrivna i hdgre grad &n nér de jimfor med situationer dér de forst har
haft ett schema och sedan planerat utifran det.
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Vikande elevunderlag

En uppfattning som framtréder i materialet dr att ett vikande elevunderlag
har kommit att paverka exempelvis mojligheterna for d&mnesdvergripande
samarbeten. [ studien berittar nagra lirare om utflyttning fran/avfolkning av
samhéllet och andra ldrare om en 6kad konkurrens sedan det fria skolvalet
inférdes 1992. Med farre elever pa en skola riskerar ekonomin att paverkas
negativt vilket for flera larare inneburit 6kad splittring i sina tjénster. Lararna
i de gymnasiegemensamma dmnena betonar sirskilt denna orsak, vilket de
menar kan forsvira mdjligheter till att samarbeta. Pé ett par av skolorna har
det exempelvis medfort att elever fran flera program ingér i samma under-
visningsgrupp i ett flertal av de gymnasiegemensamma dmnena. I samband
med dmnesdvergripande undervisning uppfattar ldrarna att det komplicerar
situationen, da de skall férsoka sammanfoga flera programs yrkesinriktning-
ar och applicera det pad samma dmnesinnehéll. De ser en risk i att arbetsinsat-
sen méanga ginger kdnns som overméktig, varvid undervisningen har svart
att vara dmnesintegrerad gentemot respektive yrkesprogram vilket da kan
leda till att samarbeten blir alltfor krdngliga att genomfora. Detta skulle en-
ligt dem istdllet kunna bidra till att &mnet/kursen lases helt separat fran all
annan undervisning.

En annan bild som ett par av karaktdrsimnesldrarna ger uttryck for ar hur
de kan uppleva en annan typ av splittring i tjénsten. Flera ldrargrupper talar
om skolpengens makt och en iver att behélla elever, varvid skolorna kan ha
fler inriktningar p& programmet &n vad som kanske &r rimligt. Karaktdrsam-
nesldrarna i denna studie talar i hogre grad om ett dkat antal undervisnings-
grupper. Flera beskriver en situation dér kanske varje elevgrupp har minskat
1 antal men att detta kompenserats genom att de istéllet har fler karaktirsam-
neskurser dn tidigare i sin tjanst. Denna typ av splittring i tjansten upplever
flera som svar att sammanfoga med dmnesOvergripande samarbeten. Ofta ar
det inte exakt samma elevkonstellationer som ldser de olika kurserna vilket
innebér ytterligare en dimension i planeringen av undervisningen.

Forutsattningar for samarbete ur ett analytiskt
perspektiv

I ovanstdende empiriska redogorelse kartldggs ldrarnas utsagor om vilka
forutséttningar de uppfattar som centrala for att kunna samarbeta i undervis-
ningen. For att sétta uttalandena i ett mer analytiskt perspektiv sammanfogas
dessa 1 kommande avsnitt med skolorganisatoriska ramstrukturer och be-
slutsprocesser, som beskrevs utforligare i det teoretiska kapitlet.
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Skolorganisationers strukturer

Utifran Bernsteins (1971) presenterade begrepp collect code och integrative
code’ kan resultaten frén empirin analyseras. Skolorna skiljer sig ndgot i hur
dmnena organiseras. Fler skolor beskriver en organisering som kan liknas
vid integrative code dn vid collect code. Den senaste gymnasiereformen fran
2011, har for flera av de undersokta skolorna fungerat som ett startskott att
pa allvar borja dmnesintegrera undervisningen. Darmed har dessa skolor
ocksa tagit tydliga kliv mot en mer integrerande syn pa &mnesorganisering-
en. Vad som &r viktigt att framhalla utifrdn de empiriska resultaten &r att en
hel organisation inte nddvéndigtvis maste tillskrivas en av koderna. I materi-
alet gar det att se att inom samma organisation kan divergerande syner exi-
stera (medvetet eller omedvetet). Skolledningen kan ha en avsikt och peda-
gogisk inriktning med verksamheten, medan enskilda eller delar av l4rarkol-
legiet kan ha en annan uppfattning och ett annat agerande. Exempel pé detta
ar de larare som beréttar om en situation nir skolledningen talar om vikten
av amnesovergripande samarbeten men att dessa idéer inte verkstilldes i
verksamheten. Ett annat skulle vara de ldrare som uttrycker en motvilja till
samarbeten, ofta med argumentet att &mnesovergripande samarbeten tar tid
frdn @mnet eller kursen. Lindensj6 och Lundgren (2002:146) fangar upp
Croziers papekande om att det ibland finns oforenliga spelregler nir [politis-
ka] beslut skall fattas. Crozier bendmner det som beslutsfattandets spel och
genomforandets spel” och kan uppfattas som att de ibland utgér fran helt
olika villkor och fran olika nivaer i beslutsprocessen.

Liknande resonemang kan tillimpas pa hur en skolorganisation forhaller
sig till beslutsfattande och genomf6rande. Fullan (2001) synliggor skolorga-
nisationernas betydelse for hur ldrarna ocksa ser pé sin roll i skolan. Forfatta-
ren pétalar hur ense forskningen &r i att framhalla ledningens instillning som
en avgorande faktor for samarbeten och fordndringar (ibid.: 83). Dér skol-
ledningen tar aktiv del i fordndringsarbeten och samarbeten, dér finns storre
forutsittningar for forstaelse och insikt i vilka utmaningar som detta kan
mota.

I frigan om hur skolornas organisationer och beslutsvigar kan liknas med
top down/bottom up®, visar resultaten dven hér pa en bredd av alternativ. Allt
fler skolor Overgar till att striva mot en tydligare arbetslagsorganisa-
tion/ldrarlagsorganisation, ddr samarbete prioriteras i hogre grad och dér
ménga av de vardagliga besluten tas i gruppen. Det skulle ddrmed innebéra
att trenden gar mot en process som kan liknas vid bottom up. En anomali
som dr vard att lyfta fram i sammanhanget dr dock att dar skolor uttrycker en
oro for minskat elevunderlag riskerar ockséa végen till en vilfungerande ar-
betslagsorganisation att forsvaras. Lérarna uttalar en 6kad splittring i tjéns-

7 Se kapitel 4 under rubriken ”Skoldmnenas separation och integration”.
¥ Se kapitel 4 under rubriken “Strukturer i organisationen”.
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terna, vilket i flera skolor inneburit att arbetslagen som plattform har tagit ett
steg tillbaka.

Imsens (1999) beskrivna ramar’ som utgangspunkter for verksamheten i
klassrummet kan belysa skolans organisation sévdl som Sandstroms
(2005:401%) begrepp horisontella respektive vertikala ledningsstrukturer. En
arbetslagsorganisation dir respektive ldrarlag har representanter i en skol-
ledning &r att betrakta som horisontell, medan en organisation med vertikala
inslag oftast har ett fatal personer i skolledningen. De undersokta skolorna i
denna studie praktiserar dven i detta avseende en atskillnad i organisations-
strukturer. Ett par undersokta skolor stravar uttryckligen efter en horisontell
planeringsprocess med bottom up perspektiv gillande d&mnesovergripande
samarbeten. Dessa har ocksa i hogre grad nagon utsedd person i funktionen
att fora gruppens talan i kommunikationen med hdgsta ansvariga inom skol-
ledningen. I de skolor dir &mnesdvergripande samarbeten bygger pa enskil-
da individers initiativ, saknas oftare en sammanhallande funktion.

Planering och implementering

Nér det géller arbetsprocessen for hur &mnesovergripande samarbeten vixer
fram och realiseras gér det att se olika trender i studien. Vad som é&r intres-
sant att lyfta fram 4r att i det som ldrarna framhaller som vélfungerande ar-
betslag ddr ar arbetsprocessen kring &mnesovergripande samarbeten att be-
trakta som tydlig bottom up-karaktir. Forutsdttningarna for verksamheten
ges av styrdokument och skolledning och déirefter ansvarar arbetslagen for
den gemensamma planeringen, och da ofta i ett tidigt skede, exempelvis
innan schemaldggning. I organisationer dir arbetslagen dr under utveckling,
eller som av ldrarna mer betraktas som en pappersprodukt, dir kommer of-
tast ldrarnas paverkan in i ett slutskede. I realiteten &r da schemat lagt och
trenden i materialet &r att larare i hogre utstrickning da utgér fran detaljer i
styrdokumenten. For gymnasiet innebér detta ofta &mnesplaner eller kurs-
mal.

En intressant betraktelse &r att laroplanen som ar gemensam for alla gym-
nasieprogram inte aktivt anvénds av nagra av de undersokta ldrargrupperna i
arbetsprocessen. Flera skolor ger uttryck for att innehallet 1 detta dokument
ar sadant som skolledningen ansvarar for. I Foucaults forsta funktion av
styrningsmentalitet'’ (Sandstrom, 2005:11), dar individers sitt att styra sig
sjdlv och vilket innehéllsurval som gors i undervisningen, ar instéllningen till
laroplanen sarskilt intressant att uppméarksamma. Som tidigare ndmnts inne-
haller laroplanen fyra perspektiv dar miljoperspektivet ar ett. I sammanhang-
et av dmnesovergripande undervisning orienterad mot hallbar utveckling ar
det vért att notera att fragor om hallbar utveckling inte ndmns i alla yrkes-

? Se kapitel 4 under rubriken “Liroplansteoretiska utgangspunkter”.
19 Se kapitel 4 under rubriken “Ramarnas funktion”.
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programs examensmal. Nastan alla larargrupper ger uttryck for att exa-
mensmdlen dr den minsta gemensamma ndmnaren i planeringsprocessen.
Utifrén styrningsmentalitetens forsta funktion ér det darfor av vikt att fram-
halla enskilda individers betydelse i att lyfta dessa fragor. En tolkning som
da kan goras &r att om individens betydelse for dessa fragor dr av avgérande
betydelse, 6kar ocksa graden av nyckelpersoners eller eldsjdlars betydelse.
Fragor rérande hallbar utveckling inom sérskilt yrkesprogram dédr examens-
mélen inte fangar upp detta riskerar att ldmnas &t separata kurser alternativt
enskilda individer.

Detta resonemang kan ocksa studeras i skenet av Imsens (1999) forsta
ram, bendmnd den pedagogiska ramen, dir lagar och forordningar star i
centrum. De ovan beskrivna exemplen visar salunda att vissa styrdokument,
sdsom examensmal framstar som de mest centrala for ldrarna nér det géller
hur dmnesdvergripande samarbeten skall planeras och genomforas. Léropla-
nens formuleringar far ddrmed en undanskymd roll.

Amnesdvergripande kunskapsomréden pétalades i liroplanen frén 1994,
men utifrdn den tredje funktionen av Foucaults styrningsmentalitet (Sand-
strom, 2005) sé finns det en relation mellan politiska budskap och hur dessa
formuleras och vad som sedan implementeras inom skolverksamheten. Det
empiriska materialet talar for att det tar lang tid for reformer att verkstéllas
fullt ut. Flera skolor har i och med reformen Gy2011, forst pa allvar och
strategiskt borja arbeta med d@mnesintegration. Resultaten fran intervjuerna
visar att bildandet av arbetslag, dér olika kunskapsomriden representeras
inom samma larargrupp &r en viktig forutséttning for detta. Genom arbetsla-
gen finns det mdjligheter att hitta varandra 6ver disciplingridnserna forutsatt
att mojligheter for att motas finns.

Mot bakgrund av Imsens (1999) resursrelaterade ramar dér fragor om
lokaler, ekonomi, materiella resurser och undervisningstimmar ingar kan
resultaten fran ldrarnas utsagor studeras och tolkas. Lirarna talar om skol-
ledningars tonvikt pd hur lokaler &r utformade som centrala for samarbetena.
Léararna i denna studie menar istéllet att det forst och framst ar tiden att traf-
fas som dr det avgorande, nagot antalet undervisningstimmar till stor del
styr.

Sammanfattning

De empiriska resultaten visar pa en mangfald av hur skolorganisationer inom
gymnasieskolans yrkesprogram tolkar de av ldroplanen utsatta malen med
dmnesovergripande samarbeten. Imsen (ibid.) talar om hur skolor skapar
olika kulturer vilket bendmns som den organisationsrelaterade ramen. Skol-
ledning, lérare och 6vrig personal skapar tillsammans med eleverna en miljo
dér det indirekt och/eller direkt sétts ramar och regler for vad skolan star for.
Studien kan visa tecken pa att exempelvis lararna finner vissa forutsattningar
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som centrala for &mnesdvergripande samarbeten, medan de kan uppfatta att
skolledningen delvis kan ha en annan.

Utifrén studiens analytiska verktyg angéende synen pé &mnenas separe-
ring eller integrering (collect code och integrative code) visar analysen att
allt fler skolorganisationer strdvar mot en storre integrering mellan d&mnen
och ldrare. Resultatet visar ocksd att manga larare uppfattar bottom up-
organisationer som fordelaktiga nir det kommer till planerings- besluts- och
integreringsprocesser angaende dmmesdvergripande undervisning. Lyckade
samarbetsexempel i undervisningen beskrivs som mer integrerade och den,
enligt ldrarna, mest avgorande forutsittningen for att nd dit dr gemensam
planeringstid.

Mot bakgrund av detta kapitels resonemang gér det saledes att visa pd hur
bade tid, rum och mgjligheter till tankeutbyten larare sinsemellan paverkar
mdjligheterna for &mnesdvergripande samarbeten. Men att samarbeta hand-
lar inte bara om ovan beskrivna faktorer. Manga ganger stélls ganska hoga
krav pa individers formégor. Foljande tematiska avsnitt handlar om hur 13-
rarna betraktar &mnesdvergripande undervisning och vilka utmaningar de
upplever att de stoter pa.
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7. Uppfattningar om syften, méal och
utmaningar med dmnesovergripande
undervisning

Att samarbeta

I foregéende kapitel lyftes ldrarnas uppfattningar angéende vilka forutsétt-
ningar de anser bor finnas for att kunna bedriva &mnesdvergripande samar-
beten. I detta kapitel fordjupas innehallet till att fokusera pa vilka syften
lararna uppfattar att &mnesdvergripande undervisning kan ha, men ocksé
vilka utmaningar de kan stillas infér. Aven detta kapitel innehiller utdrag ur
styrdokumenten samt avslutas med en analytisk diskussion.

Syften och mélséttningar

Nar det giller amnesdvergripande undervisning &r i1 princip alla ldrare eniga
om att en sddan undervisning strévar efter att skapa helheter och synliggora
berdringspunkter mellan &mnen och kurser. Begreppet holism framkommer i
ett par intervjuer. Nar ldrarna beskriver konkreta samarbeten beréttar de om
situationer nir alltifran ett par kurser samarbetar till fall dir nist intill alla
kurser pa en skola dr inblandade. De beskriver samarbeten inom klasser och
over klass- och programgréanser. Det dr samarbeten som sker under alltifran
en enda lektion till samarbeten som 16per under hela 14sér.

Pa fragan om de kan se négra skillnader i elevernas resultat ar det svarare
att se ndgon trend. Ett par lirargrupper hénvisar till att samarbeten mellan
kurser ofta leder till ett storre engagemang och en gléddje bdde hos dem och
hos eleverna. Vidare resonerar de om att det da borde leda till béttre resultat i
forlingningen men har inga konkreta siddana att presentera. Nagot en larar-
grupp sarskilt betonar dr ddremot att de sjdlva far en storre insikt i vad ele-
verna har for kunskaper. Karaktirsimnesldrarna kan till exempel hjélpa till i
att 6va yrkestermer pd engelska under andra lektioner &n nér det star sprék
pa schemat. I ldroplanen finns formuleringen att:

Léraren ska vid betygsittningen utnyttja all tillgdnglig information om ele-
vernas kunskaper i forhallande till de nationella kunskapskrav som finns for
respektive kurs [...] ldraren ska vid betygséttningen beakta dven sddana kun-
skaper som en elev har tilldgnat sig pa annat sétt &n genom den aktuella un-
dervisningen. (Skolverket, 2011c:15)
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De ovan nimnda karaktdrsamnesldrarna uttrycker i samband med detta att de
ocksé lar sig sjdlva om hur andra d&mnes knyter an till de kurser de undervi-
sar i. En annan koppling de gor 4r att i och med att eleverna ser att ldrarna
samarbetar over kursgrinserna sd Okar ocksa elevernas fortroende for be-
tygssattningen. De vet att andra ldrare ocksa &r insatta i vad de har presterat.

En annan fordel som intervjuerna visar dr att lararna uppfattar att eleverna
lar sig att se berdringspunkter mellan kurserna. Ett par av ldrarna illustrerar
det genom fo6ljande resonemang apropd att eleverna skulle ha prov om det
gemensamma samarbetsomradet:

L1: Ja, det har med provet som vi skulle ha i temat.. och da sdger en av ele-
verna sa hér, mitt uppe i allt: - Det hér kdnner jag igen fran [kollegas] lektion!
Vad bra sa jag, vad kul! — Ja, jag kommer ihag nér vi satt och jobbade med
det och det..

L2: ja, da binder det ihop...

L1: ja... och dé kénde jag bara...

L2: Polletten har trillat ner!

En sak som néstan alla grupper pratar om nér det géller &mnesdvergripande
samarbeten dr undervisningens koppling till samhéllet utanfor skolan, eller
som flera ldrare sager till “verkligheten”. Virt att notera &r att de med denna
kommentar kanske uppfattar det som att skolan ocksa delvis stir utanfor
samhillet. I princip samtliga dmnesdvergripande projekt och samarbeten
som ndmns har ndgon form av syfte att kunna relatera till samhéllet utanfor
skolan och/eller till yrkeslivet. Det arbetsplatsforlagda larandet, 4ven kallad
APL, syftar till att introducera eleverna till mojliga yrkesinriktningar och
bidrar, menar manga lérare, att konkretisera undervisningen.

Under intervjuerna om @mnesdvergripande undervisning ger flera ldrar-
grupper uttryck for att en sddan undervisning anses som sarskilt bra. Om den
motsvarar och uppfyller férvéntningar och mélséttningar ar svarare att uttala
sig om utifran intervjuerna. Klart dr dock att samarbeten mellan kurser ger
en hog status i diskussionerna om undervisning bland ldrarna. En larare talar
nist intill lyriskt om ett projekt hans kollegor deltagit i: [...]och jag ség det
ju litegrann frén sidan och som gammal pedagog sé gick jag bara vid sidan
och njot. — Det dér var riktigt fint!” Samma lérare pétalar dven att skolan
bjudit in pressen och att eleverna har fatt presentera deras arbeten for dem.

Intervjuerna visar ocksé att skolledningarna ofta lyfter fram dmnesover-
gripande projekt som sirskilt framgangsrikt angreppssitt i undervisningen.
En grupp beridttar om ett tillfdlle nér skolledningen stolt presenterar dem
som:”- Ja, det hér &r mina killar och de héller pd med integrering”. Huruvida
skolledningarna sedan dr insatta i hur samarbetena ser ut eller fungerar &r
svarare att uttala. I ett par skolor menar lararna att skolledningen &r val insatt
i vad som hiander konkret medan andra patalar att sa ldnge de kan visa att de
samarbetar sa dr ocksa skolledningen nojd.
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P& fragorna om hur de olika samarbetena gér till uppvisar studien att en klar
majoritet av de d&mnesdvergripande samarbetena utgar frén en gemensam
rubrik. Utifran en gemensam rubrik forhéller sig sedan kurserna var och en
for sig med utgdngspunkt utifran kunskapskraven for respektive kurs. Ett par
larargrupper kan ge och visa pa exempel dér de tillsammans har brutit ner de
gemensamma examensmalen for yrkesprogrammet och utifrdn dessa, sedan
hittat beréringspunkter. I det fortsatta samarbetet 6vergar de sedermera se-
dan till att identifiera en gemensam rubrik som respektive kurs ska forhélla
sig till.

Utmaningar

I diskussionen om d&mnesdvergripande undervisning &r det angeldget att pa-
visa att &mnesovergripande undervisning kan upplevas som sérskilt utma-
nande och krdvande av ménga ldrare. En viktig aspekt att lyfta fram i denna
studie ar att gatekeepers, d.v.s. ldrarna och/eller de kontaktade rektorerna,
som sjdlva konstruerat de grupper som ingatt i intervjuerna (utifrdn uppsatta
onskemadl), vilket pétalas dven i uppsatsens metodkapitel. Detta gor att det
ibland &r svart att avgora vilka uppfattningar géillande dmnesdvergripande
samarbeten som enskilda ldrare representerar. For att motverka risken att
endast synliggora positiva uppfattningar har sirskild vikt lagts vid att fordju-
pa diskussionen géllande eventuella svérigheter och utmaningar.

Larare i skolor, dér de relativt nyligen valt att 14gga mer kraft p4 dmnes-
overgripandesamarbeten, ger foretrddesvis uttryck for nagra sérskilda sva-
righeter. Det dr att samarbeten bade tar tid, kraft och engagemang och att
forandringar kraver eftertinksamhet. I skolor dér larare upplever att de fatt
tillrackligt med gemensam tid att planera och diskutera dir &r ocksa en over-
viagande del positiva. De ldrare som inte dr odelat positiva uttrycker att de i
grunden tror pd samarbeten, men att mer uppmairksamhet maste ldggas pa
syfte, form och utvirdering av undervisningen. Ett par grupper patalar att om
inte syftet med samarbetet ar klarlagt sé riskerar det att splittra undervisning-
en. En yrkesldrare menar att manga larare, sirskilt gymnasieldrare i gymna-
siegemensamma dmnen dr vana vid att arbeta individuellt och med det ocksé
sillan visar sitt arbete for kollegor. Den aktuella karaktirsdimnesliraren séger
att inom gruppen yrkesdmneslérare ér det vanligt att de arbetat i andra verk-
samheter utanfor skolan och ddrmed &r vana vid att visa upp sitt arbete for
andra:

Som ldrare &r man ju inte sd himla van att blotta sitt arbete for andra, sa att
jag tror att en del ldrare som séger att de inte har tid att arbeta &mnesovergri-
pande inte tors visa hur de jobbar, for att de kanske tror att de inte ar tillrdck-
ligt bra [...] Och vi som é&r yrkesldrare, vi kommer ju fran... jag har ju ofta
jobbat i grupp ute i [verksamheter utanfor skolan], s mitt arbete har ju varit
helt blottat. Dér jobbar man ju ndstan som om man vore en familj!
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Ytterligare en utmaning att fundera over nir det géller samarbeten mellan
olika &mnen och kurser géller flera larares asikter om att samarbeten kan ta
tid frén deras kurser och att &mnets karaktér riskerar att forsvagas. En tolk-
ning som kan goras utifrdn dessa uttalanden &r att samarbetena anses vara
nagot som sker utover det ordinarie innehéllet i undervisningen. Larare som
ar mer positiva till samarbeten menar att dessa uttalanden kanske bygger pa
att dessa personer inte har sett syftet med samarbeten eller beréringspunkter
till andra kurser.

Slutligen visar studien att en av de storsta utmaningarna ar att hitta en
rimlig nivA pd dmnesdvergripande samarbeten. Aven ldrargrupper som &r
mycket positiva till att samarbeta patalar att det kan vara svart att anpassa
undervisningen utifran rddande situation. Lérarna uttrycker skolledningens
ramar for verksamheten som centrala, och beroende pa tydligheten i styr-
ningen kan goda eller mindre goda forutsittningar skapas.

Amnesdvergripande undervisning ur ett analytiskt
perspektiv

Samarbetenas intentioner

Lararna som ingar i denna studie r i hog grad ense om att laroplan och exa-
mensmal for de olika yrkesprogrammen Oppnar upp for samarbeten mellan
olika &mnen och kurser. Hur idéerna sedan omsitts i klassrummet varierar.
Studien visar att det dr av stor vikt att samarbeten har ett gemensamt syfte
for att deltagarna skall arbeta at samma hall. Fry (2001:161) betonar ocksa
betydelsen av att ha gemensamma malsittningar men séger samtidigt att det
kan vara svért att komma Overens. Forfattaren pekar pé ett flertal punkter
som spelar in nir representanter frn olika discipliner och dmnen skall sam-
arbeta.

Flera @mnen har langa traditioner och har med tiden byggt upp ett eget
sprakbruk som kan skapa barridrer i ssmmanhanget. Beroende pa vilka méj-
ligheter det finns i att inledningsvis kunna samtala och belysa dessa olikhe-
ter, kan det bidra till att skapa béttre eller simre forutsattningar i det fortsatta
samarbetet. Empirin visar att det inom lérarkéren finns en ovana och obe-
kvamhet 1 att visa upp sitt arbete for kollegor. Fry (ibid.:159) talar om vikten
av att ha en formaga att kunna ldmna sin trygghetszon for att pa sa sétt 6ppna
upp sinnet for samarbete och Boix-Mansilla (2005) om férméagan att vara
Oppen och nyfiken. Att ha ett sjalvfortroende i sina &mneskunskaper bygger
enligt Fry pa att ha tillrickliga djup i kunskaperna samt kinna till och vara
bekvdm i de metoder som ryms inom den &dmnestraditionella kunskapsut-
vecklingen. Genom detta kan individen ha forutséttningar att kunna visa sina
kunskaper med bittre tillforsikt, vilket &r nddvéndigt for att kunna bidra i
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samarbeten. Lundstrom (2007:130) patalar forskning som visar att djupet i
larares amneskunskaper ocksa kan séttas i samband med hur pass dynamisk
undervisningen kan bli. Med goda @mneskunskaper kan sédledes lérare ha
storre mojligheter att relatera sin kunskap och sitt &mne till andra kunskaps-
omréden och metoder.

Relaterat till den d&mnesovergripande undervisningens syftesdiskussion
uppvisar studien att flera larare kopplar denna undervisning till en holistisk
kunskapssyn. De talar om att skapa helheter 1 undervisningen och att identi-
fiera kursernas beroringspunkter. Klein (2009:3f) liksom Lundstrom
(2007:130) menar att det ar av vikt att forsta att det ar en sak att diskutera
om dmnesovergripande samarbeten teoretiskt och en annan att omsétta den i
konkreta undervisningssituationer.

I denna studie talar ldrare om att ett &mnesdvergripande arbetssitt kan
synliggora elevernas kunskaper vid fler tillféllen. En grupp exemplifierar det
med yrkestermer i engelskan. I Lundstroms (2007:143) forskning beskriver
larare att yrkesspréket dr ett hinder gillande samarbeten. De menar att
manga ord ar sa &mnesspecifika att det inte &r mdjligt for nagon utomstaende
att forsta. Fry (2001:162) talar om vikten av att identifiera vilket sprakbruk
som forenar respektive skiljer olika discipliner och &mnen é&t. Ett forsta steg i
att samarbeta kan vara att medvetandegdra vilka eventuella sprakforbrist-
ningar som finns. P& sa sétt kan dessa inkluderas och tas hénsyn till i bade
utformning av uppgifter och arbetssitt i det integrerade samarbetet.

Ytterligare en dimension som liararna framhaller som avgorande, dr huru-
vida engagemang och motivation finns till att samarbeta. Att samarbeta ar
manga ganger utmanande for deltagarna (Fry, 2001:164) och att stindigt
kdnna stark motivation och engagemang for att samarbeta, dr inte mojligt,
menar ett par ldrare. En ldrare uttrycker att: man orkar inte vara sa dir van-
sinnigt entusiastisk hela tiden” och en kollega sdger i sammanhanget att dm-
nesovergripande undervisning: [...] kridver puls med tid och kraft och sen
gér den dér pulsen ner litegrann och s& hamnar man i ndgon form av mellan-
ting och s& kommer det en ny.” Uttalandet visar pé sa sitt att &mnesovergri-
pande samarbeten kan upplevas som ndgot som kommer och gar i perioder.
De 4r med andra ord beroende av motivation och upplevda mojligheter till
samarbeten.

Att leda samarbeten

Fry (2001:164) betonar i sin studie om dmnesovergripande forskning att
forskningsledarna har en viktig roll i processen. Samma resonemang kan
foras vid amnesdvergripande undervisning. Skolledningens insyn i hur dm-
nesovergripande samarbeten gér till och organiseras och om vad samarbete-
na handlar om &r betydelsefull for att ldrarna skall kénna ett stod. I samtalen
med lérarna visar uttalandena att ovana deltagare kan behova sérskilt stod i
att uttala vilka syften och former som dr rimliga for att samarbetena skall
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vara genomforbara. Pa sa vis sétter skolledningen upp ramarna och har en
mycket viktig pedagogisk roll nir det giller &mnesdverskridande samarbe-
ten. Detta dr sérskilt tydligt i organisationer som nyligen borjat stréva efter
mer integrerade undervisningsformer. Organisationerna i denna studie som
systematiskt synliggdr och utvarderar syften, arbetsformer och férvantningar
med dmnesovergripande samarbeten uppvisar ocksa en tilltro till att samar-
beta.

I undersdkningen finns ett par exempel pa upplevt lyckade och omfattan-
de @mnesdvergripande samarbeten, men dir dessa inte fortsatt pad grund av
att lust och engagemang inte léngre funnits i samma utstrickning bland 1&-
rarna. De beskrivna samarbetena uppfattades av flera nyckelpersoner som
stressande dédr exempelvis inte gemensamma planeringsméten fanns att till-
gd. Lérarna beskriver att de upplevde att den tiden skulle hittas utover de
redan inbokade métena. En tolkning som kan goras &r att det &r litt att enga-
gemanget dvergér i alltfor hoga forvéntningar pa varandra och att det i storre
utstrackning upplevs som krav dir gladjen riskerar att forsvinna. I detta
sammanhang kan aterigen Foucaults resonemang om styrningsmentaliteter
och dess funktioner belysa situationen. Lédrarna som uttrycker en svarighet
och en vilsenhet i att hitta granserna visar en osdkerhet infor vilken/vilka
styrningsmentalitet/er som ska rada. I den forsta funktionen faller ansvaret
pa individen att besluta om innehall och form. I den andra funktionen som
Foucault talar om, framhaélls relationen mellan individen [lararen] och sko-
lan, vilket i detta fall skulle kunna vara representerat av skolledningen. I den
tredje uppmirksammas de av samhiéllet bestimda politiska beslut och hur
dessa implementeras i skolan (Sandstrém, 2005:10ff), vilket i detta fall ex-
empelvis utgors av styrdokumenten. Alla dessa tre funktioner kan séledes
spela in ndr amnesdvergripande samarbeten skall planeras och genomforas.

Mot en konstruktivistisk kunskapssyn

Ytterligare ett av Fry:s (2011:160) huvudargument nir det géller amnesover-
gripande samarbeten dr att synliggéra hur uppdelningen av dmnen inom
skol- och universitetsvarlden inte &r verklighetsforankrad. Alla undersokta
larargrupper i denna studie representerar gymnasieskolans yrkesprogram och
lyfter fram dessa programs speciella roll nér det géller berdringspunkter
kopplade till samhéllet utanfor skolan. De framhaller sérskilt de ofta mycket
goda samarbetspartners som finns med representanter frén yrkeslivet. Ge-
nom dessa personer far eleverna ocksa handledning nir de gor sin APL. Tva
larargrupper berittar hur de systematiskt arbetar tillsammans med handle-
darna for att ta fram ett handledningsmaterial som stod for bade handledarna,
eleverna och skolan. I materialet utarbetas de moment som eleven bor ge-
nomga under sina praktiktimmar. Det finns konkreta innehéllsexempel dér
skolan har fordndrat innehéllet i undervisningen utifran branschens onske-
mal. Exempel pé detta &r nér det finns 6nskemal att eleverna har lért sig né-

63



got specifikt moment innan de gar ut pa praktik eller nir skolan ombetts att
uppmérksamma négra sérskilt kénsliga etiska stdllningstaganden inom yrket.

En mer integrerad process dér olika aktorer bidrar till utvecklingen av un-
dervisningen och instruktionerna menar Klein (2006:6) dr tecken pa en kon-
struktivistisk syn pa utbildning. Konstruktivismens idé om att starka forma-
gor snarare dn att behérska stora méngder faktakunskaper kan exemplifieras
i samarbetet mellan skola och yrkeslivet. Formagan att kunna formulera
frdgor och anamma ett problemldsande arbetssitt har med tiden gjort att
olika former av projekt och temaarbeten blivit ett vanligare inslag i under-
visningen. I ldroplanen (Skolverket, 2011c), under rubriken ”Overgripande
mal och riktlinjer” star formuleringar som:

Det ar skolans ansvar att varje elev kan anvinda sina kunskaper som redskap
for att

- formulera, analysera och prova antaganden och 16sa problem

- reflektera Gver sina erfarenheter och sitt eget sétt att léra,

- kritiskt kunna granska och vérdera pastdenden och forhéllanden, och

- l6sa praktiska problem och uppgifter. (s.9)

I laroplanen stills ocksd explicita krav pa att eleverna skall kunna jamfora
perspektiv och synsétt och utifrén detta ta beslut i olika fragor. Pa detta sétt
ser Klein (2006) att utvecklingen har gétt fran en progressivistisk syn pa
kunskap dér fradgor om det verkliga livet stér i centrum till att utvecklas mot
ett konstruktivistisk angreppssatt dir ocksd handlingsformagor skall framjas.
Denna utveckling star i linje med Fry:s (2011:160) uttalande om att fall dér
problem ar komplexa och dir formagor som handlingskompetens finns med,
dér gynnas ocksa processen av ett amnesdvergripande angreppssétt.

Samarbetenas karaktar

Att vérlden idag upplevs som alltmer komplex &r nadgot som manga &r over-
ens om. Att kunskapsutvecklingen behdver betraktas mer d&mnesdverskri-
dande dr en foljd av detta (Alvargonzalez, 2011; Fry, 2001; Klein, 2006;
Newell, 2011; Nissani, 1997). Hur lararna beskriver dmnesoverskridande
samarbeten och hur de gar till i de undersokta skolorna skiljer sig at négot.
Utifrén Alvargonzalez (2011) och Kleins (2006) resonemang om multidisci-
plindra, interdisciplindra och transdisciplindra’ sétt att samarbeta kan de
dock i stort sett hérledas till multi- och i viss man interdisciplindrt angrepps-
satt. Det transdisciplindra angreppsséttet kan mdjligen spéras utifran ett par
punkter i ldrarnas resonemang om en holistisk strivan samt vissa begrepp i
styrdokumenten. I laroplanen (Skolverket, 2011c) uttrycks vikten av samar-
bete mellan bade ldrare och olika dmnen for att pa basta satt forbereda ele-
verna for framtiden:

' Se kapitel 4 under rubriken "Tvirvetenskapens semantiska uppdelning”.
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Under rubriken “’Skolans uppdrag”:

[...]JUtvecklingen i yrkeslivet innebér bland annat att det behovs gransdver-
skridanden mellan olika yrkesomréden och att krav stélls pa medvetenhet om
savil egen som andras kompetens. Detta stéller i sin tur krav pa skolans ar-
betsformer och arbetsorganisation. (s.7)

Under rubriken “Kunskaper och ldrande”:

[...]Elevernas kunskapsutveckling dr beroende av om de far mojligheter att
se samband. Skolan skall ge eleverna mojligheter att fa overblick och sam-
manhang. (s.8)

Under rubriken “Riktlinjer”:

[...] lararen ska samverka med andra ldrare i arbetet med att na utbildnings-

maélen, [...] organisera och genomfora arbetet sa att eleven far mdjlighet till
amnesfordjupning, dverblick och sammanhang, [...] far mgjlighet att arbeta
amnesovergripande. (s.11)

Utdragen ur texterna pévisar skolans ansvar men ocksé den enskilda lararens
roll. Lararna som ingdr i denna studie uttrycker att en d&mnesdvergripande
undervisning ofta &r engagerande men att den ocksa bidrar till en stolthet och
status 1 undervisningen. Laroplanstexterna talar ddremot inte om pa vilket
sitt samarbeten kan/ska g till och hur olika samarbetsprocesser kan syfta till
olika innebdrder. Alvargonzalez (2011), Colpaert (2004), Fry (2001) och
Klein (2006) menar alla att fragan om hur integrationsprocessen ser ut maste
studeras ytterligare for att pé s sétt forsta vidden i hur samarbeten verkligen
fungerar.

I denna studie beskriver ldrarna i hog grad samarbeten som ar av multidi-
sciplindr karaktar. Ofta utgar de fran en gemensam rubrik. Sedan relateras
olika kursers innehéll till den gemensamma rubriken. Situationen dir tva
larare hinvisar till en hindelse med en elev som upptéckt kopplingen mellan
tvd kurser dr att betrakta som ett av de sdrskilda karaktéristika som Klein
(2006:4) tillskriver ett multidisciplinért angreppssétt. Ett annat drag ar att de
olika disciplinerna fortfarande sirskiljs frén varandra. P& frdgor om hur sam-
arbeten gar till ar flera ldrargrupper ména om att betona att deras samarbeten
ar tita. Enligt Kleins sétt att se det 1dmnas dock eleverna i1 hog grad sjdlva i
att identifiera berdringspunkterna mellan kurserna. Fry (2001:161) forsoker
fortydliga det med att diskutera att det ar skillnader i att vi vet och forstar att
nagot dr komplext, och hur vi sedan handlar. Lérarnas tankar om holism
skulle ddrmed kunna sparas i resonemangen om kunskapssyn, men nir det
kommer till faktisk undervisning stér sig traditionerna i de olika undervis-
ningsdisciplinerna starka. I situationer ddr undervisningen syftar till att ge
eleverna en insikt i att nagot kan ses ur ménga olika perspektiv kan ett mul-
tidisciplinédrt angreppssitt vara fordelaktigt. Klein (2006:4) patalar dock
vikten av ldrarnas insikter i att det kan leda till fragmentiserade kunskaper

65



och ser dven en risk i att kunskaperna ocksa &r att betraktas som additativa.
Med detta skulle ny kunskap ”ldggas pa” tidigare kunskaper och inte integre-
ras 1 sérskilt hog grad.

Ett par exempel som skiljer sig frdn Gvriga i studien, och som visar infer-
disciplindra inslag, dr fran skolor dir de dmnesdvergripande samarbetena
systematiskt utgar fran examensmalen. I bada exemplen talar ldrarna om en
planeringsprocess dér dessa styrdokument studeras gemensamt. I nista steg
identifieras sedan centrala delar for det aktuella yrkesprogrammet. Utifran
detta undersoks hur de olika kurserna relaterar till dessa centrala delar for att
i slutdndan resultera i konkreta @mnesdverskridande rubriker dir behovet
finns. P4 detta sitt ges de olika kurserna mojlighet att betraktas som verktyg
i det som skall studeras och inte som ett mal i sig. Ett interdisciplindrt arbets-
sitt kan enligt Alvargonzalez (2011:388) foga samman discipliner till en
koordinerad och sammanhingande helhet. Genom detta kan komplexa pro-
blem om olika sociala fragor (fattigdom, konflikter m.fl.), historiska teman
(folkvandringar, krig m.fl.), abstrakta fragor (forédndring, demokrati m.fl.)
och fragor déir kunskap om hur olika system hdnger samman (ekologi, eko-
nomi m.fl.) studeras (Klein, 2006:4). I sammanhanget ar det viktigt att lyfta
fram att det badde &r planeringsprocessen, innehallet i undervisningen och
genomforandet som ska ha karaktiren av ett interdisciplinirt arbetssétt med
hogre grad av integration [jmf multidisciplinért] for att det ska betraktas som
interdisciplindrt. Att enbart identifiera komplexa innehallsfragor om exem-
pelvis ekologiska problemformuleringar dr inte att likstilla med ett interdi-
sciplinért angreppsstt.

Det tredje och transdisciplindra angreppsséttet som Alvargonzalez (2011)
och Klein (2006) presenterar dr svarare att identifiera i ldrarnas resonemang
om planeringsprocesser, undervisningsmetoder och innehéll eller i de
genomforda observationerna. I viss méan kan ldrares tankar om en holistisk
kunskapssyn tillskrivas ett transdisciplindrt inslag. Svérigheterna uppstar
sedan i hur vart samhélle i allménhet (Fry, 2001:161), och skolsystemet pa
gymnasieniva i synnerhet, dr indelat i sektorer och discipliner, vilket talar
mot den transdisciplindra synen pa att granser mellan discipliner ska suddas
ut. I praktiken dr undervisningen organiserad strikt efter kurser och i denna
studie uttrycker inte nadgon larargrupp att deras skola bryter dessa barridrer.
Déarmed har denna studie inte heller nagot exempel pa transdisciplindr un-
dervisning dér integrationen ocksa formuleras som huvudsyfte.

Sammanfattning

I detta kapitel analyseras uppfattningar om syften, former och utmaningar
med dmnesovergripande undervisning. I styrdokumenten finns endast syftes-
formuleringar om att d&mnesovergripande undervisning skall inkluderas i
utbildningen for att skapa helhetsforstaelse, dock inget om hur samarbetena
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skall ga till. Resultatet i undersdkningen visar att det finns samband mellan
vilka mal och syften som sétts upp for samarbeten, och vad som sedan reali-
seras 1 undervisningen. Skolledningens roll, sprékbarridrer mellan &mnen
och personliga egenskaper ér faktorer att uppmérksamma nér det géller for-
utséttningar for samarbeten. Samspelet mellan dessa faktorer och de uppsatta
syftena med dmnesdvergripande undervisning paverkar vilken integrations-
grad som dr mdjlig att uppnd inom samarbetena. I denna undersdkning do-
minerar uppfattningar som kan hérledas till multidisciplindra samarbeten,
medan de som ofta lyfts fram som upplevt mer lyckade kan kategoriseras till
interdisciplindra samarbetsformer. Vilka ramar och direktiv som skolled-
ningen ger och utgér ifran avseende de av Foucault (Sandstrom, 2005) be-
skrivna styrningsmentaliteter, kan siledes knytas samman med vilka samar-
betsformer som ar mojliga att genomfora. I organisationer dir det rader osé-
kerhet om vilka och pa vilka sétt styrningsmentaliteterna paverkar plane-
rings- och beslutsprocesser, dar uppfattar ldrarna i hogre grad en osidkerhet
for vad som dr mojligt att genomfora nér det géller amnesdvergripande un-
dervisning.
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8. Uppfattningar om att undervisa om héllbar
utveckling

Vad innebér hillbar utveckling?

I analyskapitlens tredje tema forflyttas fokus fran organisation och mer all-
minna dmnesovergripande resonemang till undervisning om fragor relatera-
de till hallbar utveckling. Kapitlet beskriver de associationer och definitioner
lararna forknippar med héllbar utveckling och hur undervisning i/fér dessa
frigor ter sig 1 deras yrkesutovande. Texten belyser ocksé vilket undervis-
ningsinnehdll som lararna lyfter fram som centralt samt vilka férmégor un-
dervisningen syftar till att utveckla och avsnittet avslutas likt kapitel 6-7 med
en analytisk diskussion. Kapitlet inleds med att reda ut vilka formuleringar
om hallbar utveckling som star uttryckta i styrdokumenten som géller for
yrkesprogrammen.

Styrdokumentens formuleringar om héllbar utveckling

I uppsatsens introduktionskapitel ndmns ldroplanens formulering om att ett
miljoperspektiv skall genomsyra gymnasieskolans alla program. Eleverna
skall forutom att medverka till att forhindra skadlig miljopaverkan ocksa
skaffa sig ett personligt forhallningssitt till fragor om hallbar utveckling
(Skolverket, 2011c:7). Andra styrdokument som patalar perspektivet hallbar
utveckling ar programmens examensmal, dmnesplaner samt det centrala
innehallet som uttrycks for respektive kurs.

I laroplanen finns formuleringar om hallbar utveckling i forutom ovan
ndmnda miljoperspektiv ocksd under avsnittet “Kunskaper”. Har star det
under "MaAl” att: ”Det &r skolans ansvar att varje elev kan observera och
analysera ménniskans samspel med sin omvérld utifran perspektivet hallbar
utveckling” (Skolverket, 2011c:10). Efter en genomford undersdokning (Pet-
tersson, 2012) star det klart att de olika yrkesprogrammens examensmal
skiljer sig &t om de ndmner hallbar utveckling eller inte, samt i vilket sam-
manhang detta formuleras. Undersdkningen visar att hilften (6 av 12) av
gymnasieskolans yrkesprogram saknar formulering om héllbar utveckling i
examensmalen. Ett exempel dér det inte finns uttryckt i examensmélen ar
inom Hotell- och turismprogrammet. En formulering som ndmner begreppet
miljo lyder:
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Branschkunskap innefattar bland annat kunskaper om vilka aktorer som finns
och deras roller, besoksnéringens bakgrund, nuvarande omfattning och fram-
tida mojligheter, paverkan pd miljon samt kunskaper om de lagar och andra
bestimmelser som tillimpas inom omradet. (Skolverket 2011c:29)

I kommentarerna som medfoljer examensmalen for respektive program star
det att:

Ett miljoperspektiv skall genomsyra hela utbildningen och betonas ocksa i
examensmalen. Miljocertifiering &r ett allt viktigare konkurrensmedel for
branschens olika aktdrer. Certifieringen bidrar till att foretagen pé ett struktu-
rerat sétt kan na sina mal for en hallbar utveckling. (Skolverket 2011b:141)

Exemplen fran Hotell- och turismprogrammet uttrycker hur formuleringarna
mellan examensmalen och medfdljande kommentarer inte alltid korrelerar.
Undersokningen visar ocksa att naturkunskapen &dr det &mne som oftast lyfts
fram i samband med héllbar utveckling. Ett undantag finns och det géller
Restaurang- och livsmedelsprogrammet dir samhéllskunskap, religion och
historia pdtalas som mdjliga &mnen for undervisning orienterad mot héllbar
utveckling.

Amnesplanerna for de gymnasiegemensamma imnena som alla elever i
den svenska gymnasieskolan skall ldsa, uttrycker ockséd formuleringar dir
frdgor om héllbar utveckling lyfts fram. For yrkesprogrammens del ar det
kursen Naturkunskap lal och Samhiéllskunskap lal som ndmner héllbar
utveckling i respektive &mnes syftestext. Naturkunskapen patalar att eleverna
skall ges mojlighet att utveckla: ”Kunskaper om naturvetenskapens roll i
aktuella samhallsfragor och i forhallande till hallbar utveckling” (Skolverket,
2011c: 126). I samhillskunskapen géller formuleringen: “Eleverna skall
ocksé ges mojligheter att utveckla forstaelse for frdgor om arbetsliv, resurser
och hallbar utveckling” (Skolverket, 2011c:143). Slutligen visar undersok-
ningen att dmnenas centrala innehdll uppvisar en olikhet i hur respektive
amne skall utveckla undervisningen nir det kommer till fragor om hallbar
utveckling. For naturkunskapens del finns héllbar utveckling med i tva av
sex punkter i det centrala innehallet medan i samhéllskunskapen finns det
inte med. I samhéllskunskapen finns formuleringen om att undervisningen
skall utveckla:

Kunskaper om historiska forutsattningars betydelse samt om hur olika ideo-
logiska, politiska, ekonomiska, sociala och miljoméssiga forhallanden péver-
kar och péverkas av individer, grupper och samhéllsstrukturer. (Skolverket,
2011c:143).

Formuleringen uttalar bland annat de tre dimensionerna (ekonomisk, social
och miljomaéssig) pa héllbar utveckling som ingér i den definition som laro-
planen utgér ifrdn, men uttrycker inte begreppet explicit.
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Sammanfattningsvis visar den empiriska undersdkningen att ldroplanen in-
nehaller ett par sammanhang dir frdgor om héllbar utveckling lyfts fram.
Niér det géiller examensmalen saknar hélften av yrkesprogrammen formule-
ringar om detta och nédr det kommer till enskilda gymnasiegemensamma
dmnen &ar det framst naturkunskapen som fangar upp dessa fragor (Petters-
son, 2012).

Associationer till och definitioner av hallbar utveckling

I denna studie ingar att undersoka hur ldrare verksamma inom gymnasiesko-
lans yrkesprogram definierar hallbar utveckling och genom detta ocksa stu-
dera vilket innehéll och formagor som undervisningen belyser. I samband
med studiens intervjuer har lararna fatt genomfora en 6vning déir de indivi-
duellt har reflekterat 6ver vad de associerar med hallbar utveckling, samt
vilken definition de Onskar tillskriva perspektivet. Tankarna har formulerats
pa mindre papperslappar. Totalt har de 17 stycken ldrare (av totalt 19) som
genomfort denna Gvning, skrivit 61 stycken begrepp eller fraser som de as-
socierar hallbar utveckling med. Se tabell , nésta sida. Det fanns ingen be-
griansning i hur manga de skulle formulera och antalet begrepp och/eller
fraser varierar fran tva till nio per person. Samma fras kan innehélla flera
presenterade perspektiv. Studien vill hdrmed lyfta fram vilka associationer
till hallbar utveckling som finns inom de undersokta ldrargrupperna, och gor
hiarmed inte ansprék att i detalj beskriva forekomsten av begreppen.

Tabellens vénstra kolumn presenterar vilka perspektiv som framkom i as-
sociationerna. Kolumnen ”Antal begrepp/fraser som presenteras” skall illu-
strera vidden av begrepp som forekommer inom respektive perspektiv. Den
tredje kolumnen med rubriken “Vanligast forekommande begrepp/fraser”
synliggor vilka begrepp/fraser som lérarna framst associerar hallbar utveck-
ling med, inom respektive perspektiv. Kolumnen lingst till hoger ndmner
nagra exempel pa andra formuleringar som har férekommit inom det aktuel-
la perspektivet.

Associationsdvningen resulterade i att ndgot farre &dn hélften av inlimnade
associeringslappar (26st) uttrycker ett klart miljoperspektiv. Fyra stycken av
dessa urskiljer sig genom att ha tre eller fler larare som uttrycker nést intill
samma begrepp/fras (avfallshantering, miljé och naturens resurser). Begrep-
pen sopsortering, avfallshantering och kdllsortering har gemensamt klassifi-
cerats som “Avfallshantering” och har tillsammans med "Miljo” flest ut-
tryckta associationer, totalt fem stycken vardera. Ndst mest forekommande
begreppet som kopplats till miljoperspektivet ar fraser associerade med jor-
dens och/eller naturens resurser, totalt fyra stycken.
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Tabell 1: Tabellen visar en dversikt av hur lararna svarat pa fragan: ”Vad associerar
du med héllbar utveckling?”. Tabellen visar vilka perspektiv och kategoriseringar
som dvningen resulterade i. Vidare visar den hur manga olika begrepp/fraser som
forekom inom respektive perspektiv eller kategorisering, foljt av den tredje kolum-
nen som synliggdr de mest forekommande. Den sista kolumnen syftar till att illustre-
ra exempel pa andra begrepp/fraser som ocksé uttrycktes inom respektive perspektiv

eller kategori. Totalt 4r det 61 begrepp/fraser som ldmnades in fran 17 deltagande

lérare.

Perspektiv eller Antal Vanligast Andra exempel pa
kategorisering i begrepp/ forekommande formuleringar inom
associationen fraser som begrepp/fraser perspekti-
presenteras vet/kategoriseringe
n:
Miljoperspektiv 14 Avfallshantering Alternativa brinslen
(26st) (inkl. sopsortering, | (3st)
kéllsortering)(5 st) | Atervinning (2st)
Miljo (5 st)
Naturens resurser
(4st)
Socialt perspektiv 13 Socialt (2st) Global réttvisa (1st)
(15st) Relationer (2st) Val av livsstil (1st)
Ekonomiskt 2 Ekonomi (5st) Konsumtion (1st)
perspektiv (6st)
Tidsperspektiv (5st) | 2 Léangsiktigt (3st) Nésta generation
(1st)
Formagor i 8 Medvetenhet (2st) Omsitta teori till
undervisningen Planering (2st) praktik och praktik
(11st) till teori (2st)
Osiker kategorise- 4 Svart att begripa Gro Harlem Brundt-
ring (4st) (2st) land (1st),
Kontinuitet i under-
visningen (1st)

I de inledande delarna av Ovningens efterfoljande diskussioner uttrycker
lararna ett fortsatt starkt miljoperspektiv. Vad som dock é&r tydligt dr att ju
langre samtalen pagér, desto fler dimensioner av hallbar utveckling inklude-
ras. En ldrare som inledningsvis i intervjun betonat miljoperspektivet, och
som pé fragan om det finns nigra kurser som inte har kopplingar till héllbar
utveckling antyder en storre tveksamhet en bit in i samtalet.

L1: det ar vil svart att tinka sig [att en kurs inte skulle ha ndgon koppling]
L2: allsta eleverna... véra elever jobbar med maskinteknik som det kallas...
L1: Ja, de star och skruvar isdr en dieselmotor och dér finns det ju definitivt
en miljo... nej, det finns ju alltid en miljoaspekt... som i detta fall kanske ol-
jespill. Sen kan man ju alltid fundera pa hur pass néra det ligger begreppet
héllbar utveckling.
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Det ndst mest forekommande perspektivet som uttrycks i associationsov-
ningen kan kategoriseras som ett socialt perspektiv. Utméirkande inom detta
perspektiv ér att det dr nést intill lika manga olika begrepp/fraser som pre-
senteras som det ar insamlade lappar. Totalt uttrycks 15 begrepp/fraser pa de
insamlade lapparna och de bestar av 13 olika formuleringar. Differentiering-
en &r ddrmed mycket vid. Detta kan jdmforas med det ekonomiska perspek-
tivet, ddr fem av sex uttryckta begrepp dr ordet “ekonomi”. Endast ordet
”konsumtion” &r utdver begreppet ekonomi representerat utifrdn detta per-
spektiv.

Ovningen resulterade ocksa i négra fraser dir olika formagor relaterade
till fragor om héllbar utveckling presenterades. Vidden av presenterade for-
magor dr stor och en mer utforlig presentation av formagor kan studeras i
nista avsnitt, dir ocksd lararnas resonemang om formagorna inkluderas.

Ett fatal av associationerna har inte kunnat kategoriseras. Inneboérden som
representeras i dem &r dock intressant att inkludera i sammanhanget da dessa
bryter mot gingse norm. Ett par ldrare ger uttryck for att de finner hallbar
utveckling som ”svart att begripa”. En annan association (’Gro Harlem
Brundtland™) representerar en person som starkt forknippas med FN:s rap-
port Our Common Future och Brundtlandkommissionens definition av hall-
bar utveckling (WCED, 1987).

I 6vningens andra del som ldrarna har genomf6rt har de ombetts skriva
ner en definition av hallbar utveckling. Néagot fler &n hilften (10 av 17) av de
deltagande lararna, har ocksa gjort det. Resterande del anség att de genom att
skriva ner sina associationer ocksa redan inkluderat sin definition.

Precis som vid associationerna dominerar miljoperspektivet dven i defini-
tionerna. Ett par exempel inom detta perspektiv lyder: ”Lédmna vér jord till
nista generation utan att ha tirt alltfor hart pa dess resurser” och ”Att man
minskar energianviandningen och naturresurser i samhaéllet totalt sett”. I defi-
nitionen “langsiktighet, vi dr bara en lank i en lang kedja” kan ett intergene-
rationellt tidsperspektiv skonjas. Nér det giller de Ovriga definitionerna,
representerar ett par av dem ett synsitt som ligger nira Brundtlandkommis-
sionens:

Vi ska bygga ett samhille, anvinda resurser pa ett sitt s att nédsta generation
kan gora sina val och har mojligheter till ett “rikt” liv.

Man ska jobba langsiktigt for det vi tycker dr en bra miljo och da behover
man jobba med de ekonomiska, ekologiska och sociala aspekterna, alltsd om
du har alla dem tre och har ett 1angsiktigt tink.

Det sistndimnda exemplet dr den enda definitionen som inkluderar alla tre
dimensionerna (ekologisk, social och ekonomisk) samt kombinerar detta
med ett tidsperspektiv. Alla definitioner uttalar ocksa ett tydligt antropocent-
riskt perspektiv, dér ”vi” dr ménniskan, som star i centrum for vad som ska
vara utgadngspunkt.

72



Undervisningens innehall

Utifrén de ovan beskrivna 0vningarna har intervjuerna vidare handlat om
innehallet 1 undervisningen orienterad mot héllbar utveckling. I detta avsnitt
fordjupas det empiriska resonemanget angéende lidrarnas uppfattningar om
undervisning om hallbar utveckling och vilka perspektiv som materialet
askadliggor.

Utefter den tidigare ndmnda associations- och definitionsévningen har 13-
rarna utvecklat resonemanget om vilket innehéll undervisningen kan fanga
upp nér det kommer till fragor om hallbar utveckling. Resonemangen i inter-
vjuerna samt de genomforda observationerna visar att innehallet represente-
rar ett brett falt. Fragor alltifrdn hur barns livsvillkor férr och nu ser ut kan
ingd men dven fridgor om hur man praktiskt kan ga tillviga for att bygga en
plats for kéllsortering.

Alla larargrupper visar genom deras exempel pa tydliga kopplingar till det
yrkesprogram de dr verksamma inom. Lirarna pa Barn- och fritidsprogram-
met samt Vard- och omsorgsprogrammet uttrycker en tonvikt pa fradgor som
ror relationer mellan méanniskor, frdgor om réttvisa och demokrati, samt hil-
sa. Inom Naturbruksprogrammet stir naturens resurser i centrum i undervis-
ningen, med vissa inslag av hur ménniska och natur samspelar. Exempel pé
fragor som tas upp i undervisningen pa programmet ar naturvard, ekologisk
mangfald och hotade vixter och djur. Ett exempel som illustrerar samspelet
mellan ménniska och natur &r en uppgift diar en larare berdttar att de latit
eleverna undersoka hotade fiskarter och utifran det gjort undersékningar pa
nirliggande restauranger om vilken matfisk som serveras. I examinations-
uppgiften ingick det att tillverka en informationsbroschyr om vilka alternati-
va fiskar som skulle kunna serveras samt att informera restaurangerna om
detta.

Pa Bygg- och anldggningsprogrammet samt Fordons- och transportpro-
grammet talar de undersdkta ldrargrupperna om exempel som att praktiskt
utfora eller bygga nigot, men ocksd pa sammanhang dér eleverna trénat att
bemota kunder. En ldrare patalar hur yrkeslivet med tiden har fordndrats och
inneburit att individer idag maste besitta fler formagor an tidigare.

Men det kan jag ju berétta. Det &r en stor fordndring som sker ute pa verksta-
derna... vad som krivs av en mekaniker idag och i framtiden... jamfort med
tidigare, nir man kunde stir som en murvel och byta bromsklossarna och inte
prata med en méinniska. Det funkar inte!

Fragor om arbetsmiljo framkommer som centrala i stort sett alla intervjuer.
Flera ldrare pétalar att i och med den nya gymnasiereformens implemente-
ring sd har ocksa kursen ”Arbetsmiljé och sdkerhet” utgatt. En kurs som
tidigare varit obligatorisk for alla yrkesprogram. Innehallet fran den kursen
uppfattar de nu ska ingd i all undervisning relaterad till yrkesdmnena, men
nagra lérare uttrycker sérskild oro dver att dessa fragor nu riskerar att for-
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svinna i midngden av innehéll som skall ingé i utbildningen. Nér innehallet
tidigare hade en tydligt och egen rubrik, uppfattar de flesta att det var natur-
ligt att sétta frigor om arbetsmiljo i centrum pa ett annat sétt. Ett par larare
uttrycker den kursens sérskilda roll i fragor om hallbar utveckling. I kursmé-
len for ”Arbetsmiljé och sékerhet”, som ingick innan reformbytet, betonas
den sociala dimensionen, med arbetsforhallanden och hélsa som exempel.
Det finns inga sérskilda formuleringar om nagot sarskilt miljo- och ekono-
miskt perspektiv (Skolverket, 1994a), vilket kan vara vért att ndmna i sam-
manhanget.

Varken i intervjuerna, insamlat lektions- och planeringsmaterial eller i
klassrumsobservationerna finns nagot uttalat exempel som samtidigt fangar
upp alla tre dimensionerna som ingér i Brundtlandkommissionens definition.
Miljoperspektivet finns representerat i alla de intervjuer som genomforts.
Genomforda observationer har antingen haft en stark koppling till miljo-
eller socialt perspektiv. Flera exempel kan ocksé visa pa bada dessa perspek-
tiv samtidigt. Det ekonomiska perspektivet finns representerat i flera av 1a-
rarnas resonemang men ndr det kommer till undervisningssituationer och
utformandet av uppgifter dr det endast representerat i form av fragor om
fattigdom. I det sammanhanget lyfts det ekonomiska perspektivet fram till-
sammans med det sociala perspektivet.

Formégor 1 undervisningen

Som nédmndes tidigare inkluderade ett antal ldrare olika former av formégor i
associationerna om héllbar utveckling. Ett exempel pa en definition av hall-
bar utveckling som ocksé &r tydligt inriktad pa att lyfta fram formagor ar:
”Genom att bli medveten sin egen roll kunna reflektera och ta stéllning med
kunskap som grund”. Foljande avsnitt avser att synliggéra de formagor som
lararna syftar till att undervisningen skall utveckla hos eleverna nir det
kommer till fragor om héllbar utveckling.

Inledningsvis ér det viktigt att framhalla att i nést intill alla undersokta 14-
rargrupper fanns minst en representant som genom sina uttalanden visade pa
osdkerhet om vad som menas med en formaga. Flera ldrare borjar med att
tala om konkret stoffinnehéll i deras &mnen som de anser ligger inom ramen
for héllbar utveckling. I ldroplanen ndmns begreppet formaga ett flertal
ganger. Ett exempel dr under rubriken ’Skolans vérdegrund och uppgifter” i
avsnittet om “Réttigheter och skyldigheter”. Dér formuleras det som att:

Undervisningen ska dessutom bedrivas i demokratiska arbetsformer och ut-

veckla elevernas formaga och vilja att ta personligt ansvar och aktivt delta i
sambhéllslivet. (Skolverket, 2011c:6)
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I avsnittet om ”’Skolans uppdrag” beskrivs vikten av att eleverna lar sig att
kunna forstd och hitta verktyg for att kunna anpassa sig till en fordnderlig
och komplex verklighet:

Eleverna ska ocksé kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort in-
formationsfldde och snabb fordndringstakt. Deras formaga att finna, tilligna
sig och anvédnda ny kunskap blir dérfor viktig. Eleverna ska tridna sig i att
ténka kritiskt, att granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna
av olika alternativ. P4 s vis nirmar sig eleverna ett vetenskapligt sitt att ar-
beta. (Skolverket, 2011c:7)

Nér det kommer till férmagor som ndmns i samband med frdgor om héllbar
utveckling i laroplanen uttrycker den, som tidigare ndmnts i uppsatsen, for-
magorna observera och analysera. Under rubriken Overgripande mél och
riktlinjer” i avsnittet om “Kunskaper” star det: ”Det &r skolans ansvar att
varje elev kan observera och analysera mianniskans samspel med sin omvérld
utifran perspektivet héllbar utveckling”. Exemplen frén laroplanen ovan talar
om formagor som att; observera, ta ansvar, aktivt delta, tilligna sig ny kun-
skap och tinka kritiskt. Precis som nér det géller begreppet hallbar utveck-
ling och att samtalen med ldrarna vidgas efterhand géllande perspektiv, s&
vidgas ocksa vad som inkluderas i samtalen om férmagor.

I de flesta undersokta larargrupper ndmns reflektion, kritiskt formaga och
en formaga att kunna omsétta teori till praktik som sérskilt centrala. En lara-
re talar om yrkesprogrammen och dess naturliga kopplingar till samhéllet
utanfor skolan, samt lararnas roll att lyfta frdgor om héllbar utveckling.

Vi har ju mycket att vinna som skickar ut vara elever pa praktik for att da far
man den typen av kritiska kunskaper. Det blir pétagligt, och det &r klart att
det inte ar sékert att det blir "hallbar utveckling — kunskaper”, men dér géller
det ju for oss [larare] ocksa att peka pa och visa pa vad hallbar utveckling &r
egentligen. Sa att man har den dir formagan att tdnka... si att det inte ar bara
blir i form av sopsortering och glédlampor.

Tidigare i uppsatsen (i avsnittet ”Syfte och mélséttningar” under &mnesdver-
gripande undervisning) ges ett exempel dir en lérare talar lyriskt om ett pro-
jekt som kollegorna har genomfort tillsammans med eleverna. Eleverna
sammanstillde en utstillning, som lérarna definierar som ett projekt inom
ramen for undervisning for hallbar utveckling. I slutet redovisade klassen for
varandra samt inblandade ldrare. De skulle forankra sina kunskaper histo-
riskt samt ocksa forklara och reflektera 6ver innehallets koppling till relatio-
nen ménniska-natur. P& frigan om négon vikt ocksé lagts vid att eleverna
skulle utveckla ndgon form av handlingsférméiga inom ramen for projektet,
svarar ldrarna att projektet syftade till att eleverna skulle ldra sig mer fakta
om dmnet. De skulle ldra sig att se innehéllet i ett storre sammanhang, vilket
ocksé var syftet med att jobba dmnesovergripande. I en liknande diskussion
om handlingsférmégor kan undersékningen visa att undervisningen inte har

75



syftat till att reflektera Gver framtidens eventuellt nya krav pa handlingsfor-
mégor. Foljande citat kan illustrera detta: ”Nar vi pratar om véxthuseffekten,
hur det kan se ut ar 2050, sitter vi inte ner och funderar... okej vad kan vi
gora?”.

Ett par ldrare framhaller elevernas kreativa forméga och att yrkespro-
grammen har stor mdjlighet att utveckla denna sérskilt. Undersokningen ger
uttryck for flera kreativa inslag. Det finns exempel pa nér elever fran Barn-
och fritidsprogrammet fatt fundera pa hur de ska formedla sina kunskaper till
barnskotare nér det giéller laborativa inslag, 1 syfte att stirka dessa personers
kunskaper och sjélvkénsla. Det finns exempel pa elever frdn Vérd- och om-
sorgsprogrammet som med jidmna mellanrum far agera skadespelare och
statister ndr storre katastrofovningar genomfors. P4 Bygg- och anldggnings-
programmet stélls eleverna ofta infér byggprojekt diar en kreativ formaga
kréavs for att finna basta mojliga 16sningen.

Avslutningsvis visar undersokningarna att ldrarna sétter formagor som
kritiskt tinkande och reflektion i centrum ndr det géller fragor om hallbar
utveckling. Yrkesprogrammens sirskilda tonvikt pa att omsétta teori till
praktik och tvértom, illustreras i flera av exemplen som nimns i intervjuerna.
Undersokningen visar ocksa att undervisningen orienterad mot héllbar ut-
veckling syftar till att sétta nya faktakunskaper i &mnesdvergripande sam-
manhang. Det finns ett fatal exempel pa att eleverna 6var olika former av
handlingsformagor nir det kommer till fragor om héllbar utveckling. I dessa
exempel dr de priméra formégorna dock oftast att 6va kritiskt tinkande eller
reflektion, inte att handla.

En analytisk diskussion om uppfattningar av att
undervisa om héllbar utveckling

Nar det giller att synliggora larares uppfattningar och val av undervisnings-
innehdll gillande miljéundervisning har Sund (2008) utarbetat en analysap-
parat som kallas undervisningsaspekter’”. Sund finner att begreppet aspekt
saledes passar in nér olika kvalitativa innehéllsliga perspektiv ska urskiljas.
Liksom Sund har Ohman (2003, 2006) diskuterat olika former av miljo-
undervisningstraditioner”. En faktabaserad, en normativ och en som kallas
undervisning om hdllbar utveckling eller av Ohman (2006) benimnd den
pluralistiska traditionen. I detta avsnitt kommer séledes lararnas uttalanden
samt styrdokumenten for yrkesprogrammen analyseras i skenet av de ovan
ndmnda miljoundervisningstraditionerna samt de fem undervisningsaspek-
terna som Sund har utarbetat. Wals och van der Leijs (1997) diskussion om
att undervisningen orienterad mot hallbar utveckling bor ses som en process

'2 Se kapitel 4 under rubriken “En teori om undervisningsaspekter”.
13 Se kapitel 4 under rubriken “Miljéundervisningstraditioner”.
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utifran fyra olika dimensionerna i ldrandeprocessen”, inkluderas ocksa nér
det géller den sérskilda analysen av formagor relaterade till frdgor om hall-
bar utveckling. I denna studie fokuseras analysen pé att synliggéra vidden av
larares uppfattningar som uttalas i de genomforda gruppintervjuerna, samt
att forsoka urskilja monster 1 vad de véljer att inrikta undervisningen mot.
Dispositionen i avsnittet foljer Sunds (2008) fem utarbetade undervisnings-
aspekter.

Relationen ménniska - natur

Den genomforda undersdokningen av yrkesprogrammens styrdokument visar
att det finns stora skillnader i hur undervisning orienterad mot hallbar ut-
veckling framstélls. 1 ldroplanen, som giller alla gymnasieprogrammen,
innehaller det uttalade miljoperspektivet formuleringar som visar relationen
mellan méinniska och natur. Denna relation kan analyseras med hjilp av
Sunds (2008) forsta undervisningsaspekt. I formuleringen i ldroplanen star
att:

Miljoperspektivet i undervisningen skall ge eleverna insikter s att de kan
dels sjdlva medverka till att hindra skadlig miljopéverkan, dels kan skaffa sig
ett personligt forhallningssitt till de overgripande och globala miljofragorna.
Undervisningen ska belysa hur samhéllets funktioner och vart sitt att leva
och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling.(Skolverket,
2011c:7)

Citatet visar att undervisningens fokus skall sittas pa de skadliga paverk-
ningar som miljon drabbas av, samt hur samhéllet ska anpassas for att skapa
héllbarhet. Inom den normerande miljéundervisningstraditionen synliggors
konflikten mellan samhéllet och naturens lagar. Genom att ménniskor blir
mer medvetna och ddrmed kan gora miljovéanliga val kan ocksd miljépro-
blemen 16sas (Ohman, 2003:100). Om eleverna forstar vilka funktioner i
samhillet som skadar miljon, kan ddrmed medvetenheten 6ka hos dem.

I lararnas uttalanden kan ocksé relationen mellan ménniska och natur stu-
deras. De genomforda associations- och definitionsdvningarna visar att tan-
kar om att Vi utnyttjar jordens resurser” dr vanligt forekommande. Trots att
lararnas uppfattningar och liroplanen speglar en oro 6ver médnniskans utnytt-
jande av naturens resurser finns det klara exempel i studien som visar hur
undervisningen inriktas mot att maximera exempelvis ekonomisk vinning. I
kursen Virkesldra”, som ocksé ingér i observationsmaterialet, betonas sér-
skilt hur eleverna skall l4ra sig identifiera skadeangrepp och diarmed elimine-
ra faktorer som sdnker den ekonomiska vinningen. Kvalitén pa tradet skall
beddmas i syfte att kategorisera anvéndningsomradet for den slutgiltiga pro-
dukten. Inom den faktabaserade undervisningstraditionen &r olika former av

'4 Se kapitel 4 under rubriken “Utbildning som en lirandeprocess”.
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problem relaterade till naturen en oonskad konsekvens av samhillets produk-
tion och resursutnyttjande. Att forhindra olika former av skadeangrepp skul-
le saledes kunna sékra den fortsatta produktionen.

En socialetisk aspekt

I den andra och socialetiska undervisningsaspekten sitts mellanménskliga
relationer i centrum. Definitionen som Brundtlandkommissionen presentera-
de 1987 ligger till grund for dagens svenska skolviasende och uttrycker en
tanke om kommande generationer:

Sustainable development is development that meets the needs of the present
without compromising the ability of future generations to meet their own
needs. (WCED, 1987, kap 2)

Definitionen uttrycker ett nutida och ett framtidsperspektiv. Vad tidigare
generationer har gjort eller hur de har resonerat dr inte medridknat i denna
definition. I studiens undersdkning kan vissa tecken pé intergenerationella
ansprak i undervisningen spéaras. Flera larare inkluderar kommande genera-
tioner 1 bade associationer och definitioner, men uttalandet att: Vi dr en ldnk
i en lang kedja” skiljer sig frdn méingden. Har sitts nutiden tydligt in i ett
sammanhang med innebdrden att olika generationer ér beroende av varandra.
Undersokningen visar att framtidperspektivet manga géanger far en undan-
skymd roll i undervisningens utformande. Detta betyder att nutiden och vad
som 4r relaterat till nigra fa &r in i framtiden hamnar i fokus.

Studien av styrdokument visar att ett program, Restaurang- och livsme-
delsprogrammet ar den enda yrkesutbildningen dér exempelvis &mnet histo-
ria ndmns som mdjligt Amne att studera fragor rorande hallbar utveckling.
Historiedmnets formaga att sédtta dagens situationer och hiandelser i ett bade
détida och framtida perspektiv dr en mojlig tolkning som kan goras utifran
det kommentarsmaterial som finns till Restaurang- och livsmedelsprogram-
met (Skolverket, 2011b).

Det empiriska materialet tyder ocksé pa att en mellanménsklig relation
dven finns i ldrarnas uttalanden och lektionsobservationer om frégor rorande
global réttvisa. P4 Barn- och fritidsprogrammet samt Vard- och omsorgspro-
grammet sitts detta innehall ofta samman med hallbar utveckling. Oréttvisa
forhallanden mellan ménniskor lokalt och globalt diskuteras, ofta med fat-
tigdom som centralt begrepp. De exempel som denna studie har fétt ta del av
visar att frdgor som berdr mellanménskliga relationer inbjuder till elevernas
delaktighet i undervisningen. Eleverna har exempelvis fatt vilja olika inrikt-
ningar i undervisningen utifrén ett antal givna alternativ, men ocksa visat
stort engagemang i samtal och diskussioner. Utifran ldrarnas uttalanden och
genomforda observationer, tyder innehdllet i undervisningen pa att det
fraimsta syftet dr att eleverna skall léra sig se komplexitet och kunna visa
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forstaelse for andra ménniskors livsvillkor. En ldrare patalar exempelvis
barnarbete som tydligt exempel dér eleverna méste kunna se att ménga fak-
torer spelar in och att det kanske inte alltid &r enkelt att bara séiga att barnar-
bete &r déligt. I dessa typer av frdgor kan ett visst matt av kritiska samtal
skonjas, vilket skulle kunna tyda pa en mer pluralistisk undervisningstradi-
tion (Ohman, 2006:29). Nir det didremot giller tidsperspektivet ér det svara-
re att se ett intergenerationellt perspektiv dven néir det géller frigor om glo-
bal réttvisa. Det ar fortfarande nuet som sitts i centrum.

Kunskapsaspekten

Sunds tredje aspekt ar relaterad till de kunskaper som undervisningen syftar
till att utveckla hos eleverna. Som tidigare ndmndes uttrycker laroplanen
formagor allmént i termer av att eleverna aktivt skall delta, ta ansvar och
utveckla ett kritiskt ténkande. Nar det géller formuleringarna om fragor som
ror héllbar utveckling (i laroplanen) édr det formégorna observera, analysera
samt att medverka till att forhindra skadlig miljopéverkan som sitts i cent-
rum. | lararnas uttalanden om undervisning orienterad mot héllbar utveckling
ar det reflektion och kritisk formdga som ar de dverldgset mest forekomman-
de. Olika former av handlingsférméagor som ldrarna uttrycker &r centrala for
yrkesprogrammen star ddrmed inte i centrum nér det géller undervisning om
hallbar utveckling. De ldrare som beréttar om hur deras undervisning om
dessa fragor framst syftar till att fa eleverna att se sammanhang genom att
arbeta dmnesovergripande, skulle pa sa sétt kunna illustrera situationer dir
handlingsformégorna far ta ett steg tillbaka. Wals och van der Leij (1997)
talar om undervisning relaterad till olika miljéfragor som en process och
tanker sig att processen har fyra steg, fyra dimensioner. De menar att proces-
sen bor kiannetecknas av en konstruerande fas dér eleverna bygger pa tidiga-
re kunskaper och erfarenheter med nya. Utifrdn detta kan de sedan stilla
olika typer av kritiska fragor i syfte att identifiera underliggande virderingar
och antaganden och didrmed béttre forstd ett sammanhang. I nésta fas star
frigorandet av kunskaper i fokus. Hér ska eleverna ges utrymme att 6ppna
upp for alternativa infallsvinklar for att om mojligt 1 den slutgdrande fasen
kunna transformera sina tankar. I den sista fasen, den transformativa, star
formagor som att kunna foréndra och skapa i fokus.

Genom att studera empirin gar det att se tecken pa att undervisningen an-
géende hallbar utveckling &r centrerad runt de tvd forsta faserna som Wals
och van der Leij (1997) presenterar. Eleverna ska tilldgna sig nya faktakun-
skaper for att sedan kunna vérdera dem och ta stédllning. Enligt miljéunder-
visningstraditionerna, dr denna typ av angreppssatt i undervisningen att ka-
tegorisera som ett griansland mellan en normerande undervisningstradition
och en undervisning for héllbar utveckling/pluralistisk tradition (Sund, 2008;
Ohman, 2003, 2006). P4 s sitt kan avsaknaden av Wals och van der Leijs
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tva sistndmnda faser ocksé relateras till den nigot osdkra kategoriseringen
gillande miljoundervisningstraditioner.

Omviérldsaspekten

Yrkesprogrammens karaktirsdrag att inkludera samhillet och yrkeslivet
utanfor skolvirlden kan askadliggéras i och med den fjarde undervisnings-
aspekten. Har sdtter Sund (2008) relationen mellan skola och samhélle i fo-
kus. Var undervisningen om miljorelaterade fragor dger rum och vilken an-
véndbarhet kunskaperna kan ha i relation till 6vriga samhillet 4r exempel pé
fragor som kan studeras.

I laroplanen finns det under kunskapsmalen formulerat att:

Det &r skolans ansvar att varje elev pa ett nationellt yrkesprogram inom gym-
nasieskolan ges mdjlighet att uppnd kraven for en yrkesexamen som innebér
att eleven har uppnatt en av branschen godtagbar niva av yrkeskunnande for
att vara vél forberedd for yrkeslivet. (Skolverket, 2011¢:9)

Texten visar yrkesprogrammens néra koppling till samhéllet utanfor skolan,
dar de olika branscherna har stort inflytande i vad som skall rdknas som god-
tagbara kunskapsnivaer. Undersdkningen visar att yrkesprogrammen ofta har
mycket goda kontakter med respektive bransch, framforallt nir det géller det
arbetsplatsforlagda ldrandet (APL). Flera ldrare patalar ocksé att utan dessa
kontakter blir utbildningen i princip omojlig att genomdriva eftersom sé stor
del av elevernas utbildning ska vara forlagd ute pa arbetsplatser.

Nar det giller undervisning orienterad mot hallbar utveckling finns det
konkreta exempel i studien dér branschen efterfragar sarskilda kunskaper hos
eleverna och ocksé for en dialog med skolan huruvida branschen eller skolan
skall ansvara for att utveckla dessa. Ett exempel som kan ndmnas i detta
sammanhang ar hur praktikansvariga handledare inom Bygg- och anliagg-
ningsprogrammet papekat elevers bristande kunskaper i hur olika byggmate-
rial skall kéllsorteras. Ett annat &r hur motsvarande handledare inom Vérd-
och omsorgsprogrammet efterfrdgar elevers forméga att kunna forsta dldre
ménniskors sexuella behov. Vid bada dessa exempel har sedan lérarna och
skolan Gvervégt dessa synpunkter for att pa bésta sétt forbereda sina elever.

Undersokningen visar att yrkesprogrammen i denna studie har ménga na-
turliga berdringspunkter i undervisningen relaterade till yrkeslivet. I princip
alla larargrupper beréttar om yrkesrelaterade projekt eller teman dar fragor
om hallbar utveckling, frimst mot miljofragor, statt i centrum. Eleverna har i
dessa projekt ofta gjort studiebesok eller tagit emot besok av representanter
frén branschen. I ett par exempel ndmns hur utomstéende personer hjélpt till
med planering av undervisningsinnehdllet. I Sandell et al. (2003:139) tas
olika agenters inflytande 6ver undervisningen upp. I undersdkningen nimns
branschfolk och dmnesexperter som bra representanter i syfte att synliggora
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arbetsrelaterade fragor. Forfattarna belyser hur olika experter och radgivare
ofta sitts i samband med en faktabaserad miljoundervisningstradition. Nér
det géller agenternas roll i virdefrdgor ses experterna mer som radgivare,
vilket kan efterliknas med en normerande tradition. I studien finns exempel
pa bada dessa olika roller, men det dr ddremot svarare att uttala ndgot om
den syn som karaktdriserar undervisning for hallbar utveckling/pluralistisk.
Hér ska alla ménniskors virderingar ha en jamlik stdllning. Detta ar nagot
som studierna i denna undersdkning inte har kunnat pavisa.

Maktaspekten

Den femte och avslutande undervisningsaspekten som Sund (2008) presente-
rar behandlar relationen mellan lirare och elever. I ldroplanen stér att:

Léraren ska i undervisningen utnyttja de kunskaper och erfarenheter av ar-
bets- och samhillsliv som eleverna har eller har skaffat sig under utbildning-
ens gang, [...] Lararen ska organisera och genomfora arbetet sé att eleven ut-
vecklas efter sina egna forutséttningar och samtidigt stimuleras att anvénda
hela sin formaga, upplever att kunskap &r meningsfull och att den egna kun-
skapsutvecklingen gar framat, far mojlighet till &mnesfordjupning, dverblick
och sammanhang, [...] successivt fir fler och storre sjdlvstindiga uppgifter
och okat eget ansvar, och far mojlighet att arbeta &mnesovergripande. (Skol-
verket, 2011c:10f)

Formuleringarna betonar elevens kunskapsutveckling, mdjlighet till &mnes-
fordjupning samt att eleven med tiden ocksa skall ta ett storre ansvar for sin
egen utbildning. I intervjuerna med ldrarna finns tydliga inslag pa att elever-
na bade far mdjlighet att arbeta &mnesdvergripande och att de Gvas i att ta
eget ansvar for deras kunskapsutveckling.

De olika miljoundervisningstraditionerna askadliggdr nagot skilda syner
pa elevernas deltagande ndr det exempelvis géller planering av undervis-
ningsinnehallet (Sandell et al., 2003:140). I fragor om hallbar utveckling
visar studien att olika former av deltagande sker pd yrkesprogrammen. Det
finns exempel nir enskilda ldrare eller ldrare tillsammans planerar allt un-
dervisningsinnehdll, varvid eleverna kan tillskrivas vara en relativt passiv
mottagare av fakta. Denna modell hirleds till en faktabaserad miljdundervis-
ningstradition. Det finns andra exempel ndr eleverna dr mer aktiva i kun-
skapsutvecklingen, frimst ndr det kommer till situationer dé eleverna ska ta
stillning 1 olika fragor. Utifrn valen planerar lirare och elever sedan det
fortsatta innehallet tillsammans. I denna studie ar det framst fragor géllande
global rittvisa som illustrerar detta. Dessa exempel representerar en mer
normativ undervisningstradition.

Nér det géller undervisningstraditionen som bendmns undervisning for
hallbar utveckling/pluralistisk, visar undersokningen inte pa nigot exempel
som uteslutande kan hérledas till detta synsitt. Enligt kategoriseringen skall

81



eleverna vara aktiva och kritiska och driva planeringen av undervisningsin-
nehallet framat med stdd av ldrare. Lararna uttrycker vissa inslag av detta da
de exempelvis uppmanas till att soka kunskaper fran utomstaende aktorer.
Flera ldrare patalar kursen “Gymnasiearbete” som sdrskilt ldmpad i detta
syfte. Da studien genomfordes (ldsaret 2012-13) hade inte gymnasierefor-
men slagit ut till fullo vilket inte gjorde det mojligt att studera denna kurs,
som léses i arskurs tre.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar analysen att det dr stora skillnader i hur hallbar
utveckling uttrycks i framforallt yrkesprogrammens examensmaél. I laropla-
nens beskrivna definition av hallbar utveckling och inom miljoperspektivet
betonas endast nutid och kommande generationer. Ett yrkesprogram (Restau-
rang- och livsmedelsprogrammet) kan tolkas patala datidens roll. Lérarnas
uppfattningar och undervisningens utformande betonar ocksa nutid. Styrdo-
kumenten och observerad undervisning visar ocksé pa en tvetydighet géllan-
de relationen minniska och natur. A ena sidan uttrycks en oro dver milj-
problem och & andra sidan ska viss undervisning syfta till att pd mest effekti-
va sitt utnyttja naturens resurser for att nd ekonomisk vinning,.

Nér det kommer till vilka formigor som undervisning orienterad mot
hallbar utveckling kan utveckla, betonar badde styrdokument och ldrarnas
uppfattningar en tonvikt pd de tvi forsta faserna i Wals och van der Leijs
(1997) processdrivna undervisning.

Yrkesprogrammens naturliga koppling till samhéllet utanfoér skolan syn-
liggdrs dven ndr det kommer till fragor géllande héllbar utveckling. Repre-
sentanter bjuds in eller besoks i samband med yrkesrelaterat innehall. Studi-
en visar pa en differentiering huruvida eleverna dr aktiva i planeringen av
undervisningen eller inte. Betoningen av undersokta undervisningsaspekter
ligger saledes inom ramen for en faktabaserad och normerande miljounder-
visningstradition. Det finns dock vissa inslag av det Sandell et al. (2003)
klassificerar som utbildning om hallbar utveckling eller som Ohman (2006)
och Sund (2008) bendgmner som pluralistisk.

I och med denna analytiska diskussion avslutas uppsatsens empiriska be-
skrivning. Materialets resultat och analys sammanfogas hdrmed for att nu
presenteras i uppsatsens avslutande kapitel.
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9. Diskussion och slutsatser

Syftet med denna studie dr att underséka gymnasielédrares uppfattningar om
amnesovergripande undervisning orienterad mot hallbar utveckling och vilka
forutséttningar de anser r centrala for denna undervisning. Studien avgrian-
sas till att fokusera pd verksamma ldrare inom gymnasieskolans yrkespro-
gram.

I detta avslutande kapitel diskuteras studiens tidigare analysavsnitt, som
genom en metaanalys sammanfogats. Studiens hermeneutiska angreppsitt
dar delar och helheter férs samman har inneburit att jag i detta sista analytis-
ka steg i processen frangér studiens tidigare tematiska indelning. Istéllet har
jag har stéllt mig frdgan: Vad ar det som tydligast har framtritt i studien?
Utifran de tre tidigare beskrivna teman som uppsatsen fingar upp har saledes
ménga kopplingar mellan dessa kunnat skdnjas. Sammantaget &r det relatio-
nen mellan organisationen (skolan) och individen (den enskilda ldraren) samt
vilka utbildningsfilosofiska utgadngspunkter och uppfattningar om undervis-
ning orienterad mot héllbar utveckling som detta avsnitt kommer utga ifran.

Uppsatsens intention &r att skildra vidden av de uppfattningar som lararna
i denna studie representerar. | detta kapitel diskuteras ddrmed ocksé flera
olika typer av organisationsstrukturer och synsitt, for att pa sa sitt syn-
liggdra spannet av uppfattningar.

Organisationens struktur skapar forutsattningar for
delaktighet 1 tid och rum

Efter att ha besokt ett antal ldrargrupper i svenska gymnasieskolor stér det
klart att implementering av formuleringar i styrdokument tar tid, ndgot Bjor-
neloo (2007) och Wennberg (1990) ocksd uppméarksammar i deras studier.
Det av Imsen (1999) beskrivna ramsystemet och Foucaults (Sandstrom,
2005) olika funktioner av styrningsmentaliteter innehaller flera delar som pa
olika sétt paverkar hur formuleringar i ldroplan, examensmal och andra styr-
dokument uppfattas av skolor och enskilda larare.

Denna studie ger en bild av att det finns en mangfald i de organisations-
strukturer som rader i dagens gymnasieskolor. Borg (2011) efterfragar
forskning om vilken funktion skolorganisationers roll har nir det kommer till
undervisning orienterad mot hallbar utveckling. Denna studie kan belysa att
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organisationens struktur pé flera sitt dr av betydelse for vilken uppfattning
lararna har om &mnesovergripande undervisning, men ockséd om undervis-
ning orienterad mot héllbar utveckling.

Skolor dér organisationen &r att betrakta som Bernsteins (1971) form av
integrative code, arbetar i stor utstrickning i arbetslag. Arbetslagen Sppnar
upp for forutsédttningar till samarbeten da lararna som ingar i arbetslaget ofta
representeras av ett flertal &mnen. Lérarna har mdojligheter att bygga upp en
néra kontakt med varandra, vilket kan skapa en insikt i varandras arbeten och
Oppna upp for gemensamma beroringspunkter. Tillfdllen att motas okar,
vilket talar for att flera av de av Fry (2001) identifierade svarigheterna med
att samarbeta, t.ex. det gemensamma sprakbruket skulle kunna underléttas.
Scherp och Scherp (2007) menar ocksa att vikten av trivseln i arbetslaget
starkt korrelerar med hur pass stor formégan ar att kunna se helheter.

Larare som i denna studie arbetar i arbetslag i det vardagliga arbetet (och
inte endast formellt) talar i hogre utstrdckning om programmets helhet istil-
let for de enskilda &mnena eller kurserna. Dessa organisationer har mdjlighe-
ter att Oppna upp grénser mellan discipliner, ndgot ockséd Fry (2001) patalar
som en ytterligare forutsittning for &mnesovergripande samarbeten. Forut-
sdttningar for att kunna foéra en kommunikation mellan individer och grupper
i skolan &r pé sa vis centralt i ldrarnas utsagor. Vikten av att skapa en dialog
om undervisningens vad- respektive hur-fraga ar central for att kunna for-
djupa samarbetena. Det innebér ocksd en kommunikation déar skolledningen
tar aktiv del av ledarskap och styrning for att underlétta samarbeten (Fullan,
2001).

I organisationer som nyligen satt d&mnesdvergripande samarbeten pa
agendan tycks denna funktion sarskilt viktig. Detta géller bade for att skapa
tjdnster dér larare har maojligheter att faktiskt hitta varandra fysiskt och men-
talt, men ocksd nar det kommer till att staka ut mal for samarbetena. Det
finns en balansgéng och ett samspel mellan ldrare och skolledning som blir
sdrskilt tydlig nér det kommer till dessa fragor. Styrdokumenten skapar i viss
man yttre ramar for hur undervisningen kan organiseras, men skolans inre
ramar tolkas olika pa skolorna och skapar déarfor olika forutsittningar for
bade dmnesovergripande undervisning och undervisning orienterad mot
héllbar utveckling. Pa sa vis stirks ocksa bilden av och vikten att forstd bade
yttre péverkansfaktorer frdn samhillet (makronivd) sévél som inre skapade
av ménniskor och strukturer inom skolan (mikroniva) for att kunna forklara
skolutvecklingen. Detta &r négot framforallt Wennberg (1990) tidigare pata-
lat.

I sa kallade bottom up-organisationer (Municio, 1995), har ldrarna stort
inflytande i beslutsprocesserna. En sddan form av beslutsgang underlattar for
amnesovergripande samarbeten och undervisning for héllbar utveck-
ling/pluralistisk miljoundervisningstradition (Wals & Jickling, 2002).

For att lararna tillsammans skall kunna hitta gemensamma utgangspunk-
ter for undervisningen bor planeringsprocessen ocksa sittas 1 samband med
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tids- och rumsaspekten. Det tar tid att samarbeta, framforallt att bygga upp
samarbeten (Fry, 2001) och studien visar att bade tids- och rumsaspekten &r
avgorande for ldrarnas mojlighet att motas i &mnesdvergripande samarbeten.
Léarare som har stor access till varandra i det dagliga arbetet hittar varandra
Over dmnesgrinserna i hogre grad dn ldrare som uppfattar att de endast traf-
far &mneskollegor. Faktorer som paverkar méjligheterna att métas kan skilja
sig at mellan olika skolor, men nagra forutséttningar framstar sarskilt tydligt.
Mojligheten att fora Oppna och tilldtande didaktiska diskussioner dver 4m-
nesgrinserna ér ndgot lararna lyfter fram. Att f4 och kunna vara delaktig i
beslutsprocessen angdende framst undervisningens planering underléttar for
flexibiliteten 1 samarbetena.

Tidsfaktorn spelar ocksa in i beslutsprocessen avseende dmnesodvergri-
pande samarbeten nir det kommer till frdgor om vilken roll skolledning och
larare spelar i olika skeden. I skolor dar exempelvis lararna forvéntas planera
amnesovergripande samarbeten utefter ett redan bestimt schema, ar schemat
en tydlig, av Imsen (1999) kategoriserad, administrativ ramfaktor. Schemat
ar utgdngspunkten i dessa ldrares uttalanden om vad som dr mdjligt att
genomfora nir det kommer till frigor om dmnesovergripande samarbeten.
Detta géller dd ocksa for undervisning som ldrarna uppfattar syftar till att
belysa fragor om hallbar utveckling.

En intressant liknelse som framtrétt i studiens material avseende delaktig-
het och tidsaspekt dr den mellan d&mnesovergripande planeringsprocesser,
miljoundervisningstraditionerna och den maktrelaterade undervisningsaspek-
ten (Sund, 2008; Ohman, 2003). I den pluralistiska traditionen (ibid.), eller
den av Sandell et al. (2003) bendmnda undervisning om hdllbar utveckling,
och den av Sund (2008) beskrivna maktaspekten i undervisningen, sitts den
demokratiska planeringsprocessen i fokus. Eleverna forvintas inom den
pluralistiska miljoundervisningstraditionen planera undervisningen under
lektionstid under ldrarens handledning. Denna studie avser inte att studera
hur elever hanterar dessa fragor utan har fokus pa lirarna. Om man déremot
tillimpar samma resonemang i lérarnas planeringsprocess, som i den ovan
beskrivna situationen for eleverna, dr det av vikt att lararna ocksa deltar i
processen. Handledningen skulle hér istédllet kunna representeras av skolled-
ningen. Med andra ord skulle idéerna om en pluralistiskt inriktad undervis-
ningstradition p4 ménga sétt kunna liknas vid en deliberativ planeringspro-
cess ndr det kommer till fragor om dmnesdvergripande samarbeten och fré-
gor om hallbar utveckling. I den offentliga utredningen At ldra for hdllbar
utbildning (SOU, 2004:87) patalas vikten av att elever stirker sin forstaelse
for att kunna se komplexa samband. Denna studie skulle i skenet av detta
ocksa kunna visa pa vikten av ldrarnas formaga att kunna se samband. I dis-
kussionen om den pluralistiska traditionen star elevernas delaktighet i under-
visningen i centrum, medan det i denna studie skulle kunna representeras av
lararnas deliberativa planeringsprocess. P& samma sétt skulle ocksa resone-
manget om den maktrelaterade undervisningsaspekten kunna inga i diskus-
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sionen om deliberativa beslutsprocesser avseende ldrarnas arbetsgdng. Sund
(2008) sitter elevernas delaktighet i centrum, medan denna studie utgér fran
lararnas. Den maktrelaterade undervisningsaspekten kan séledes visa pé
forskjutningar i delaktighet at ena eller andra héllet.

Samarbetenas integrerade karaktér

Tidsaspekten samspelar ocksé med graden av integration nér det kommer till
amnesovergripande samarbeten i undervisningen. I skolor dér de didaktiska
innehalls- och metodfragorna tidigt far utrymme i processen kan gemen-
samma berdringspunkter fungera som utgangspunkt for exempelvis schema-
laggningen. Méngfalden av varianter i planeringsprocessen ar stor mellan
skolorna men det finns en relativt tydlig trend i studien. I skolor ddr amnes-
Overgripande samarbeten prioriteras tidigt i skolans overgripande verksam-
het, dér okar ocksa antalet samarbeten men ocksa graden av integration mel-
lan d&mnena. Fler samarbeten i dessa organisationer &r att beteckna som in-
terdisciplindra. 1 och med detta uttalar lararna ocksa ett stérre gemensamt
ansvar for bdde dmnesintegration men ocksd nir det kommer till undervis-
ning orienterad mot héllbar utveckling.

Nér det kommer till frdgor om planeringsprocessen visar studien att yr-
kesprogrammens examensmal har en central roll for de flesta &mnesdvergri-
pande samarbetena. Den Overgripande ldroplanen, dar gemensamma formu-
leringar om undervisning for hallbar utveckling finns utskrivna, har ddremot
en mycket undanskymd roll. Larare som i storre utstrdckning resonerar ut-
ifrdn @mnesplaner och kursplaner arbetar ocksé i hogre grad i organisationer
som av Bernstein (1971) skulle kategoriseras som collect code. 1 organisa-
tioner dir ldrarna dr vana att individuellt ansvara for innehéllet i undervis-
ningen, dér blir ocksd enskilda kursmal den priméira utgéngspunkten for
eventuella samarbeten. Samarbeten som skapas utifrdn sddana forutsattning-
ar dr i méanga fall att betrakta som multidisciplindra och additativa i sin ka-
raktér. Nir det kommer till fragor om héllbar utveckling foresprakar ett fler-
tal forskare att det ménga ganger krivs en fordjupad integration mellan olika
discipliner for att pa sa sitt kunna se samband mellan kunskapsomraden
(Alvargonzalez, 2011; Klein, 2006; Wals & van der Leij, 1997). Dessa tan-
kar skulle ddarmed tala for att &mnesdvergripande samarbeten bor utgé fran
det gemensamma, i detta fall yrkesprogrammens examensmél. Nér det
kommer till frigor om hallbar utveckling visar dock studien att eftersom
dessa fragor inte uppmérksammas i alla yrkesprograms examensmaél riskerar
det att falla bort, sdvida inte formuleringar i laroplanen inforlivas i proces-
sen. Studien visar ocksa pa enskilda individers roll i att lyfta bade d&mnes-
Overgripande samarbeten och fragor om hallbar utveckling i undervisningen.
I organisationer dir d&mnen i storre utstrickning anses som separerade frén
varandra kan detta darmed bli extra skort.
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I detta sammanhang blir forhéllningsséttet gentemot hur samarbetena fak-
tiskt planeras och genomfors dédrmed ocksé centrala. Studien domineras av
uppfattningar som kan kategoriseras till ett multidisciplinirt forhéllningssétt.
Nér det kommer till undervisning orienterad mot hallbar utveckling uttrycker
manga ldrare en brist pa kunskaper i att sjilva identifiera lankar och berér-
ingspunkter mellan olika &mnen och discipliner. I intervjuerna lyfter de indi-
rekt fram integrationsnivan som central faktor for lyckade samarbeten i all-
ménhet. Nér det kommer till frigor om héllbar utveckling uttrycker ménga
en kompetensbrist vilket innebér att det &r svart att se beréringspunkterna ur
ett mer integrerat perspektiv, vilket i slutindan ofta leder till att samarbetena
har svart att fordjupas avseende integrationsnivan. Aven om manga uttrycker
tankar om, och vikten av, integrationens betydelse i dessa fragor tycks steget
frén ord till handling vara extra utmanande nér det kommer till denna under-
visning.

Utifran denna studie ar det svéart att uttala sig om huruvida ett mer transdi-
sciplinért forhéllningssétt anvdnds i undervisningen. En yttre ramfaktor som
1 viss mén sétter upp barridrer for organiseringen av undervisningen ar styr-
dokumentens utformning och krav och utformning. Vilka kurser som skall
lasas i respektive arskurs har fortydligats i och med Gy2011. Genom detta
star kursernas innehall i centrum for organiseringen och inte det tematiska
innehallet. I och med det multidisciplinédra forhallningsséttets dominans gél-
lande d@mnesdvergripande undervisning och fragor om hallbar utveckling
laggs ocksé mycket av ansvaret pa eleverna. Utifran en gemensam rubrik ska
eleverna identifiera berdringspunkter mellan &mnen och kurser, nagot som
kan vara sarskilt svart i situationer da kanske inte ens ldrarna sjdlva har den-
na formaga nér det kommer till fragor om hallbar utveckling.

Att 1dmna trygghetszonen

Forutom frdgor om skolans organisation och mdjligheter till delaktighet visar
studiens material pd individens roll for &mnesdvergripande undervisning och
fradgor om hallbar utveckling. I studiens material identifieras en skorhet i att
skolan medvetet eller omedvetet later ansvaret vila pa enskilda individers
engagemang och motivation, nidgot som Foucaults individuella styrnings-
funktion ocksa beskriver (Sandstrém, 2005). Ansvarsfragan ar salunda nagot
skolledningen har stor mdjlighet att padverka. Nir det kommer till frigor om
individers uppfattningar och egenskaper faller detta i stdrre mén just pa den
enskilde ldraren. Organisationen kan skapa forutsdttningar som underléttar
eller forsvarar for samarbeten, men det sker i ett samspel med individer.
Denna studie visar till exempel att larares kompetensniva ocksad samspelar
med bendgenheten av att vilja samarbeta. Fry (2001) talar om forméagan att
kunna l&mna sin trygghetszon nér det géller samarbeten. Nér det kommer till
undervisning orienterad mot hallbar utveckling ar det sirskilt tydligt. Ménga
larare uttrycker en brist i sina kunskaper. I och med detta kénner sig manga
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osidkra infor laroplanens uppdrag att varje elev: “kan observera och analysera
ménniskans samspel med sin omvérld utifran perspektivet hallbar utveck-
ling” (Skolverket, 2011c:10).

En forutsittning for att kunna relatera sitt undervisningsdmne till andra
kunskapsomraden och metoder dr att den enskilde ldraren kdnner sig trygg i
sina egna dmneskunskaper (Lundstrom, 2007). Det skulle ddrmed ocksa
betyda att for att kunna samarbeta Over dmnesgrianser maste ldrarna dels ha
goda dmneskunskaper men ocksé formagan att se sitt &mne i ett storre sam-
manhang, nagot Klein (2006) ocksa uppmirksammar. Eftersom fiéltet héllbar
utveckling pd ménga sétt kriver insikt i komplexa relationer mellan natur
och ménniska kan denna studie ocksa belysa de sérskilda utmaningarna nar
det géller samarbeten i just dessa fragor. Att samarbeta &r svart och att dé
samarbeta om nigot som uppfattas som relativt diffust och komplicerat stél-
ler stora krav pa bade individ och organisation.

Miljodimensionen stark 1 styrdokument och 1 ldrarnas
uppfattningar

I uppsatsens inledande kapitel sétts dagens gymnasieskola in i ett samman-
hang av en allt mer komplex vérldsbild. Ménniskans verksamhet pa jorden
och dess konsekvenser for naturen har de senaste decennierna uppmérksam-
mats i allt hogre grad, sévil inom forskning som inom utbildningsvésendet.
Nutida och kommande generationers forstaelse for hur manniska och natur
hinger samman formas i stor utstrickning i skolan, varvid lararna har en
central roll.

Nér det kommer till frdgor om lirarnas uppfattningar om hallbar utveck-
ling samt undervisning rérande dessa fragor visar studien att ldroplanens
formuleringar tar tid att implementera. Flera larargrupper uttalar uppfatt-
ningar som kan tolkas sa att gymnasiereformen som genomfordes 2011 in-
nebar en del nya saker i form av dmnesovergripande samarbeten och beto-
ning pé undervisning om héllbar utveckling. Formuleringarna rérande dessa
fragor dr dock nést intill de samma i1 den gamla laroplanen som i den nya.

I studiens material framkommer lararnas betoning pa den miljorelaterade
dimensionen i den av Brundtlandkommissionen formulerade definition pa
hallbar utveckling som skrevs 1987. 1994 inforlivades sd definitionen i
gymnasieskolans reform. Den nya gymnasiereformen fran 2011 utgér frén
samma definition och den nya ldroplanens uttalade miljoperspektiv dr i prin-
cip exakt samma formulering som tidigare, med ett undantag. Den avslutan-
de formuleringen: ”Undervisningen bor belysa hur samhéllets funktioner och
vart sétt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa héllbar utveckling”
(Skolverket, 1994b:6) har i den nya laroplanen formulerats till ett ska (Skol-
verket, 2011c:7). Det betyder ocksa att miljodimensionens explicita formule-
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ring star fast i att undervisningen skall syfta till att eleverna ska lira sig att
medverka till att hindra skadlig miljopaverkan. Denna studie kan dédrmed
ocksa visa att ldrarna pa sa sétt uppméarksammar laroplanens uttalade miljo-
dimension.

I sammanhanget av termerna svag respektive stark hallbar utveckling
(Palmer, 1997), skulle ddrmed ldroplanens formulering och 1 forldngningen
dven lararnas uttalade uppfattningar representera en svag héllbar utveckling.
Flera forfattare (Clifton, 2010; Hediger, 1999; Palmer, 1997) skulle troligtvis
diskutera huruvida laroplanens formulerade miljoperspektiv dverhuvudtaget
fangar den sociala respektive den ekonomiska dimensionen, dd betoningen
ligger i att hindra skadlig miljopaverkan. Materialet i denna studie skulle pa
sd vis kunna synliggora ett glapp mellan ldroplanen och ldrarnas uppfatt-
ningar 4 ena sidan och vidare genom Brundtlandkommissionens definition
(dér alla tre dimensionerna pa héllbar utveckling inkluderas) till att slutligen
a andra sidan framhélla delar av forskarsamhaillets syn p& vad hallbar utveck-
ling innebér.

Utbildning for hallbar utveckling: en utbildningsfilosofisk fraga

De laroplansteoretiska och didaktiska utgdngspunkterna i denna studie sitter
undervisning rorande hallbar utveckling i ett utbildningsfilosofiskt perspek-
tiv. Den av Englund (1986) identifierade demokratiska/medborgerliga 14-
roplanskoden beskriver de dominerande metadiskurserna under 1900-talet.
P& flera sitt kan de tre metadiskurserna som av Englund (ibid.) bendmns
utbildningskonceptioner liknas vid miljéundervisningstraditionerna, beskriv-
na av Ohman (2003, 2006). Bada dessa utgangspunkter synliggdr aktdrers
grad av delaktighet, relationen mellan skolan och det 6vriga samhéllet, un-
dervisningens organisering samt vilka kunskaper som undervisningen skall
syfta till att utveckla.

I ldrarnas uppfattningar om undervisning orienterad mot héllbar utveck-
ling representeras flera av miljoundervisningstraditionerna. Det finns utta-
landen som gar att hinfora till den faktabaserade traditionen, och andra som
i hogre grad representerar den normativa. 1 ett fatal sammanhang kan den
tredje och pluralistiskt inriktade traditionen skonjas, &ven benimnd utbild-
ning om/for hdllbar utveckling. Detta giller framst 1 situationer dér lirarna
berdttar om &mnesovergripande projekt (med miljodimensionell utgéngs-
punkt) dir eleverna for olika former av kritiska resonemang och studerar
olika alternativ. Studien kan ddremot inte tydligt visa uppfattningar och be-
skrivningar av undervisning dir den pluralistiska undervisningstraditionen
kan kategoriseras in under alla variabler som Sandell et al. (2003) beskri-
ver'.

15 Fér vidare fordjupning i miljoundervisningstraditionernas skiljelinjer rekommenderas San-
dell et als (2003: 139f) klargorande tabeller.
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Ett i sammanhanget intressant resultat att lyfta fram ar att denna studie skil-
jer sig fran den i Ohman (2003) redovisade kartliggning som foregick Skol-
verkets (2002) definiering av de olika miljdundervisningstraditionerna. I den
studien definierar sig ldrama sjélva utifrén ett antal enkédtfragor som de be-
svarar, vilket dirmed ocksa dr en viktig skillnad mot denna studie. I denna
studie uttalar sig ldrarna forst i intervjuer och sedan tolkas och analyseras
svaren i efterhand. Enligt Ohmans kartliggning anger ungefir hilften av
deltagande ldrare att de befinner sig inom den normerande undervisningstra-
ditionen. En tredjedel definierar sig att befinna sig i traditionen, undervis-
ning om héllbar utveckling (den pluralistiska traditionen). Resterande del
uppfattar sig befinna sig i den faktabaserade. Forfattarna i Skolverkets rap-
port (2002) kommenterar hur laga siffrorna &r framforallt inom traditionen
utbildning om hallbar utveckling som de uttalar torde vara den mest efter-
strdvansvédrda. Materialet i denna undersdkning kan inte uttala nagra exakta
siffror, och har heller inte stravat efter detta, men i analysen av ldrarnas utta-
landen é&r det svart att kategorisera fler &n ett mycket fatal individer till denna
tradition.

Nér det kommer till att jdmfora lararnas utsagor med utbildningskoncep-
tionerna visar materialet ocksd pé en viss bredd. I denna studie studeras for-
utsdttningarna for ldrarna verksamma inom de yrkesforberedande program-
men sérskilt. I princip i alla intervjuer framkommer yrkesprogrammens na-
turliga koppling till arbetsmarknaden och hur undervisningen ménga génger
syftar till att forbereda eleverna for ett yrkesliv. I dessa fall &r kopplingen till
den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen stark. Eleverna skall
léra sig ett visst stoff for att kunna klara uttalade arbetsuppgifter i det framti-
da yrket.

I den allminna diskussionen angdende yrkesprogrammens néra koppling
till Gvriga samhéllet kan dven en mer demokratisk utbildningskonception
sparas. Ett antal larare framhaller vikten av att eleverna far tréna pa och losa
praktiska problem som krdver olika former av handlingsférmégor, négot
Wals och van der Leij (1997) ser som centrala formagor att va i en pluralis-
tisk undervisningstradition. Nér det giller fragor om héllbar utveckling och
dess relation till undervisning pa yrkesprogrammen visar uttalandena fran
lararna pa en storre tvekan nir det kommer till handlingsférmagorna. I dis-
kussionerna om undervisningen tyder resonemangen pa att lararna i viss méan
kan se flera dimensioner (miljo-, social- ekonomisk dimension) i undervis-
ningen samt i viss mén kan resonera utifrdn Wals och van der Leijs foreslag-
na handlingsférmagor (de fyra dimensionerna i ldrandeprocessen). Nar det
diaremot kommer till sjdlva undervisningssituationen dr det svarare att se alla
dimensioners, handlingsférméagors och kunskapsaspekters tydliga framto-
ning. Ofta far miljofragorna sté i centrum och dessa kombineras vanligtvis
med antingen den sociala dimensionen eller den ekonomiska dimensionen.
Den ekonomiska dimensionen i denna studie 4r i allménhet den som lérarna
inte talar om i sdrskilt hog grad, varken i den genomforda associations- och
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definitionsovningen eller i de gemensamma samtalen. Denna studie bekréftar
diarmed Borgs (2011) resultat att den ekonomiska dimensionen &dr den di-
mension som ldrarna kdnner till minst eller kdnner storst osidkerhet infor,
nagot Jonsson (2007) dven ser i studier av lararstudenter.

Studiens material visar ocksa att Wals och van der Leijs beskrivna hand-
lingsférmagor; konstruera och kritisera, dr de som dominerar i denna under-
visning. Avsaknaden av de tva sistndmnda handlingsférmagorna att frigéra
sina kunskaper och att sedan slutligen transformera dem, tydliggoér bristen i
att fullt ut kunna kategorisera lararnas uttalade uppfattningar inom ramen for
en pluralistisk miljdundervisningstradition. Darmed stirks studiens resultat
av att undervisningen orienterad mot hallbar utveckling pa flera sétt fortfa-
rande &r att betrakta som framst normativ.

Aven i ett utbildningsfilosofiskt sammanhang kan tidsaspekten i resone-
mangen belysas. Resultaten visar att ett nutida perspektiv star i centrum i
kombination av ett nirliggande framtida perspektiv. Lérarna har i denna
studie inte uppmérksammat nagot historiskt perspektiv i storre grad samt inte
heller ett framtidsperspektiv som 16per ldngre dn ndgra decennier. I diskus-
sionen om handlingsférmégor visar studien ett samband mellan avsaknad av
langre tidsperspektiv samt de tva sistnimnda ldrandefaserna i Wals och van
der Leijs resonemang. I Brundtlandkommissionens definition uttalas ett nu-
tida perspektiv samt det for kommande generationer:

Sustainable development is development that meets the needs of the present
without compromising the ability of future generations to meet their own
needs. (WCED, 1987, kap 2)

Ovan identifierades ett glapp mellan ldroplanens, ldrarnas, Brundtlandkom-
missionens definition samt ett antal forskares definitioner av hallbar utveck-
ling. Aven nir det giller tidsperspektivet i undervisningen kan en atskillnad i
perspektiv skonjas. Brundtlandkommissionens definition talar om komman-
de generationer, dock inte om tidigare. I ldroplanens formulerade miljoper-
spektiv har tidsperspektivet en relativt undanskymd roll:

Miljoperspektivet i undervisningen skall ge eleverna insikter s& att de kan
dels sjdlva medverka till att hindra skadlig miljopaverkan, dels kan skaffa sig
ett personligt forhéllningssétt till de Gvergripande och globala miljéfragorna.
Undervisningen ska belysa hur samhéllets funktioner och vart sitt att leva
och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. (Skolverket,
2011c:7)

Som nédmndes ovan angéende ldrarnas uttalanden i denna fradga visar denna

studie att nutida och i viss man ett nérliggande framtidsperspektiv inkluderas
i undervisningen.
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Att tolka styrdokument

De empiriska undersokningarna i denna studie &r genomforda i en tid da
gymnasieskolan genomgar storre fordndringar i1 sparen efter gymnasierefor-
men som infordes 2011. Resultaten fran denna undersdkning understryker
liksom Bjorneloos (2007) studie att implementering av nya reformer tar tid
och krédver initialt ocksd mycket eftertdinksamhet i relation till planering,
genomforande och utvérdering av undervisningen. Denna studie &r speciellt
inriktad pa att studera ldrare som dr verksamma inom yrkesprogrammen och
deras uppfattningar och upplevda forutsittningar for att kunna bedriva sam-
arbeten Over amnesgranserna. Manga av de intervjuade lararna berttar att de
ocksa dr verksamma inom hdgskoleforberedande program, varvid vissa re-
sultat med stor sannolikhet skulle kunna géilla dven for dessa program.

Denna studies syfte att studera larares uppfattningar om forutsittningar
for &mnesovergripande undervisning orienterad mot héllbar utveckling ska
dérfor ocksé tolkas utifrén en tid av fordndring. Vad som ar intressant att
lyfta fram nér det kommer till implementeringsprocessen &r att tolkningar av
styrdokument i och med detta ocksa star i fokus. Enskilda ldrare, arbetslag
och skolor studerar formuleringar i styrdokumenten och i detta sammanhang
finns det ocksa bra forutséttningar for att fora didaktiska diskussioner. Nar
det kommer till frigor om undervisning och héllbar utveckling stir bade de
didaktiska innehélls- (didaktikens vad-friga) och metodfrdgorna (didakti-
kens hur-friga) i centrum (Carlgren & Marton, 2000; SOU, 2004). I ljuset av
Gy2011 och dess implementeringsprocess torde fragor om undervisningens
relation till frigor om hallbar utveckling ddrmed ocksa kunna belysas i sin
helhet.

Négot som bitvis forvanat mig under insamlingen av empirin dr hur de
undersokta skolorna och ldrargrupperna visar upp en stor skillnad i hur styr-
dokumentens innehall tolkas. Nér det kommer till frigor om d&mnesdvergri-
pande undervisning menar vissa ldrare att den nya reformen ocksé inneburit
stora fordndringar i hur de ser pa och forhéller sig till samarbete mellan 4m-
nena. | andra énden finns larare som menar att detta funnits tydligt formule-
rat atminstone sedan reformen 1994. Vad studien déremot inte visar ar huru-
vida ldrarna uppfattar skillnader i hur frdgor om héllbar utveckling formule-
ras i styrdokumenten mellan de olika gymnasiereformerna. I ldroplanens
miljoperspektiv har formuleringen som tidigare ndmnts fatt sméirre foréind-
ringar jamfort med tidigare (1994) och endast ett ord har bytts ut.

I och med studiens undersokning av yrkesprogrammens examensmal och
dess forekomst av begreppet héllbar utveckling, bor ocksd dessa formule-
ringar lyftas fram. Ingen av ldrarna som ingar i studien har sjélva uppmaérk-
sammat att det finns skillnader i hur examensmaélen ar formulerade i dessa
fragor eller om det har skett fordndringar inom respektive program mellan de
olika reformerna. Det hédr tyder pé att trots att manga skolor nu fordjupat de
didaktiska resonemangen om styrdokumentens innehall s& har fragor om
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héllbar utveckling inte varit i fokus. Att formuleringarna helt saknas i vissa
programs examensmal dr i sammanhanget viktigt att notera men den hér
undersokningen visar ockséd att den Gvergripande laroplanen som géller for
alla program inte anvénds av ldrarna nir de planerar undervisningen. Dér-
med &r risken stor att fragor om hallbar utveckling inte blir foremal for en
gemensam didaktisk diskussion, utan hamnar istillet pa enskilda &mnen eller
individer, ndgot som ytterligare forstarker multidisciplindra forhallningssétt 1
undervisningen.

Att implementeringen av olika styrdokument tar tid Gverensstimmer med
den bild Wennberg (1990) talar om. I Sverige ar skolsystemet hierarkiskt i
strukturen avseende hur nya ldroplaner arbetats fram. Wennberg menar att
nir reformeringsdiskussioner i forsta hand skett mellan utbildningsdeparte-
mentet och den hogsta ansvariga skolmyndigheten, idag Skolverket, har
dmnesforetrddare i viss méan haft svért att gora sin rost hord. Inom exempel-
vis geografidmnet har &mnesforetriddare ofta fatt rollen som dmnesforsvarare
och dirmed ofta hamnat i ett motsatsforhéllande och i en forsvarsstéllning
gentemot andra dmnesforetrddare och myndigheter. Wennberg visar i sin
studie pa exempel fran Storbritannien och dévarande Visttyskland, dir di-
rektkontakten varit tydligare mellan lokala skolenheter, &mnesforetradare
och beslutsfattare vilket enligt Wennberg underléttat i implementeringsfasen.

Léararnas formagor centrala for undervisningens karaktir

Elevernas delaktighet &r ett omrade som ofta debatteras i skolan. Vad som
déremot inte dr uppméirksammat pd samma sitt dr ldrarnas delaktighet och
hur beslutsprocesser ser ut pa en skola. Den hér undersdkningen visar pa
exempel dir ldrarna uppfattar att skolledning och lirare kan ha olika uppfatt-
ningar om vad som &r viktigast for att kunna samarbeta 6ver amnesgréanser.
Skolledningen kan ocksd uppfatta styrdokumenten som tydliga nir det
kommer till fragor om dmnesovergripande samarbeten medan ldrare kan ha
svérare att se det i och med deras &mnesfokusering.

Inom den pluralistiska miljdundervisningstraditionen framhélls elevernas
delaktighet som centralt for att pa s& vis Overensstimma med vidrden om
manniskors lika virde och att beslut ska behandlas i en demokratisk process
(Sandell et al., 2003:139). Darmed kan ocksd mellanmédnskliga konflikter
belysas for att pa sd sitt strdva efter att utveckla elevernas forstaelse och
kritiska forméga att véirdera olika alternativ. P4 manga sétt kan malet med
undervisningen inom denna miljéundervisningstradition liknas vid en inter-
disciplindr eller transdisciplindr samarbetsprocess mellan olika aktorer och
kunskapsomraden. Genom dessa forhéllningssétt integreras dmnen i olika
hog grad och kan pa sé sitt skapa nya gemensamma metoder, modeller och
innehall (Fry, 2001). Strévan efter en holistisk kunskapssyn é&r stark framfor-
allt inom det transdisciplindra forhallningsséttet (Alvargonzalez, 2011), och
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processen ska stirka deltagarnas handlingsformagor for att pa sa sétt skapa
verktyg att kunna agera i ett fordnderligt samhélle (Burns, 1995).

I denna studie beskriver ldrarna lyckade dmnesOvergripande samarbets-
projekt i termer av att de tillsammans skapade en gemensam helhet mellan
de olika @mnena och att relationerna dem sinsemellan stirktes. P4 s vis kan
processen jamforas med ett inter- eller transdisciplindrt arbetssitt. Under
arbetsprocessens gang méter de ibland stora utmaningar i form av tider som
krockar i1 schemat, bristande forstaelse mellan olika &mnens kunskapsomré-
den eller kollegor som inte samarbetar. Det som de dock uttalar dvervéger i
sammanhanget dr den stolthet som dessa samarbeten kan leda till bdde bland
elever men ocksd bland ldrarna. Genom beskrivningarna av dessa dmnes-
Overgripande samarbetsprocesser finns tecken pd en strdvan och en gladje i
att vara delaktig i en beslutsprocess, nagot Robinson (2007:20) och Scherp
och Scherp (2007) menarhdnger samman med 6kad tillit och fortroenden.
Niér det kommer till frigor om undervisning och héllbar utveckling kan sam-
arbeten som haft vissa motséttningar under processens gang dessutom skapa
forutsittningar for hallbarare beslut (Wals et al., 2009:28).

Enligt ldroplanen skall undervisningen uppmuntra eleverna till att samar-
beta och utveckla ett kritiskt tinkande for att pa sa sitt “kunna orientera sig i
en komplex verklighet med stort informationsfldde och snabb forédndrings-
takt” (Skolverket, 2011c:7). P4 samma sitt borde ocksa lararnas formagor
och uppfattningar angaende detta avspeglas i undervisningen. Om lararna &r
vana vid en tillitande milj6 dér olika tankar far motas och integreras med
varandra kan troligtvis en djupare forstielse nas mellan &mnena. Bjorneloo
(2007) péatalar denna form av metakognition och menar att for att lararna
skall kunna guida elever genom olika perspektiv, for att pd sa sitt ’gora
varlden mer genomskinlig” (ibid.:44), behover de sjdlva ocksa vara medvet-
na om sina egna utgangspunkter i undervisningen.

Nér det kommer till undervisningens relation till héllbar utveckling star
det kritiska tinkandet saledes i centrum varvid dven lararnas forméga stills
pa sin spets. Elshofs (2005:184) kanadensiska studie betonar vikten av att
lararna maste kunna skapa en miljo som kénnetecknas av respekt, for att
fragor om hallbarhet skall kunna diskuteras pa allvar. Han ser ddrmed larar-
nas egen kompetens och insikt i héllbarhetsfragor som centralt, nagot Wals
& Jickling (2002:224) ocksa patalar. I sin studie tycker sig Elshof (2005)
ocksa kunna se ett samband mellan ldrarnas niva pa utbildning och formagan
till att kritiskt kunna granska information som exempelvis formedlas i media.
I diskussionen som forekommer i dagens svenska skoldebatt fors ofta ldrar-
nas kompetens fram som en nyckel till att na battre kunskaper hos eleverna. I
fallet med yrkesprogrammen, som denna studie inriktar sig pé, talar manga
larare i karaktdrsimnen om en tidigare bakgrund i yrken relaterade till de
dmnen de nu undervisar i. Bland fordonsldrarna har alla tidigare arbetat sjél-
va som fordonsmekaniker och bland karaktirsimneslédrarna pa Barn- och
fritidsprogrammet har de alla erfarenheter fran forskoleverksamhet. Stats-
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makternas ambitioner att ha legitimerade lérare i1 skolvirlden kan i skenet av
Elshofs tankar vara virda att belysa, sdrskilt nir det kommer till ldrare i yr-
kesédmnen. I skrivande stund finns regler pa att undanta yrkesldrare fran kra-
vet pa genomford lararutbildning mot bakgrund av den arbetskraftsbrist som
rader i manga yrkesdmnen. Enligt Elshofs resonemang skulle det ddrmed
ocksd da kunna finnas en risk i att skolan forlorar viss kritisk kompetens,
eftersom dessa personer kan sakna en hogre utbildning. Lundstrom
(2007:126) kan dessutom i sin studie visa hur manga yrkeslirare visar pa en
distansering till forskning. Skulle fler individer da sakna en hogre utbildning
riskerar detta glapp att ytterligare vidgas. I skenet av detta kan dmnesdver-
gripande arbetssdtt mellan yrkesldrare och ldrare i andra dmnena d& vara
sarskilt viktigt, i syfte att delge varandra sina kompetenser och férmégor.

Utmaningar for &mnesovergripande undervisning

En aspekt som &r viktigt att lyfta fram i samband med diskussioner om ar-
betslag dr den kritik som organisationsformen kan méta. Lundstrom (2007)
identifierar vad han kallar balkanisering dér olika larargrupper kan uppleva
att de ar alltfér uppdelade och ddarmed inte ser skolan som helhet. I denna
studie speglar nagra larares uppfattningar detta d& de menar att det finns en
risk att man kan forlora kontakten med sina &mneskollegor.

En annan kritik som Hargreaves (1998:207ff) lyfter fram och som ocksa
kan sparas i denna studie ér den ibland upplevda kénslan av att bli patvingad
en arbetslagsorganisation. I den hir studien &r det frimst i organisationer dir
det finns en otydlighet mellan & ena sidan organiseringen i &mneslag och &
den andra sidan i arbetslag. P& detta sétt kan det tolkas som att skolan inte
valt varken det ena eller andra séttet vilket Lundstrom (2007) upplever tar
mycket av ldrarnas tid och kraft.

P& manga sitt skulle en skolorganisation som strévar efter &mnesovergri-
pande arbetssitt tjdna p4 att som Hargreaves beskriver vara “flytande, flexib-
la och dynamiska” (1998:82). P4 det séttet kan organisationen anpassas till
verksamheten och sétta larandet i fokus. Larare skulle pa det séttet inte vara
lasta i en form utan skulle utifrdn behov kunna véxla mellan exempelvis
samarbetsgrupper. Vad den hér studien kan visa angdende detta ar att den
rddande &mnesuppdelningen som é&r reglerad och stirkt i och med den nya
reformen delvis forhindrar enskilda skolors inflytande i att gora forédndringar
i podngplanerna. Poédngplanerna reglerar vilka kurser som ska ingé for re-
spektive gymnasieprogram samt ocksa i stor utstrackning i vilka arskurser
respektive kurs skall erbjudas. Genom detta kan det ibland tydliggoras en
motsdttning mellan hur lirarna resonerar om kunskap i termer av ett holis-
tiskt larande och vad de anser dr mdjligt att genomfora. Flera forfattare
(Bjorneloo, 2007; Fry, 2001) talar om en dissonans mellan hur &mnen &r
organiserade inom skolvérlden och hur sedan samhillet i ovrigt fungerar. I
sammanhang av att undervisa i fragor som ror hallbar utveckling dr kun-
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skapsomradenas beroringspunkter centrala, nagot som kanske inte alltid
stimmer Overens med hur programmens poéngplaner ar konstruerade. Lund-
strom (2007:221) ifragasitter sambanden mellan hur omvérldsforandringar
ofta tas for givna nér formuleringar i styrdokumenten gors, vilket exempelvis
stéller krav pa hur skolan bor organiseras i &mnen. Han menar att det i detta
sammanhang vore intressant att problematisera och ppna upp for alternativa
synsitt.

Flera skolor vittnar ocksé om sviktande elevunderlag till foljd av det fria
skolvalet samt utflyttningsproblematiken som delvis finns pé landsbygden.
Skolorna tvingas pa sé sétt anpassa sig utefter detta och allt som oftast inne-
bar det sammanslagningar av flera yrkesprogram inom samma kurs och/eller
fler undervisningstimmar for lararna. Allt detta forsvérar den av Hargreaves
foreslagna flexibla skolorganisationen, da exempelvis tjdnsterna kan vara
mer uppdelade mellan olika gymnasieprogram é&n tidigare. I sammanhanget
av amnesovergripande undervisning, talar ldrarna om att det oftare &n tidiga-
re innebér svérigheter att kunna hitta tid och mojlighet att planera tillsam-
mans.

Skolans roll 1 samhéllet

Nér denna uppsats skrivs gar det inte en dag utan att skolan, elevers resultat,
lararnas kompetens eller 16n debatteras i media. Vilken roll skolan ska ha,
och har, i samhillet 4r ddrmed ocksa négot att titta nirmare pa. Mellan de
olika utbildningskonceptionerna och utbildningsfilosofierna rader diverge-
rande uppfattningar om vilken roll skolan skall spela i samhéllet samt vilka
kunskaper som dr de efterstrdvansvérda.

I undervisning orienterad mot hallbar utveckling lyfts vikten av att ut-
veckla olika former av handlingsférmagor ofta fram (Wals & van der Leij,
1997). I och med steget att just sdtta handlingskompetensen i centrum skulle
ocksé utvecklingen kunna betecknas fran att g& fran en mer progressivistisk
syn pa kunskap till en mer rekonstruktivistisk (Klein, 2006). Fragor om det
verkliga livet dr pa sa sitt inte tillrackligt for att undervisningen ska skapa
insikt i komplexiteten kring hallbar utveckling utan ska ddrmed ocksé striva
mot att utrusta eleverna med verktyg att kunna agera. Det skulle ocksé for-
tydliga bilden av elevernas egen kunskapsutveckling istéllet for att fokusera
pa att behdrska en viss méngd faktakunskaper. Inom en rekonstruktivistisk
kunskapssyn ses skolan som en del av samhillet och skall syfta till att forbe-
reda eleverna for framtiden. Skillnaden i strivan mellan en mer progressivis-
tisk syn och en rekonstruktivistisk ligger i den forstnimndas idé om att for-
bereda eleverna infor kommande yrkesliv, medan rekonstruktivistiska mal-
sattningar handlar om att utrusta eleverna for att kunna delta aktivt i samhal-
let. P& det sittet skulle rekonstruktivismens idé ocksd kunna vara en
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vidareutveckling och ddrmed inkludera flera perspektiv i elevens framtida
liv.

Yrkesprogrammens naturliga koppling mellan skola och arbetsliv dr nagot
lararna framhéller starkt. Ménga skolor har ett vél upparbetat kontaktnét med
det lokala samhéllet. Praktikplatser, studiebesok och samarbeten med hand-
ledarna skapar en milj6 dér eleverna allteftersom utbildningen fortskrider
kommer nédra de branscher programmet syftar till. Handlingsf6rmagorna ar
ofta centrala inslag i undervisningen, nagot ldrarna uppfattar som naturligt
utifran programmens karaktér. Detta tillsammans med yrkesprogrammens
roll 1 relationen mellan skolan och samhdllet, skulle kunna innebéra stora
mojligheter till en undervisning som inom ramen for miljéundervisningstra-
ditionerna skulle kunna betecknas som pluralistisk (Ohman, 2006).

Den hir studien kan pa flera sitt se kopplingar mellan yrkesprogrammen
och Ovriga samhéllet, men nér det kommer till fragor om hallbar utveckling
ar kopplingen négot mer otydlig. De av Wals och van der Leijs (1997) defi-
nierade handlingsférmégor kan, som det redogjordes for ovan, i viss man
uppfattas i ldrarnas utsagor om undervisningen. Den forstndmnda, konstrue-
ra, ar 1 allminhet den som ldrarna uttalar som den huvudsakliga inom fram-
forallt de yrkesrelaterade &mnena. Den andra, kritisera, lyfts sérskilt fram
inom de samhéllsorienterade &mnena. Nar det kommer till de tva sistndmn-
da, att frigéra sina kunskaper och sedan transformera dem kan inte denna
studie finna tydliga exempel pa sddan undervisning utifran lararnas uttalan-
den. Diarmed fér ockséd den av Blossing (2003), Lundstrém (2007) och Wals
& van der Leij (1997) sé viktiga inldrningsprocessen en undanskymd roll nér
det kommer till undervisning om héllbar utveckling. Fokus riskerar att bli pa
fragor om “hdr och nu” dér resultatet dr det primira, ndgot den hér studien
ocksa kan se tecken pa. Lundstroms (2007) studie dér kursen Projektarbete”
(kurs inom den gamla reformen, Lgy 1994) (SKOLFS, 1994:2) studeras
sdrskilt, betonar kursens strivan efter elevernas kunskapsprocess, vilket kan
liknas med den nya reformens kurs ”Gymnasiearbete” (Skolverket, 2011a).
Gymnasiearbetet ska utifran respektive gymnasieprogram knyta ihop utbild-
ningen och visa pé kunskaper hos eleven som kan tillimpas i yrkesliv eller i
vidare studier. Betoningen pa hela processen ar tydlig vilket indikerar att
fragor om hallbar utveckling borde kunna ingé som en naturlig del.

Resultaten i denna studie tyder pa att undervisningen i allmédnhet inom
yrkesprogrammen stérker kopplingen mellan skolan och dvriga samhillet.
Den i inledningen omnidmnda studien av Coertjens et al. (2010) av elever i
Nederldnderna, visar att yrkeseleverna i hogre utstrickning visar formagor
som forknippas med miljévénliga attityder, dn andra elevgrupper. 1 forsk-
ningsdiskussionen angdende dessa resultat spekulerar de om eleverna pa
yrkesprogrammen &r mer vana att applicera innehdllet i undervisningen till
konkreta situationer frémst inom yrkeslivet. Detta skulle dven dé gilla i un-
dervisning som relaterar till miljofrdgor. I denna studie uppmérksammas
ocksé yrkesutbildningarnas tonvikt pa handlingsférmagor men nér det kom-
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mer till fragor och undervisning om hallbar utveckling ar det betydligt mer
osdkert och otydligt uttalat. Har har yrkesprogrammen en potentiellt sérskilt
viktig roll att fylla. Ménga elever moter efter avslutad utbildning arbetsplat-
ser dér det inom vissa branscher traditionellt &r mindre privata foretag som
dominerar. Dessa foretag kan ha svarare att kontinuerligt finna resurser till
vidareutbildning och kompetensutveckling varvid nya medarbetare delvis
kan ha rollen som formedlare av ny kunskap. Nar det géller fragor om hall-
bar utveckling &r, som tidigare patalades, den kritiska formagan en viktig
utgangspunkt och stéller dirmed ocksé krav pé att ménniskor kan sortera och
vérdera olika perspektiv. Om skolan har svart att inkludera flera steg i Wals
och van der Leijs transformeringsprocess riskerar ocksa dessa brister att folja
med ut i det Ovriga samhillet.

Hosten 2012 (Skolverket, 2013) var det 29 % av Sveriges elever i gymna-
sieskoledldern som borjade i arskurs ett inom ett yrkesprogram. I den sam-
hilleliga debatten talas det ofta om andelen elever som senare sdker vidare
till hogskola eller universitet. Inom yrkesprogrammen &r andelen elever som
soker sig till vidare studier ldgre dn de hogskoleforberedande programmen.
Statistiska centralbyran (SCB) (2014) uppger att enligt deras undersokningar
planerar 38 % av tjejerna, respektive 14 % av killarna i 4k 3 pé yrkespro-
grammen (laséret 2013/14) att studera vidare pa universitet eller hogskola.
Motsvarande siffror for de hogskoleforberedande programmen ar 85 % for
tiejerna och 77 % for killarna. Mot bakgrund av dessa siffror samt undersok-
ningarna gjorda i denna uppsats adr det darfor viktigt att uppmérksamma yr-
kesutbildningarnas vikt for framtidens samhélle och att nistan en tredjedel
av befolkningen avslutar sin skolgéng nér de tar studenten. Eftersom ménga
yrkeselever gar direkt ut i yrkeslivet efter avslutad utbildning stérker Skol-
verkets rapport (2013) och SCB:s (2014) genomforda undersokning bilden
av att innehallet och de féormagor som eleverna trianas i under gymnasietiden
inom yrkesprogrammen blir &n mer centralt.

Glappet mellan skola och forskning

I en av de inledande meningarna i ldroplanen star det att ”Undervisningen
skall vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet” (Skolverket,
2011c:5). Samtidigt har ocksd Miljodepartementet (2012) formulerat att
hallbar utveckling sedan i borjan av 2000-talet dr en viktig utgdngspunkt i
FN:s arbete och att det svenska skolsystemet vilar p4 FN:s policydokument.
Den hér studien visar att det framforallt finns ett glapp mellan & ena sidan
dessa policydokument och delvis ocksa forskningen, och & andra sidan vad
som sedan dr formulerat i svenska styrdokument. Det ligger i fenome-
nets/begreppets natur att det finns en diskussion inom forskningssamhéllet
och Ovriga samhillet om exakt innehdll och definition. Men vad studien del-
vis visar dr att sedan fragor om hallbar utveckling inkluderades i léroplans-
texterna har inte perspektiven fordndrats ndmnvart. FN har genom UNE-
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SCO:s (2013a, b) forslag och beslut satt ett fortsatt fokus pa fragorna om
utbildning och héllbar utveckling. Ar 2012 kom rapporten Resilient People
Resilient Planet (FN, 2012) som i hogre grad &n tidigare uppmérksammade
jordens planetéra gransvérden och en kritik mot den ménga génger sa starka
ekonomiska dimensionen. Skriften pavisar politikens bristande handlings-
kraft och trycker pa vikten av samtal och integration mellan féresprakare av
de olika dimensionerna (miljo, social, ekonomisk). Darmed finns ocksé
tecken pa att FN alltmer borjar inkludera en starkare definition av hallbar
utveckling dér jorden och naturen sétter grinserna for méanniskans livsvill-
kor. Mot bakgrund av Jickling och Wals (2008) resonemang om att utbild-
ning for hallbar utveckling riskerar att bli en hegemoni dar fokus varit alltfor
stort pd en svagare tolkning av begreppet, skulle de didrmed troligtvis ocksa
vilkomna FN:s nya inkludering.

I detta sammanhang &r det intressant att fraga sig hur det svenska skolvi-
sendet tolkar in dessa fordndringar. Gymnasiereformen som genomfordes
2011 kom strax innan FN:s fordndringar och i och med diskussionen om ett
fortsatt fokus i dessa frdgor efter dekadens slut r 2014, kan en féréndring av
FN:s policydokument vara att forvanta under 2014. Fridgan &r om och i s&
fall hur svenska styrdokument behdver uppdateras?

Lundstrém (2007) identifierar ett glapp mellan l4rare och nutida forskning
och menar att det saknas langsiktiga stodstrukturer for lararnas fortsatta kun-
skapsutveckling. Detta, tillsammans med resultaten i denna studie och Borgs
(2011) slutsats om att lérare efterfragar kompetensutveckling inom filtet
utbildning och hallbar utveckling, gor att dessa fragor kanske &r dnnu vikti-
gare att uppmirksamma. Dirmed méste ocksa kompetensutvecklingen kan-
ske vara inriktad mer mot individernas behov. Borg (2011) identifierar vissa
skillnader i vilka miljéundervisningstraditioner som lérare i olika &mnen
representerar och med tanke pé yrkesldrarnas sérskilda behorighetskrav styr-
ker detta den individuella behovsanpassningen i kompetensutvecklingen.
Studien visar ocksé att det dr en balansgang mellan kompetensutvecklingens
fokus pé den individuella ldraren eller gruppen ldrare. Att samarbeta hinger
manga ganger starkt samman med formagan att ha egna djupa d&mneskun-
skaper och ddarmed finna en trygghet och tillit i dessa. Newell (2002) ser
vikten av att bade ha djupa disciplindra kunskaper och samtidigt en interdi-
sciplindr formaga nér det kommer till att samarbeta. I sammanhanget av
kompetensutveckling ser Newell ocksa en vig i att utbilda lérare till att bli
interdisciplindra experter och ddrmed hjilpa till i arbetet att identifiera beror-
ingspunkter mellan olika kunskapsomréaden.

Ytterligare en aspekt ndr det géller de aktuella ldrarlegitimationerna ar
den risk som Lundstrom (2007) ser att i och med att allt fokus hamnar pa
individens d&mneskunskaper riskerar diskussionen om samarbete att hamna i
skymundan. Hér kan d& &terigen maktfordelningen mellan dmneslag och
arbetslag komma att diskuteras i hogre grad. Oavsett ekonomiska sparkrav
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eller fragan om lérarlegitimationer ser inte Lundstrom (ibid.) ndgon utvig i
att ge upp samarbeten mellan &mnen.

I uppsatsens inledande kapitel lyftes geografidmnets innehall fram i rela-
tion till fragor om héllbar utveckling (Commission on Geographical Educa-
tion, 1992; Nilsson, 2009). I dagens gymnasieskola far dmnet en relativt
undanskymd roll. P4 tva av gymnasieskolans 18 nationella program kan
amnet finnas representerat. Inga yrkesprogram inkluderas i detta. Samtidigt
uppmérksammas frdgor om hallbar utveckling i allt hogre grad i samhillet.
Denna studie har belyst vikten av att samarbeta nér det kommer till fradgor
om héllbar utveckling, men visar samtidigt att det inte alltid &r sa l4tt utifran
de yttre och inre ramar som reglerar skolans verksamhet. Mot bakgrund av
detta har geografiimnet i sig en potentiellt viktig roll att fylla. Amnet ir i sig
tvirvetenskapligt och kan ddrmed ocksa ha en sammanlénkande roll i under-
visningen orienterad mot héllbar utveckling. Men i véntan pé att geografi-
amnet far mojlighet att utvidgas inom gymnasieskolan &r mojligheterna till
dmnesovergripande samarbeten pa flera sétt avgoérande for hur fragor om
hallbar utveckling kan belysas i undervisningen. Den lérare som i slutet av
en av intervjuerna utbrister ”Vad jag har lart mig mycket under detta samtal”
sdtter fingret pa behovet av att métas och diskutera dessa fragor.

Sammanfattande slutsatser

Avslutningsvis kan denna studie visa hur ldrarnas uppfattningar om &dmnes-
overgripande undervisning orienterad mot hallbar utveckling samspelar med
utbildningsfilosofiska utgangspunkter, skolans organisationsstruktur samt
individers formaga att se &mnens och discipliners beroringspunkter. Lararnas
uppfattningar om skolans funktion i samhéllet, deras férmaga och forutsatt-
ningar for ett aktivt deltagande, samt vilket tidsperspektiv som far storst
utrymme, skapar i forlingningen ocksé olika slags innehall och mening i hur
undervisningen bedrivs. Denna studie visar dock att yrkesprogrammen pé
flera sétt har en bit kvar for att kunna sigas hora hemma inom en pluralistisk
miljéundervisningstradition angdende utbildning orienterad mot hallbar ut-
veckling.

Slutligen har studien syftat till att undersoka ldrarnas uppfattningar om
undervisning om hallbar utveckling. Resultatet tyder pa att miljodimensio-
nen &r fortsatt dominant i lararnas uppfattningar likvél i skolans styrdoku-
ment. Miljodimensionen kombineras ofta med antingen den sociala eller
ekonomiska men séllan alla tillsammans. Yrkesprogrammen har i allménhet
en stark koppling till Gvriga samhillet men nér det kommer till undervisning
om fradgor om hallbar utveckling dr den i ménga fall otydlig. Méanga larare
uttrycker en kompetensbrist i dessa fragor, nagot dven tidigare studier visat
(Bjorneloo, 2007; Borg, 2011). Nér det giller formégeutveckling kopplat till
fragor om utveckling uppfattar de flesta lararna yrkesprogrammens sirskilda
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stdllning nér det kommer till handlingsférmégor. Denna studie kan mot bak-
grund av Wals och Jicklings (2002) resonemang om fyra steg i ldrandepro-
cessen identifiera de tva forsta, konstruera och kritisera i ldrarnas uppfatt-
ningar men ser fa tecken pé de tvé sistndmnda (frigdrandet av kunskaper och
transformationen).

Vidare forskning

I denna studie framkommer vikten av att larare far mojligheter att motas
Over amnesgranser och didrmed sétta sina egna kunskaper och féormagor i ett
bredare sammanhang. Nir det kommer till frdgor om utbildning och hallbar
utveckling dr ett integrerat forhéllningssétt nédvéndigt. Genom detta fram-
hélls ocksd vikten, inom en kritisk miljodidaktisk forskningstradition (Oh-
man, 2003) att studera hur kunskaper, attityder och beteenden sitts in i en
helhet dér komplexiteten i personliga virderingar samspelar med sociala
kontexter. I denna studie har integrationen i intervjuerna kunnat studeras,
men hur sedan den dmnesovergripande arbetsprocessen i undervisningen ser
ut har inte inkluderats. Detta dr nagot ett flertal forskare menar behover utre-
das vidare (Alvargonzalez, 2011; Colpaert, 2004; Fry, 2001; Klein, 2006).

Vidare skulle ytterligare kvalitativa studier av lérares forhallningssétt
gentemot utbildning och hallbar utveckling bidra, i kombination med en
vidareutveckling av Borgs (2011) kvantitativa studie, till hur olika ldrarkate-
gorier ser pa &mnesdvergripande samarbeten inom faltet. I denna studie har
fokus wvarit i att tala med larare i grupp och négra fi individuella intervjuer
har genomforts.

I detta sammanhang kan ockséd geografidmnet lyftas fram som viktigt bi-
drag i undervisningen. Amnet i sig dr tviirvetenskapligt och betonar starkt
vikten av fragor om héllbar utveckling. Infor reformen Gy2011 diskuterades
bade dmnets nedldggning pa gymnasiet men ocksé att ersitta det med dmnet
”Hallbar utveckling”. Resultatet blev att geografidamnet fortfarande finns
representerat pd gymnasiet, om dn i mindre utstrackning an i reformen fran
1994. I tider nér fragor om hallbar utveckling uppméirksammas alltmer skulle
det darfor vara sérskilt viktigt att uppméirksamma kunskapsomraden som
traditionellt handlat om den komplexa relationen mellan ménniska och natur,
vilket ocksa geografidamnet gor. Inom héllbarhetsforskningen lyfts vikten av
att hallbar utveckling méste anpassas till lokala forhallanden och att krafter
som uppmuntrar manniskors engagemang och aktiva deltagande skall pre-
mieras. Wennberg (1999:182) menar att geografidamnet ar ett exempel pa en
dmnestradition dar fordndringar pd mikroniva har varit avgorande for hur
amnets nationella identitet skapats och kritiserar darmed ocksd Englunds
idéer om hur skolimnenas innehéll skapas. Wennberg menar att Englund
satter makronivan, sdsom ekonomiska system och dominerande vérderingar i
en alltfor framskjuten position och framhaller i hogre grad att sociologiska
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teorier om hur fordndringar ofta borjar pa mikroniva bor uppmérksammas i
storre utstrackning.

Forandringar inom geografidisciplinen utgér ofta fran négra fa individer,
lokala foreningar eller institutioners tankar om &mnets utveckling (ibid.).
Denna utveckling tangerar Jickling & Wals (2008) diskussion om vikten av
att inte l1ata exempelvis diskussionen om hallbar utveckling representeras av
en hegemonisk uppfattning om dessa innehall, utan att den ska anpassas till
lokala forutséttningar. Newells (2011) resonemang om hur tvirvetenskapliga
system maste kdnnetecknas av ett samspel mellan mikro och makroniva
(bottom-up, top-down) kan i sammanhanget ocksa belysa detta. Mot bak-
grund av detta skulle ddrmed ocksa vidare studier i sdvdl geografidmnets
utveckling sdsom samspelet mellan geografidamnet och fragor om hallbar
utveckling, kunna uppmérksamma mikro- respektive makronivéans betydelse.
En sérskilt intressant utgdngspunkt vore att studera hur forskningen inom
geografidamnet och forskning inom ESD kan dra nytta av varandra, for att pa
sa sitt gemensamt stdrka sina positioner inom skolan.

I denna studie har ldrarnas uppfattningar om @mnesovergripande under-
visning och fragor om hallbar utveckling studerats och sedan bland annat
satts i relation till utbildningsfilosofiska resonemang och undervisningstradi-
tioner orienterade mot hallbar utveckling. Flera forfattare (Klein, 2006; San-
dell et al., 2003; Wals & Jickling, 2002) papekar vikten av elevernas aktiva
deltagande och undervisningsprocessen, nagot som ligger i linje med ett
rekonstruktivistiskt forhallningssitt i undervisningen. Coertjens et al.s
(2010) studie om elevers attityder och kunskaper om miljofragor diskuterar
huruvida konstruktivistiska metoder har ett direkt samband med attityder och
kunskaper om miljorelaterade fragor. I denna uppsats studeras lararnas upp-
fattningar om dmnesovergripande undervisning och undervisning om fragor
relaterade till hallbar utveckling under en mycket begriansad tidsperiod. Co-
ertjens et al. (ibid.) menar att det krdvs mer longitudinella studier for att
kunna bevisa resultat av en konstruktivistiskt uppbyggd undervisning. De
syftar i forsta hand pé elevernas resultat men denna studie kan ocksa under-
stryka vikten av ett tidsperspektiv eftersom den visar att nya reformer tar tid
att implementera. I detta avseende dr ldrarna de centrala aktdrerna. Utifran
uppfattningar skapar de sig en bild av innehallet i och metoder for undervis-
ningen.

I denna studie har uppfattningar om &mnesovergripande undervisning ori-
enterad mot héllbar utveckling hos lérare verksamma inom gymnasieskolans
yrkesprogram varit i fokus. I resonemanget om yrkesprogrammens starka
relation med yrkesliv och samhillet utanfor skolan &r det intressant att stude-
ra vidare dessa programs potential for framtidens innehall och metoder i
undervisningen. Inom allt fler branscher uppméirksammas béde fordelarna
med att samarbeta mellan olika yrkesgrupper samt frdgorna om hur respekti-
ve bransch skall forhalla sig till frdgor om hallbar utveckling. Eftersom ut-
bildningarna strivar efter en tydlig koppling till yrkesliv &r dessa fragor i
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allra hogsta grad ocksé aktuella for undervisningen i skolan. En aspekt att
titta vidare pa &r hur samarbetet mellan skolorna och yrkeslivet ser ut och
hur exempelvis APU-handledare ténker i frdgor om vikten av &mnesovergri-
pande samarbeten och fragor om hallbar utveckling. Denna studies empiri
visar exempel pa att handledarna ute pa praktikplatserna har férvanats over
elevernas bristande kunskaper i fragor relaterade till hallbar utveckling, var-
vid detta skulle styrka att olika branscher ocksa efterfragar dessa kunskaper
och formégor. Utifran diskussionen som fors i denna studie angdende att
ménga mindre foretag ser ny arbetskraft som ny kunskapskilla, &r en viktig
forskningsfraga hur yrkeselevernas kunskaper tas tillvara i allmdnhet men
kanske just kring fragor om hallbar utveckling i synnerhet.

I detta sammanhang vore det ocksd intressant att undersdka vidare hur
undervisningen inom de yrkesrelaterade &mnena specifikt forhéller sig till
fragor om héllbar utveckling. Kan yrkesprogrammens praktiska inriktningar
vara en fordel inom ESD-undervisningen? Och kan yrkesprogrammen vara
foregangare i hur olika handlingsférmagor inom ESD-undervisningen ut-
vecklas hos eleverna?

Ett annat viktigt forskningsfokus i och med héllbarhetsforskningens ut-
veckling dr hur FN:s nya inkludering av planetdra gransvirden tolkas samt
den kritiska granskningen av den ekonomiska dimensionens inflytande. De
svenska styrdokumenten har liksom de internationella policydokumenten
angdende fragor om hallbar utveckling fortfarande uttryckliga formuleringar
om ekonomisk utveckling. Hur kommer implementeringen av nya perspektiv
1 internationella policydokument att forverkligas i1 det svenska skolsystemet?

Slutligen 6ppnar denna studie ocksa upp for skolorganisationers inverkan
nir det kommer till mdjligheterna att samarbeta och i sin tur dess inverkan
pa fragor om héllbar utveckling. Ytterligare didaktiska studier skulle kunna
vidga insikten i vilka ramfaktorer som péverkar i undervisningen dven inom
andra filt. Omréden som entreprenorskap ligger nira hur utbildning for hall-
bar utveckling framhéller handlingsférmagornas kraft och skulle dirmed
kunna sétta innovationer, nya perspektiv och forutséttningar i fokus. Har
skulle det vara relevant att studera hur dagens skolsystem och organisationer
hanterar en undervisning dar samarbete pd méanga sétt ar en forutsittning for
att kunna na méalen. Ar framtidens undervisning och skolorganisation hallbar
och mogen for att ta sig an dessa utmaningar?
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Bilagor e

UPPSALA

UNIVERSITET

Bilaga 1: Forskningsforfragan

Efterfrigad forskning angaende yrkesprogram

Hej!

Jag heter Linda Pettersson och forskar pa Forskarskolan i geografi vid Uppsala Uni-
versitet. Forskningen 4r inom Lérarlyftet och den &r tinkt att mynna ut i en licentiat-
examen. Jag ér sjdlv gymnasielédrare i geografi och samhéllskunskap och har under-
visat i 9 ér, bade pa teoretiska program och pé yrkesprogram. Genom forskningen
har jag nu fatt chansen att undersdka ett omrade som intresserar mig sarskilt. Detta
giller amnesovergripande undervisning med sdrskild inriktning mot undervisning
for hallbar utveckling. I och med min erfarenhet av yrkesprogram har jag valt att
undersoka undervisning pa dessa program speciellt. Efterfragan péa forskning inom
gymnasieskolans yrkesprogram ar sérskilt stor.

Min fraga till er {ir om ni ir intresserade av att delta i min forskningsstudie
som en av de fatal skolor jag valt att underséka och om jag skulle kunna fa
besoka er? Beroende pé vad ni har mdjlighet till och &r intresserade av kan mitt
besok se lite olika ut. Jag dr intresserad av att ta reda pa hur ldrare sjilva resonerar
kring &mnesdvergripande undervisning med sérskilt fokus pé fragor som ror hallbar
utveckling. Detta har jag tankt undersoka empiriskt pa tva sétt. Det forsta dr genom
gruppsamtal med en grupp larare och det andra genom att besdka och observera
undervisning. Detta innebéar alltsa inte att jag maste besoka er i bada dessa syf-
ten. Om ni kan ta emot for ett gruppsamtal sa gir det alldeles utmirkt och om
det bittre passar att jag kommer och observerar undervisning sa fungerar det
ocksa.

Ytterligare information om gruppsamtalen:

Jag 6nskar komma i kontakt med en mindre grupp (3-4st) ldrare som undervisar pa
yrkesprogram. Larargruppen ska helst representera bade karaktirsimnen och gym-
nasiegemensamma dmnen. Har skolan flera yrkesprogram kan gruppen besté av
larare fran olika program, eller endast fran ett. Min tanke ar att jag tréiffar dessa ett
tillfalle (ca 1,5-2h) i syfte att studera hur de ser pa &mnesévergripande undervisning,
med fokus pa fragor rérande hallbar utveckling. Det krdvs inget specialintresse eller
specialistkunskaper fran deltagarna for att kunna delta. Oavsett lararkompetens ar
jag intresserad av deltagarnas uppfattningar om dmnesovergripande undervisning
och fragor rorande undervisning for hallbar utveckling. Vi triffas och samtalar till-
sammans forsta hand i grupp och om det finns mdjlighet tar jag gérna del av skolans
verksambhetsplan, podngplanen for det aktuella yrkesprogrammet och/eller plane-
ringar som lérarna har tankt ut.
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Ytterligare information och observationer:

Observationen gér ut pa att studera vilket innehall 14rarna har valt ut géllande fragor
om hallbar utveckling. Jag 6nskar dé observera nagra lektioner dér dessa fragor ar
tankta att std i fokus. Beroende pa vilka mojligheter ni har ér jag beredd pé att kan-
ske observera under en eller ett par skoldagar och dé f6lja med en yrkesklass. Jag
onskar studera elever som gér inom ramen for den nya gymnasiereformen (Gy2011)
varvid ak 1 och 2 &r att foredra.

Allmén information om min forskning

Mitt syfte med undersdkningen ar att se vilka forutséttningar for &mnesdvergripande
undervisning som lérarna tycker finns i styrdokumenten och hur ldrarna sedan tolkar
dessa formuleringar i sin undervisning. I min studie ingar det endast att studera l4-
rarnas uppfattningar, alltsé inte elevernas. Jag planerar att géra dessa undersokningar
varterminen 2013. Sjilvklart kommer ni att f& ta del av forskningsresultatet som
planeras vara klart véren 2014.

Givetvis kommer jag att ta hdnsyn till alla etiska riktlinjer som géller for forskning
av mitt slag. Skolan kommer att vara anonym i resultatet.

Ar din skola intresserad av att delta? Hor giirna av er mig om huruvida ni &r in-
tresserade eller inte. Om ni &r positiva far ni girna foresla nir pa det passar att jag
besdker er.

Med hopp om framtida samarbete!

Linda Pettersson
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Bilaga 2: Intervjuguide
Intervjufragor till lirargrupper (Gruppintervjuer)

Introducerande fragor:
Vilka ar ni?
Vilka &mnen och program undervisar ni i/pa?
Hur lénge har ni arbetat som larare? P4 andra skolor? P4 andra pro-
gram? Erfarenheter frdn andra yrken?
Har ni erfarenheter frdn bade den gamla och den nya (Gy11) refor-
men? (Ja eller nej)
Hur ménga elever gar pa skolan? Vilka program finns det pa sko-
lan?
Har skolan ndgon gemensamt uttalad profil? Finns det ndgon speci-
ell anda” pa skolan? Hur skulle ni beskriva skolan i forhallande till
andra skolor?
Hur manga elever gar pa programmet? Har skolan valt ndgon speci-
fik inriktning pa detta program? Om ja, varfor just denna? Hur
mérks den eventuella profilen for eleverna pa X-programmet?

Skolans organisatoriska forutsittningar:
Hur ser skolans organisation ut?
Hur ir ni lirare organiserade? Arbetslag? Amnesgrupper? Hur
mérks denna organisering i det vardagliga arbetet? Hur motiverar
skolan denna organisering? Var tas besluten?
Beroende pa hur lararna &r organiserade: vilka fragor kan arbets-
lag/dgmnesgrupper besluta om?
Vilka beslut kan arbetslagen/dmnesgrupperna inte besluta om?

Programmets struktur
Vilka valbara kurser dr mojliga att vélja mellan pa X-programmet?
Samtidigt studera podngplanen: Tankar bakom utlidgg/organisering
av kurserna i poiangplanen.
Vad prioriteras? Vilka motiv har skolan haft med det nu beslutade?
Vilka kurser har skolan valt att ha med?
Vilka kurser har valts bort?
Hur gér det till om skolan vill fordndra organiseringen av kurser i
poéangplanen? Vem/vilka utreder fragan? Vem/vilka beslutar om
detta? Har podangplanen hunnit utvédrderas dnnu? I sa fall vilka lar-
domar har ni gjort av den?

Overgripande planering av undervisningen:
Hur gar arbetsprocessen till kring planeringen av programmet som
helhet?
Progressionen i elevernas utveckling. Hur arbetar ni med att elever-
na far med sig helheten i utbildningen? Fran laroplan till enskilda
amnen/ kurser, eller fran kurser till ldroplan.
Vilka kompetenser &r sirskilt viktiga att eleverna skall vas 1? Finns
det skulle ni sdga ndgra kdrnkompetenser inom programmet? (Var
hittar ni dem?)
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Finns det ndgon gemensam planering for programmet som helhet
och eller respektive arskurs? Vem gor den? Nar gdrs/uppdateras
den?

Hur gick det konkret till nér ni planerade upplidgget av undervis-
ningen for ert program infor t.ex. detta 14sér?

Amnesévergripande/tvirvetenskapliga samarbeten

Hur definierar ni &mnesovergripande undervisning?

Vilka syften kan amnesovergripande/tvarvetenskaplig undervisning
fylla?

Ar det ndgra sirskilda faktorer eller forutsittningar som ni tycker ir
sérskilt viktiga for att man ska kunna bedriva &mnesdvergripande
undervisning?

I ldroplanen formuleras det pé flera stéllen att: ldraren skall sam-
verka med andra lérare i arbetet med att nd utbildningsmalen” lara-
ren ska organisera arbetet sé att eleven far mdjlighet att arbeta &m-
nesovergripande” (s.10-11). Hur verkar ni for att dessa formulering-
ar foljs?

Kan ni beskriva om ni har och sa fall hur ert iamnesdvergripande ar-
bete ser ut? Vem/vilka deltar/deltar inte? Amnen/kurser? Vem/vilka
initierar? Hur "hittar” ni varandra? Hur gér samarbetena till?
Varfor har ni &mnesovergripande undervisning?

Finns det nadgra nackdelar med att samarbeta dver amnesgranser?
Exempel pa undervisning dér ni arbetet amnesdvergripande?

Vad ér hallbar utveckling?

Ovning:

Diskussion:

Vad ténker ni pa nér ni hor begreppet hallbar utveckling? Lappar
och pennor! Hur skulle ni definiera det? (Lararnas syn pa vad be-
greppet innebér for dem)

Vilket innehall i undervisningen speglar dessa fragor?

Finns det ndgot i undervisningen kring detta program dér ni tanker
att just dessa fragor skall sta i fokus?

Individuell djupintervjuintervju
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Vad heter du? Vilka amnen har du? Erfarenhet sedan tidigare?

Vad karaktériserar en undervisning for hallbar utveckling?

Vilka formagor och kunskaper ska eleverna sérskilt utveckla genom
undervisningen for hallbar utveckling?

Hur verkar du i din undervisning kring dess fragor? Vilken roll spe-
lar ditt/dina &mnen for denna typ av undervisning?

I laroplanen finns formulerat att under: 2.1 Kunskaper: Det dr
skolans ansvar att varje elev kan observera och analysera mdnni-
skans samspel med sin omvdrld utifran perspektivet hallbar utveck-
ling. Hur verkar (operationaliserar) du pa X-programmet for att det-
ta skall uppfyllas?

Finns det ndgot i undervisningen kring detta program dér ni tanker
att just dessa fragor om héllbar utveckling skall sta i fokus?



Vad tycker du ditt/dina &mnen spelar for roll for just detta program?
Ar det nagra delar eller innehall som éar sérskilt viktiga som du val-
jer att fokusera pa? Varfor?

I slutet pa varje intervjuomgang:
Forklara igen mitt syfte med min studie. Finns det frdgor som jag
borde ha med som vi inte har diskuterat?
Nar jag mina mal med dessa fragor?
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